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O processo anterior a criagdo — o sofrimento, o
coragdo endurecido, a anima esfacelada — é agora
neutralizado e transformado em po, diante da
grandiosidade da BUSCA pela transformagdo e
purificagdo do espirito. Tudo isso é simplesmente
politica, a politica da existéncia. CRIEMOS, entdo...
porque a criagdo é um ato divino que tende a mudar
consciéncias, formar opinioes, suavizar 0
individualismo que ronda as mentes.

(Potiguara, 2018, p. 61)



RESUMO

No cenario mundial contemporaneo, no qual constantes ataques sdo disparados contra
produgdes de conhecimento alicer¢ados em pautas sociais e culturais, como a literatura e suas
repercussdes na cosmovisao dos sujeitos, tornou-se emergente a necessidade da realizagdo de
estudos que coloquem este elemento em protagonismo. O presente trabalho, ao voltar seu
olhar para leitores em formacao, pretendeu imaginar novas formas de uma escolarizagao
literaria viavel para o cenario educacional brasileiro. Tomamos como énfase o viés politizado,
critico e social da literatura, conversando com os interesses da Linguistica Aplicada Critica
de Moita Lopes (2006; 2013), bem como a idealizagdo de formas alternativas para o
desenvolvimento do letramento literario proposta por Cosson (Cosson; Junqueira, 2011;
Cosson, 2014; 2015; 2018; 2020; 2021), além de realizar um levantamento bibliografico
partindo de pesquisas anteriores que buscaram unir o ensino de literatura ao escopo da LA
(Franga, 2022a, 2022b). Aliado a nossa tomada de posi¢ao, buscamos a criacao de um clube
de leitura do livro Babel ou a necessidade da violéncia (Kuang, 2024) em um contexto
pedagogico de uma sala de aula do ensino médio. As inscri¢des tedricas € o objeto literario
empirico confluiram para uma discussdo mais ampla dos beneficios de um ensino de
literatura responsivo, no qual o educador, enquanto mediador e agente de letramento,
evocasse transformagdes significativas partindo do discurso literario em dialogo com a vida
cotidiana de seus alunos enquanto sujeitos participativos do mundo.

Palavras-chave: Letramento literario; Linguistica Aplicada Critica; Babel; Formacao de

leitores; Praticas pedagogicas.



ABSTRACT

In the contemporary global landscape, where constant attacks are leveled against knowledge
production grounded in social and cultural agendas, such as literature and its impact on
individuals' worldviews, there is an urgent need for studies that place this element at the
forefront. By focusing on readers-in-the-making, this study sought to envision new forms of
literary education viable for the Brazilian educational context. We emphasized the politicized,
critical, and social dimensions of literature, aligning with the interests of Critical Applied
Linguistics as defined by Moita Lopes (2006; 2013) and the alternative approaches to
developing literary literacy proposed by Cosson (Cosson; Junqueira, 2011; Cosson, 2014;
2015; 2018; 2020; 2021). Also conducted a literature review based on prior research that
sought to link literature teaching with the scope of Applied Linguistics (Franca, 2022a;
2022b). In line with this stance, we aimed to establish a reading club centered on the book
Babel or the Necessity of Violence (Kuang, 2024) within a classroom pedagogical setting.
The theoretical frameworks and the empirical literary object converged to foster a broader
discussion on the benefits of responsive literature teaching, an approach in which the
educator, acting as a mediator and literacy agent, fosters significant transformations by
engaging with literary discourse in dialogue with students daily lives as active participants in
the world.

Keywords: Literary literacy; Critical Applied Linguistics; Babel; Reader development;

Pedagogical practices.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Transformadora. Este ¢ um adjetivo comumente utilizado quando queremos definir a
literatura, ou melhor, o papel que esta pode desempenhar na formacao de um sujeito. Sob
esse viés, Antonio Candido, em um de seus ensaios mais conhecidos, defende a literatura
enquanto um direito basico da humanidade. Nos dizeres do tedrico, “ela ¢ fator indispensavel
de humanizagao e, sendo assim, confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua
em grande parte do subconsciente e no inconsciente” (1995, p. 177). Por conseguinte, ela
transforma o individuo, sendo capaz de reforcar, enfraquecer ou at¢ mesmo criar valores
sociais, possibilitando que o leitor amplie sua visdo de mundo e se torne mais questionador
sobre este mesmo mundo que o cerca. Nao por acaso, a literatura faz parte, ou deveria fazer
de maneira mais efetiva, do curriculo proposto pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) na educagdo basica.

Contudo, acreditamos que seja relevante nos indagarmos, de qual modo literatura esta
sendo ensinada em sala de aula? Mesmo na contemporaneidade, muitos ainda acreditam — em
razao de senso comum — que aulas de literatura possuem um unico objetivo: ensinar o aluno a
ler um texto, ou seja, mera decodificagao linguistica. Em conjunto a este fendmeno, ainda ha
o discurso limitante e elitista que afirma que “literatura ndo se ensina, basta a simples leitura
das obras, como se faz ordinariamente fora da escola” (Cosson, 2006, p. 12). E, talvez por
esse motivo, o letramento literario fique em segundo plano nas aulas de lingua portuguesa,
quase sempre focada no ensino de gramatica, mas discutiremos isso melhor adiante.

Tornou-se cada vez mais importante ressaltar que o ato de consumir literatura abrange
outros elementos além da capacidade cognitiva de decifrar e decorar elementos constituintes
de um texto, bem como estd intimamente ligado com o sujeito consumidor que, por sua vez,
estd inserido em um dado contexto historico, social e cultural. De volta ao questionamento,
estamos criando alunos capazes de realmente compreenderem o que estdo lendo, trabalhando
ativamente na construcao do ato de ler, ou apenas individuos aptos para decodificar um texto,
somente permanecendo na superficie do que estdo lendo?

Portanto, compreendemos a leitura como parte de um processo dialdgico,
caracteristica ressaltada por Cosson, posto que pressupde “um didlogo que se faz com o
passado, uma conversa com a experiéncia dos outros” (Cosson, 2014, p. 35). Dentro desse
dialogo, uma conexao entre o leitor, o autor e o texto € criada, estabelecendo um contexto.

Quando o letramento literario € oportunizado, o sujeito torna-se capaz de perceber esse



contexto ¢ lhe oferecer contornos, tornando o processo de leitura mais profundo e
significativo. O problema ¢ que ha cada vez mais precariedade quando falamos de letramento
literario nas escolas, uma vez que, para Franga, existe um “silenciamento institucional do
poder trans(formativo) e emancipatdrio da literatura” (2022b, p. 90). De acordo com Cosson
(2018), cabe a escola a responsabilidade pela criacdo deste letramento, pois ¢ nesse ambiente
em que h4 uma efetiva ampliacdo de mundo para os sujeitos, ja que, além da convivéncia
com diferentes pessoas, o contato com outras realidades torna-se objeto de estudo.

Além dos obstaculos anteriormente mencionados, outro se mostra muito pertinente: a
aparente falta de interesse de grande parte dos alunos em efetivamente consumir literatura,
sobretudo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. Tal afirmacao ¢
ratificada pela 5* edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, pesquisa feita entre 2019 e
2020, além de ser realizada em escala nacional com 8.076 entrevistados, em 208 municipios.
Essas entrevistas possibilitaram a criagdo de perfis de leitores, nos quais hd uma perda de
apreco pela leitura durante os anos finais da educacdo basica e, posteriormente, na vida
adulta, porém criancas de 05 a 10 anos apresentaram um interesse crescente de 48%.

Em vista disso, acreditamos que seja necessario o emprego de uma metodologia que
se adeque a realidade da leitura escolar, ou seja, que considere que dificuldades de
compreensdo podem — e muito provavelmente irdo — acontecer. Retomando nossa afirmacao
anterior, cada leitor € um sujeito particular, que carrega consigo uma realidade dentro e fora
do ambiente escolar, por isso ¢ importante que o letramento literario também seja mediado
por um professor ativamente leitor, engajado na criagdo de novos leitores conscientes.

Nesse sentido, pesquisas vém apontando a pertinéncia da criagdo de clubes de leitura
nas escolas (Mota; Scorzoni; Alselmi, 2019. Valente; Domingos, 2019), objetivando um
circulo colaborativo que, além de estimular o habito da leitura, seja capaz de criar leitores
responsaveis e responsivos. Assim, a pesquisa por nés realizada, além de refletir sobre o
letramento literario, possiveis formas de alcanca-lo na educacdo bésica e o papel crucial da
tomada de decisdo do professor de lingua portuguesa nesse cendrio, elaborou uma proposta
pedagogica que pretendeu efetivamente trabalhar a literatura dentro de sala de aula.

Compreendendo a escola como um local de desenvolvimento amplo, isto ¢,
académico, politico e sociocultural, o objetivo geral desta pesquisa direcionou-se para a
construcdo de uma intervengdo pedagogica que visa o letramento literdrio no processo de
escolarizagdo no ensino médio. Ou, em outras palavras, um ensino de literatura que seja

significativo no sentido de criar leitores criticos, abertos para visdes de mundo ao mesmo



tempo distantes e semelhantes. Aliado a este cerne, os objetivos especificos ficaram definidos

da seguinte forma:

e Investigar quais sdo as convergéncias existentes entre literatura e a linguistica
aplicada critica, quebrando barreiras limitadoras do fazer cientifico das ciéncias
sociais ao buscar um estudo que compreenda que a lingua, a literatura, o ensino ¢ a
sociedade estdo intimamente conectados.

e Refletir sobre o papel de uma literatura que critica as relagdes de poder presentes na
sociedade atual, e por qual modo o uso de diferentes fontes literarias em sala de aula

pode ser relevante para a formacao escolar e social do sujeito.

Com os objetivos delineados, o estudo se caracterizou por sua divisdo entre quatro
partes. Na primeira parte, além dos objetivos, abordamos a introdugao do tema e fornecemos
os paradigmas que nortearam nosso posicionamento. Na segunda parte, faremos um
levantamento bibliografico teérico sobre os incomodos pessoais que culminaram na
justificativa para a pesquisa, referenciando documentos oficiais que regem a educagdo
brasileira e discutindo o papel do docente em circunstancias subversivas de
ensino-aprendizagem. Tragaremos, ainda, um percurso do letramento até o letramento
literario, construindo também uma diferenciagdo entre o conceito supracitado, literatura e
leitura literaria tomando como parametro a praxis construida por Cosson (Cosson; Junqueira,
2011; Cosson, 2014; 2015; 2018; 2020; 2021) em seus estudos, visando construir uma estrada
para alcangcarmos uma pratica pedagogica e postura didatica que nao seja responsavel
perpetuar modos de ensino rasos ou excludentes na terceira parte. Na quarta parte, que
precedera as consideracdes finais, retornaremos para o objeto literdrio empirico, realizando
algumas constatagdes sobre o género do romance e suas contribui¢des e confluéncias com
nossa tomada de decisao.

Nesse  sentido, este trabalho académico apresenta ~uma  natureza
qualitativa-propositiva, considerando como nosso objetivo final a criagdo de meios para um
ensino de literatura centrado na formacdo do pensamento responsivo dos sujeitos, isto €,
aqueles que consumam o discurso literdrio e sejam capazes de compreendé-lo além do que
esta apenas na superficie. Desse modo, concordamos com Pennycook (2006, p. 68) e
desejamos propor uma abordagem mutavel e dindmica para o ensino de literatura, em vez de
“uma série de técnicas, ou um corpo fixo de conhecimento” que obscurece, sobretudo,

interpretagdes do texto literario.



A tomada de posi¢cdo por uma natureza problematizadora do ensino ird encaminhar a
parte tedrica para sua ultima subse¢do, quando convergimos da escolariza¢do da literatura
para a Linguistica Aplicada Critica, dado que estamos buscando “transgressdes
teodrico-metodoldgicas que combatam e denunciem praticas de ensino que nao estejam em
consonancia com a formagao do leitor literario, por vezes reduzidas a abordagens historicas e
estruturais de fragmentos improdutivos” (Franga, 2022b, p. 92). Nesse contexto, Moita Lopes
(2006; 2013) reforca que a LA estd cada vez mais empenhada em romper com os alicerces
hegemonicos da sociedade, tanto no campo das pesquisas cientificas, quanto no meio
ensino-aprendizagem. Ou seja, a area tem se interessado por “politizar o ato de pesquisar e
pensar alternativas para a vida social” (Moita Lopes, 2006, p. 22). Portanto, também
mostraremos, ao longo da segunda parte, como pode ser produtivo pararmos de encarar o
letramento literario, bem como a propria literatura e a extensa area da LA, como entidades
separadas por corpus de pesquisa distintos, considerando que elas ndo s6 cooperam, como
favorecem suas respectivas evolugdes tedrica-metodologicas.

J& na terceira, trataremos da proposta pedagdgica de um clube de leitura de Babel ou a
necessidade da violéncia para turmas do ensino médio. Embora pactuemos com a leitura
enquanto hobby, ainda acreditamos que o processo de formacdao da literariedade precisa
estabelecer uma selegdo criteriosa de obras a serem trabalhadas, bem como uma definigao de
métodos que sejam possiveis no contexto escolar. Por isso, a criagdo de um clube de leitura
em sala de aula converge com nosso posicionamento, uma vez que apresentara um professor
mediador responsavel pela selecao da obra inicial e pelos encontros com os alunos, todos a
serem realizados em periodo escolar visando uma maior participacao.

Seguindo uma divisdo realizada pelo proprio livro, 05 encontros serdo somados ao
final de sete meses do ano letivo, com a leitura dos capitulos que compdem cada parte a ser
realizada em casa pelos discentes, um posterior didrio de leitura e um projeto de produgao
textual final. A cada encontro, os alunos, sob a luz de um professor ja formado enquanto
leitor, poderdo compartilhar suas percepgdes quanto a leitura realizada no decorrer do més,
visando discussdes “pautadas em um didlogo igualitario entre todos os participantes, de sorte
a construir diferentes significados e estimular a participagdo e o comprometimento dos
envolvidos” (Balsan, 2018, p; 119), ou seja, um ambiente dialdégico em que o professor ndo ¢
o detentor de uma interpretacdo absoluta.

Na quarta parte apresentaremos um breve panorama do género literario escolhido para
leitura, romance pautado em uma fic¢ao historica, como justificamos a escolha da obra de R.

F. Kuang sobretudo por sua criagdo de uma historia que foi capaz de misturar um mundo
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fantdstico com pitadas de magia e a realidade que vivemos até hoje, fruto de séculos de
exploragdo, de modo palpavel e fiel em sua violéncia.

A luz de nosso objetivo de esbogar uma metodologia para o letramento literario
pautado em didlogo interativo-discursivo, conversaremos com a agenda tedrica proposta por
Cosson (Cosson; Junqueira, 2011; Cosson, 2014; 2015; 2018; 2020; 2021). Em sua
perspectiva, o autor reforca o papel fundamental de um professor mediador para formagao de
leitores responsivos, dado que, devido a sua falta de familiaridade com o objeto literario ou
até mesmo experiéncias vivenciadas no mundo, criangas e adolescentes nao associam
facilmente o ato de ler a possibilidade de uma futura transformacao pessoal enquanto agentes
conscientes de sua comunidade de vivéncia.

Aliado a este intuito, convergimos com a Linguistica Aplicada Critica e Indisciplinar
de Moita Lopes (2006; 2013), uma vez que esses posicionamentos refor¢aram o olhar com o
qual tentamos encarar o texto literario ao longo do desenvolvimento deste trabalho. Isto €, um
objeto capaz de dialogar com a realidade que cerca os alunos, percebidos enquanto sujeitos
capazes de serem transformados pelo texto lido e, com isso, transformarem o mundo em que
vivem e a si proprios. Como objeto final, buscamos meios de um ensino de literatura que
colabora para o processo formativo de sujeitos sociais conscientes da realidade, com base em
“um leitor capaz de dialogar no tempo e no espago com sua cultura, identificando, adaptando
ou construindo um lugar para si mesmo” (Cosson, 2006, p. 120).

Ao final, pretendemos nos estabelecer sob a égide de estudos que assumam posturas
de confronto contra os pilares hegemdnicos de construcao de conhecimento e definicdo do
que € ou ndo relevante enquanto objeto de estudo e ensino que sdo, muitas vezes, geradores
de uma “manuten¢do das injusticas sociais ao ndo situar seu trabalho nas contingéncias e
vicissitudes socio-historicas” (Moita Lopes, 2006, p. 22). Além disso, objetivando aprofundar
nosso arcabougo tedrico-metodologico, bem como reafirmar nossa postura ética responsiva e
dialégica perante o ensino de literatura, conversamos com outros projetos que buscaram essa
mesma confluéncia entre a Linguistica Aplicada e o Letramento Literario (Franga, 2022a,

2022b), empenhando-nos para criar uma pratica para suas reflexdes tedricas.
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2. CONFLUENCIA

Estou compreendendo confluéncias epistemologicas como a
possibilidade de se langar um olhar para duas correntes
teoricas singulares, mas que em alguns momentos constroem
percepgoes convergentes acerca de determinados conceitos e
nogoes.

(Guilherme, 2013, p. 260).

Se estamos falando de transgressdo, seja no proprio fazer cientifico ou em
filosofias/metodologias de ensino-aprendizagem, estamos também conversando com a
Linguistica Aplicada Indisciplinar idealizada por Luiz Paulo da Moita Lopes (2006; 2013), na
qual a esséncia do ensino se encontra em discussdes sobre a vida em sua realidade moderna e
de teorias pertinentes para a formagdo dos alunos, tais como os “campos dos estudos
culturais, ciéncias sociais, estudos de género e sexualidade e teorias socioculturais” (Moita
Lopes, 2006, p. 14).

Além disso, mesmo apds constantes contribui¢des de linguistas aplicados para uma
noc¢do de ciéncia que dialogue com outras areas do conhecimento e com o proprio mundo que
nos cerca, ainda hd uma tendéncia a criar linhas disciplinares limitantes. Logo, com o risco de
presuncao, consideramos contraproducente afirmar que o trabalho a ser desenvolvido seja
justificado pela proposta aproximagdo entre campos como o letramento literario, as ciéncias
sociais e a linguistica aplicada indisciplinar. O que desejamos alcancar, e acreditamos que
tenhamos conseguido, ¢ uma confluéncia, na qual essas linhas divisorias fossem

imperceptiveis.

2. 1. O (n20) funcionamento do ensino de literatura em sala de aula: um problema com

raizes profundas... a solucio é cacar um jeito

A escolarizagao literaria €, inegavelmente, tratada de modo propedéutico e abstrato
por certas entidades, por exemplo, a prépria BNCC (2018), o Novo Ensino Médio e pelos
contetidos engessados e pré-direcionados por vestibulares tradicionais tal qual o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), além da propria escola e educadores que, muitas vezes,
nao desejam sair do conforto oferecido pelos livros didaticos.

Este fendmeno, aliado ao constante sucateamento e desvalorizacdo do letramento
literario, cria problemas secundarios como o desinteresse estudantil pela literatura, gerado de

costume pela falta efetiva de acesso, além de individuos que se mantém apenas na superficie
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do que estdo lendo, o que, como consequéncia, os leva a enfrentar dificuldades para uma
construc¢do de sentido plural. Ou seja, trabalhada como assunto dispensavel, o famoso “se der
tempo”, sujeitos capazes de perceber a literatura enquanto discurso, carregada de tracos
culturais e ideologicos, sao cada vez menos frequentes.

Nao ¢ despropositado, ou sequer novidade, afirmar que a literatura, como qualquer
fendmeno linguistico, ¢ carregada de tragos histdrico-sdcio-ideologicos. Isso pois, para
Bakhtin (2012), o individuo é sempre perpassado por seu viés social e, portanto, deve
estabelecer posicionamentos no meio o qual estd inserido e ser responsivo € responsavel
através da linguagem. Em sintese, “todo enunciado [incluindo o enunciado literario] emerge
sempre € necessariamente num contexto cultural saturado de significados e valores e ¢
sempre um ato responsivo, isto é, uma tomada de posi¢do” (Faraco, 2009, p. 25).

Mas, com estes critérios ja estabelecidos, outro questionamento se torna valido: o que
¢ um documento normativo? Grosso modo, se trata de um manual de orientagdes sobre como
determinada a¢do precisa ser realizada visando seu éxito. Ha alguns anos atras, em 2018, bem
como num contexto carregado de disputas ideologicas e politicas, aconteceu a homologacao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento de viés normativo, cujo o
principal objetivo ¢ estabelecer direcionamentos para as aprendizagens essenciais que devem
compor a educagdo basica, tanto no setor publico quanto no privado. Contudo, no que tange
sua eficiéncia pratica, a BNCC intensificou muitas das disparidades do cendrio educacional,
ao invés de mitiga-las (Mendes, 2020), sobretudo por sua visdo utilitarista da educagdo, isto
¢, a visdo da educacdo enquanto um tijolo para construcdo de cidadaos competentes, leia-se:
mao-de-obra qualificada. Acreditamos que, no que tange esse aspecto, nem precisamos
mencionar a tecnificagdo do novo ensino médio, principalmente com a criagdo dos chamados
itinerarios formativos. Assim, concordamos com Mendes, uma vez que “ao propor esses
itinerarios; e, pior, ao nao garantir que a rede publica ofertara todos, o novo ensino médio
institucionaliza a fragmentacdo do saber, o confinamento da experiéncia e a perpetuacdo das
disparidades sociais” (2020, p. 139).

Além disso, se perguntdssemos, para fins de pesquisa, qual o assunto mais trabalhado
nas aulas de lingua portuguesa, qual resposta alcangaremos em disparada maioria? A
educagao literaria, desde aulas efetivas de literatura até praticas de letramento literario, como
jé estabelecemos anteriormente, com certa frequéncia sofre uma mecanizacdo excessiva, ou
seja, ¢ utilizada como plano de fundo para aulas de gramatica ou para a mera memorizagao de
autores, datas ndo significativas ou os estilos de cada época. Em certo grau, o aprendizado

dos conteudos supracitados sdo, sim, aulas de literatura, mas nao podem ser considerados
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significativos se ndo hd apreensdo real pelos discentes, uma vez que estes sdo forcados a
decora-los para realizagdo de atividades e/ou provas, mas ndo sdo capazes de refletirem
criticamente sobre, tampouco estabelecerem conexdes interpretativas. Nesse sentido, ndo ha
letramento literario efetivo, o que nos leva de encontro ao questionamento feito no inicio
deste paragrafo, posto que nao parece ser prioridade para o ambiente escolar estabelecer
praticas para uma educagao literaria mais profunda.

Para Cosson, o processo de letramento literario abarca “ndo apenas uma dimensdo
diferenciada do uso social da escrita, mas também, sobretudo, uma forma de assegurar seu
efetivo dominio” (2018, p. 12). Ainda nesse contexto, Cosson (2014) destaca que o constante
habito de se trabalhar literatura em sala de aula alterando, cortando, reduzindo ou
modificando o texto literario, provoca o risco de perda da integridade do objeto de leitura.
Dessa forma, o leitor em formagdo provavelmente nao ird apreender nuances de sentido que
estdo intrinsecas ao texto literario, bem como nao conseguird o comparar ou contrastar a
realidade que o cerca, ou seja, perceber sua dimensao discursiva, fragmentando o processo da
criagdo de uma percepg¢ao da realidade e de criticidade.

Portanto, se auxiliar o desenvolvimento de sujeitos capazes de exercerem tal
consciéncia deve ser o objetivo final de qualquer pratica de ensino-aprendizagem, ¢
necessario a criacao de projetos de letramento literario que efetivamente cumpram sua fungdo
e, consequentemente, nos quais o educador consiga se estabelecer enquanto mediador para o
desenvolvimento de pensamentos analiticos e responsivos, com o foco, sobretudo, na
integralidade do texto literario trabalhado e na interpretacdo do sujeitos envolvidos neste
contexto.

No entanto, este ndo ¢ um problema unilateral, logo, ndo podemos voltar o olhar para
a BNCC, para os professores de lingua portuguesa, muitas vezes diligentes quanto ao ensino
de literatura n3o somente por lacunas formativas, mas também por demandas da agenda
escolar, tampouco para os alunos supostamente desinteressados, e culpa-los pela ineficiéncia
de determinados aspectos do sistema educacional, atitude que apenas aprofunda essa
ineficacia. Ainda que atualmente seja impossivel falar de educagdo no pais sem passarmos
pelo documento norteador dos curriculos formativos, o foco deste trabalho nao ¢ realizar uma
analise dos elementos constituintes da BNCC, ainda que seja pertinente destacarmos que, nas
sete competéncias que integram o documento no campo voltado para Linguagem Cddigos e
suas Tecnologias, ndo encontramos nem mesmo uma ocorréncia sequer do vocédbulo
literatura. Também nao pretendemos investigar quais sao as raizes dessas desigualdades entre

um ou outro contetdo nas aulas de lingua portuguesa. O reconhecimento de que o problema
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existe ¢ apenas o primeiro passo no longo percurso para uma mudanca verdadeira, que, por
sua vez, sO pode ser alcangada partindo de uma tomada de decisao.

Nesse contexto, precisamos reconhecer que a docéncia ¢ violenta para aqueles que
optaram por segui-la, isso pois sempre se exigiu a necessidade de um excessivo
desdobramento dos professores para fornecer uma educagdo de qualidade aos seus alunos em

um contexto de lacunas persistentes. Sobre essa questao, Mendes (2018, p. 143) comenta:

A superacdo de longas jornadas de trabalho, as baixas remuneragdes ¢ as condigdes
insalubres em muitas escolas do pais sdo apenas alguns dos entraves que muitos
professores enfrentam no dia a dia, especialmente aqueles que atuam na escola
publica. Entdo cacar jeito €, sem duvida, uma constante no exercicio da docéncia.

A expressdo cagar jeito utilizada pelo autor ¢ uma forma interessante de encararmos o
proprio processo de ensinar, isto €, uma constante luta para buscar caminhos possiveis. Em
casos de areas do saber desvalorizadas isso se torna ainda mais facilmente perceptivel, dado
que ¢ crucial superar a fungdo em prol do valor, ou melhor dizendo, o reconhecimento de
uma educacao nao utilitarista ¢, por si s6, um ato de transgressao que comega pelo docente e
alcanga o aluno em processo interacional e dialdgico de ensino-aprendizagem.

Em vista disso, retomando a indisciplinaridade deste trabalho, isto ¢, a inten¢do de
caminharmos em diferentes campos do saber, vale resgatarmos os estudos literarios, ja que
este nos lembra muito bem que “a literatura nos liberta de nossas maneiras convencionais de
pensar a vida [...]. Seu poder emancipador continua intacto, o que nos conduzird por vezes a
querer derrubar os idolos ¢ a mudar o mundo” (Compagnon, 2009, p. 50-51). A liberdade e
emancipagdo surge pois “permite a ampliacao do olhar e os leitores passam a conhecer outras
pessoas, situagdes e culturas distintas que reclamam uma postura ativa e reflexiva diante do
mundo” (Mendes, 2018, p. 143).

Portanto, em via das questdes aqui colocadas, é crucial que tanto pesquisadores
quanto professores dediquem-se cada vez mais a buscarem alternativas para a promogao de
uma educacao literaria responsiva, principalmente direcionando o olhar para obras e projetos
que rompam com o paradigma da facilidade ou da funcionalidade, em outras palavras, a
abordagem somente de manifestagdes artisticas canodnicas e populares, que ja estdo incluidas
na competéncia geral seis da BNCC, inclusive, e € norteada para a apreciagdo estética: “[...]
prevé que os estudantes possam entrar em contato e explorar manifestacdes artisticas e
culturais locais e globais, tanto valorizadas e candnicas como populares e mididticas [...]”
(Brasil, 2017, p. 488).

Nao estamos, ¢ claro, diminuindo ou estabelecendo uma hierarquia entre diferentes

manifestagdes, até reconhecemos que ¢ uma decisao acertada da Base prever a oferta desta
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competéncia. Contudo, ndo podemos deixar de problematizar o que ¢ ou ndo valorizado
dentro do ambiente escolar. Além disso, a sele¢do ¢ o trabalho com novas obras aumentam a
possibilidade da criagcdo de leitores verdadeiramente criticos, proporcionando ao leitor em
formagao meios para “[...] desafiar e desarmar seus desejos de consumo iniciais. O critério da
facilidade, quando um fim em si mesmo, gera consumidores, nao leitores criticos” (Cechinel,
2018, p. 15).

Nas proximas se¢des, dedicaremos algum tempo para, primeiramente, explorar o
limite de nosso referencial tedrico para depois tentar, de certa forma, rompé-lo. Para além,
refletiremos sobre o papel do docente responsivo em um processo de educacao literaria. Nao
desejamos a presuncdo de ditar como cada professor deve se portar diante de seu processo
particular em sala de aula, uma vez que irilamos novamente de encontro a porta da norma, o
que nem de longe € o objetivo deste trabalho. Este deve ser, aqui, funcionou mais como uma
compreensao dialoégica do ensino, com especial interesse na importancia e na dinamicidade
da literatura e como outras areas do saber podem fornecer meios para aprofundar a
compreensdo de qualquer texto literario ou pratica de ensino-aprendizagem. Com isso, nosso
objetivo tornou-se também algar meios para romper o crescente afluxo da educacdo
utilitarista, visando “a formagdo humana, emancipagdo intelectual-social dos individuos ¢ a

superacao das desigualdades” (Mendes, 2020, p. 142).

2.2 Paradigmas do letramento (literario)

Em primeiro lugar, ¢ necessario marcar a propria esséncia do termo letramento como
algo saturado de pluralidade, isto ¢, ndo pode ser abordado a partir desta ou daquela
perspectiva individualmente. A Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e
Cultura (UNESCO) reconhece, em sua conceituacdo primaria do termo, que “letramento ¢ a
habilidade de identificar, entender, interpretar, criar, comunicar € computar, usando materiais
impressos e escritos associados com contextos variados” e, em igual medida, “envolve um
continuo de aprendizagem que habilita os individuos a alcangar seus objetivos, desenvolver
seu conhecimento e seu potencial, e participar plenamente da sua comunidade e da sociedade
mais ampla” (UNESCO, 2005, p. 21). Ante o exposto, encaramos tanto a dimensdo social
quanto uma de viés funcional.

A apropriacao da escrita enquanto tecnologia de desenvolvimento pode ser vista como
uma das arvores frutiferas pela qual a sociedade moderna nasceu, isto ¢, aquela marcada pelo
grafocentrismo. Mais do que apenas o conhecimento de um codigo simbolico, o termo

letramento faz referéncia ao dominio de um conjunto de praticas sociais centradas na escrita
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(Kleiman, 1995). E, ¢ claro, vivemos em um mundo alicercado no desejo de progresso,
gerando um processo de oscilagdo constante, logo, ndo ¢ uma surpresa que atualmente a
palavra letramento venha sendo acompanhada de diversos adjetivos: digital, financeiro,
politico, cultural, enfim, basta uma rapida busca na internet para sermos expostos a diferentes
possibilidades, dai nos deparamos com a dinamicidade historica-social do termo. Nesse

aspecto, o letramento plural, para Cosson (2015, p. 179), engloba

[...] a educagdo e a aprendizagem de linguagens como duas de suas questdes
centrais. Também supdem uma estreita ligagdo com os diversos meios de
significagdo, uma vez que todos os letramentos passam necessariamente pelo
desenvolvimento da competéncia de produzir sentidos.

No caso dos letramentos adjetivados, o conceito de letramento ¢ dilatado visando
alterar o foco da escrita enquanto referente primario para uma competéncia especifica e/ou
concepcao critica relacionada ao campo do conhecimento em questdo. No que tange ao
letramento literario, hd, obviamente, mais de uma maneira de aborda-lo. A primeira, ainda
fortemente conectada a escrita, diz respeito a desenvolver habilidades de escrita e leitura
partindo do texto literario, uma concep¢do fundamentalmente tradicional escolar, que aqui
ndo nos interessa, visto que o letramento se faz com e ndo pelo texto literario. Ja na segunda,
compreende-se a literatura como uma pratica social da escrita, retomando a leitura efetiva dos
textos literarios como um pré-requisito para a aproximagao concreta e efetiva com as obras,
tanto durante quanto apds o ensino de literatura nas escolas.

Dando um passo adiante, com o objetivo de resgatar a particularidade da literatura em
relagdo a escrita, temos o letramento literario que nasce da constru¢cdo de sentidos gerada a
partir de relagdes tanto individuais quanto sociais (leitor, obra, contexto, etc.), logo, o literario
ndo ¢ s6 texto, mas também repertdrio cultural, possibilitando um reconhecimento do outro e

do mundo fundamentado no processo de leitura (Cosson, 2015). Assim

O letramento literario €, por fim, um processo de aprendizagem, resultado da
experiéncia do leitor com o texto, simultaneamente solitdrio e solidario, porque
implica negociar, reformar, construir, transformar e transmitir o repertério que
recebemos de nossa comunidade como literario. (Cosson, 2015, p. 183).

O terceiro modo de percebermos o letramento literario ¢ diretamente inspirado pelos
estudos culturais. Neste ponto, avancamos para um cenario mais andlitico do letramento
literario, considerando-o como um “conceito [que] inclui habilidades destinadas a aumentar a
consciéncia critica dos leitores em relacdo aos aspectos culturais, literarios, ideologicos e
linguisticos do texto literario” (Cosson, 2015 apud Solak, 2013, p. 242). Como resultado do
didlogo entre os dois ultimos citados, ultrapassa-se a associagdo da literatura/leitura literaria
como puramente um meio de desenvolver a habilidade da escrita, bem como amplia o contato

com o texto literario visando o amadurecimento do repertorio cultural e pessoal do leitor,
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convergindo com as epistemologias criticas contemporaneas, por exemplo, a Linguistica
Aplicada Indisciplinar (Moita Lopes, 2006; 2013) e os Estudos Decoloniais (Quijano, 2005).
Sob essa visdo, Cosson elucida que “[...] ser leitor de literatura na escola ¢ também
posicionar-se criticamente diante do texto literario, identificando e questionando protocolos
de leitura, afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos”
(2014, p. 120). Sendo assim, se desejamos que o aluno/leitor em formagdo estabeleca uma
relacdo significativa com a leitura literaria, pressupde-se taticas pedagogicas que
desenvolvam o letramento literario deste discente, convergindo com os pontos levantados nos
paragrafos anteriores.

Outrossim, em seu artigo Ensino de literatura, leitura literaria e letramento literdrio:
uma desambiguagdo, Cosson (2021) nos leva ao encontro a mais um tdpico relevante:
embora sejam comumente utilizados como sindnimos, os conceitos supracitados nao
necessariamente referem-se ao mesmo processo de ensino, logo surge uma necessidade de
desambiguacdo. Acreditamos que, para os fins deste trabalho, seja adequado separa-los
visando uma percepcdo melhor de como funcionam em conjunto. O ensino de literatura diz
respeito a entidade ampla, isto €, a nogdo de que o contetdo existe e precisa — ou deveria ser
— trabalhado com os alunos. A leitura literaria é diretamente conectada ao ensino de literatura,
uma vez que ¢ o contato efetivo dos alunos com as obras em sua integralidade, bem como ¢
quando sdo confrontados pelas diversas especificidades estéticas e estilisticas inerentes ao
discurso literario. O letramento literario se mescla aos dois primeiros em uma linha quase
imperceptivel, funcionando como uma necessidade a estes, pois possibilita uma experiéncia
mais significativa com o texto literdrio ao se debrucar em nuances ndo Obvias como a
interpretagdo e o processo de criagdo de referéncias consigo mesmo e com o mundo. E
alcangado, portanto, quando o aluno consegue ler e pensar criticamente sobre o que foi lido,
criando conexdes com sua vivéncia particular e com o mundo que o cerca. Portanto, pensar
em praticas para o letramento literdrio efetivo requer que todas estas perspectivas sejam

consideradas.

2.3. Linguistica Aplicada: uma sutura tedrica-metodologica necessaria

Este ndo ¢ um projeto neutro. Na verdade, sequer acreditamos que o fazer cientifico
possa ser, em qualquer pardmetro, uma a¢do neutra, tampouco o processo de
ensino-aprendizagem. Ao longo das linhas anteriores, estabelecemos modos de perceber o

letramento literdrio e o papel de um docente politizado nesse cendrio. Isto, € claro, alicergado
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em outros estudos que, em seus desenvolvimentos, também ndo foram neutros. Julgamos que
seja necessario esclarecermos este aspecto antes de darmos seguimento a esta subsecao.

Falar de didlogo na linguistica aplicada pode parecer repetitivo, afinal, trata-se de uma
disciplina que, nas ultimas décadas, vem buscando dialogar com outras areas para construir
seu conhecimento em um fluxo constante e inesgotavel. A sociedade ¢ regida pela linguagem,
e uma ciéncia que discorre sobre e através da linguagem deveria manter-se em didlogo com o
mundo e os diferentes modos de produ¢do de conhecimento nele presentes. Paralelamente, a
construgdo de praticas pedagogicas nao deve ser desconectada de uma posicdo critica
estabelecida perante as diferentes camadas da sociedade, uma vez que essa desconexao abate
tanto sua capacidade libertadora quanto suas possibilidades transgressoras. Nesse sentido,

como nos lembra muito bem Machado e Soares (2021, p. 982-983)

Desde a Constituicdo de 1988 no Brasil, a escola foi “aberta para todos”, mas de
nada adianta incluir fisicamente os sujeitos a margem do sistema escolar e esperar
que eles sejam proficientes nas mais variadas disciplinas se o proprio sistema
escolar ndo for repensado, indisciplinado, reconstruido a partir dos sujeitos a quem
ele deve acolher, aqueles que o sistema escolar contribui, muitas vezes, para
marginalizar.

O uso expressivo da palavra indisciplinado, por parte dos autores, muito interessa ao
discurso que estamos construindo até entdo. Nessa logica, reconhecendo a cultura letrada
como um espaco nocivamente elitista, bem como considerando a escolarizacdo da literatura
como um processo passivel de obstaculos tanto politicos quanto discursivos, a Linguistica
Aplicada Indisciplinar (Moita Lopes, 2006; 2013) se enquadra em um campo promissor para
pensarmos novas condutas éticas para aulas de literatura, sobretudo pela constante reflexdo
sobre novas visdes de mundo, capazes de mitigar injusti¢as sociais ja enraizadas na sociedade
moderna e de costume amplificadas pelo contexto escolar, dai o uso da palavra “sutura” no
titulo da subsegdo, trazendo a ideia de que este delineamento tedrico ¢ um processo
necessario para unir bordas de lesdes de origem social e politica. Assim, concordamos com
Franga que

[...] praticas produtivas de letramento literario, em contextos regulares e adversos,
precisam contribuir ndo sé para a formacao do leitor literario, mas também para a
mobilizagdo de agdes interventivas que possam incidir na vida social dos alunos,
ainda que de forma indireta ou ndo mensuravel (2022a, p. 107) .

A luz da LA indisciplinar (Moita Lopes 2006; 2013) podemos refletir e repensar
entidades limitantes como, por exemplo, o proprio canone literario que, ndo em regra, mas
com certa constancia, confina o que ¢ abordado nas aulas de literatura das escolas brasileiras,
ignorando e marginalizando autores e caminhos de leituras diversos, o que, por sua vez,

provoca o silenciamento tdo observavel nas desigualdades sociais, além de reduzir praticas de
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letramento literdrio. E bem verdade que discutir o que ¢ literatura, mesmo hoje, ainda ¢ o
grande dilema dos estudos literarios. Contudo, também ¢ verdade que o canone sempre
estabeleceu este o que ¢, mesmo que de maneira indireta ou desproposital, cenario que s6
comegou a escassear com o avanco dos estudos culturais na década de 1970, pois como nos
lembra Hall as epistemologias que confluem neste campo representam “um dos pontos de
tensdo e mudancga nas fronteiras da vida intelectual e académica, levando a novas questdes,
novos modelos e novas formas de estudo, testando as linhas ténues entre o rigor intelectual e
a relevancia social” (2005, p. 02). Logo, sua ascensao tornou-se diretamente responsavel pela
ampliacdo dos discursos de povos marginalizados como pretos, periféricos, indigenas,
mulheres, pessoas LGBTQI+, etc.

Pensando nesta problematica, a escolha de quais textos literarios trabalhar nas aulas
de literatura, fugindo dos assuntos ja pré-estabelecidos e abordados pelo livro didatico,
sempre exigira uma postura responsiva-responsavel do professor, o qual se encarrega do
grande desafio de compreender que a relagdo aluno/obra sempre sera carregada de discursos,
saberes e crencas diversos que sdo inseparaveis de qualquer pratica de linguagem. Logo, o
docente funciona como um mediador neste processo ao incentivar o aluno-leitor em suas
inscrigdes discursivas pessoais € responsivas diante do texto literario. Assim, retomamos as
bases da LA indisciplinar, que aqui ndo sé reforca nossa tomada de decisdo enquanto
pesquisadores, como também auxilia modos de pensar possiveis praticas para o ensino de
literatura no contexto escolar ao “abrir espaco para visdes alternativas ou para ouvir outras
vozes que possam revigorar nossa vida social ou vé-la compreendida por outras historias”
(Moita Lopes, 2006, p. 23).

Também ndo desconsideramos que grande parte dos alunos, sobretudo de escolas
publicas e imersos em situagdes de vulnerabilidade, conseguirdo maior contato com o texto
literario no contexto escolar. Ou seja, “a desidentificagdo com a literatura na escola pode
representar um distanciamento estrutural com resultados desastrosos para a formagdo do
cidaddo” (Franga, 2022a, p. 110), entdo, o acesso a literatura “de forma alguma pode ser
negada ou desvirtuada aqueles que ja possuem menos acesso a bens materiais [e simbodlicos]

diversos” (2022a, p. 110). Em complemento, o autor reitera que

[...] o professor ¢ o ator indispensavel nas situagdes de interacdo com o texto
literario, nd3o sendo responsavel meramente pela execucdo de atividades de
linguagem de forma automatica, mas também por promover situacdes de
ensino-aprendizagem que estejam relacionadas a praticas sociais e discursivas que
promovam transformagdes e deslocamentos em seus alunos.

Promover situagdes favoraveis talvez seja, em grande medida, o objetivo final desta

pesquisa, uma vez que como elemento tedrico-metodoldgico, mas também como um modo de
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refletir sobre a pratica docente, a LA indisciplinar, em didlogo com o letramento literario
levantado por Cosson (2006), oferece a praxis de novos modos de se abordar o ensino de
literatura nas escolas. Aqui, esta visdo se materializa na criagdo de um clube de leitura, cujo
qual abordaremos mais profundamente na proxima parte. Nesse cendrio, o professor em seu
papel de agente de letramento literario possibilita que os limites da literatura enquanto mera
disciplina escolar, sem efetivo didlogo com a realidade dos alunos ou do proprio mundo, seja
transpassado, alcangando sua identidade tanto como construcdo estética, quanto,
principalmente, como uma manifestacdo discursiva atravessada por critérios
histérico-ideologicos.

Além disso, se queremos arquitetar caminhos para novos modos de
ensino-aprendizagem que permitam que os alunos alcancem sua capacidade individual de
delinear sentido ao mundo através do texto literario, as discursividades (historica, social,
ideoldgica, filosofica, etc.) que o transpassam nao devem ser desconsideradas. Assim
reconhecemos a natureza dialdgica evocada tanto pela linguagem literaria quanto pela
interagdo leitor/obra.

Concluindo, ao avaliar os diferentes contextos de ensino-aprendizagem na educagao
basica do pais, € necessario ter em mente os contextos socioculturais e politicos dos sujeitos
que atravessam. A LA, seja ela indisciplinar, critica ou transgressiva, oferece um terreno fértil
para novos modos de pensar em resisténcia, ndo sd para docentes que e pesquisadores da
area, mas para sociedade como um todo, interconectando caminhos que pressupdem uma
nitida tomada de posi¢do politica diante de producdes limitantes e hegemonicas de
conhecimento cultural, académico, enfim, patrimonios simbodlicos que estdo em constante

disputa na sociedade moderna.
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3. CLUBE DE LEITURA: UM MEIO DE INTERCONECTAR SUJEITOS

O professor precisa ser um leitor. Talvez essa afirmacdo possa parecer determinista e,
em certo sentido, de fato ¢, afinal, de qual forma ¢é possivel criar praticas de letramento
literario para os alunos sem, realmente, ser também um leitor? A leitura literaria deve ser um
processo significativo ndo sé para o aluno, como também para o professor e para a
comunidade em que estdo inseridos num contexto mais amplo, pois assim se configurara
como “uma pratica que tenha como sustentacdo a propria forga da literatura, sua capacidade
de nos ajudar a dizer o mundo e a nos dizer a n6s mesmos” (Cosson, 2021, p. 46). Entao, sim,
o professor precisa ser um leitor, ¢ ndo somente um leitor do mundo, isto €, “das diversas
nuances sociais, histéricas e culturais que constituem e atravessam os seus alunos-leitores
enquanto sujeito no mundo” (Franca, 2022a, p. 127), como de igual maneira um “leitor do
texto literario, capaz de reconhecer as propostas éticas engendradas pelos autores, de
decolonizar os materiais didaticos e enxergar as potencialidades de letramento do texto”
(Franga, 2022a, p. 127).

Pesquisas recentes sobre a perezhivanie de alunos do curso de Letras (Lima; Mendes,
2024), ou seja, experiéncias vividas carregadas de um viés emocional que levam a uma
determinada tomada de decisdo e/ou consciéncia sobre si mesmo, apontam que eventos de
contato com a linguagem, sobretudo o campo da literatura, e a construcdo afetiva
desenvolvida nesse interim, sdo diretamente responsaveis pela escolha de curso desses
individuos. Em outras palavras, o afeto pela leitura ¢, em grande medida, um dos alicerces
dos estudantes de Letras. Contudo, este mesmo afeto tende a se perder ou esmaecer ao longo
da jornada universitaria, seja pela carga pesada de leitura do curso ou quebras de expectativa
com disciplinas voltadas para o estudo literario. Em ambos os casos ha um rompimento do
sujeito com seu afeto inicial. Existem, ¢ claro, questdes externas a formagdo do docente,
como a propria vivéncia posterior no ambiente escolar. Seja qual for a questdo, ¢ importante
que haja também uma reconexao do professor com a literatura, na qual a criagao de clubes de
leitura em muito pode ajudar.

Nesse sentido, resgatamos novamente a Base, que prevé, no Campo Artistico-literario,
que a escola deve proporcionar a “participagdo dos alunos em praticas de compartilhamento
de leitura/recepcdo de obras literarias/manifestacdes artisticas, como rodas de leitura, clubes
de leitura [...]” (BNCC, 2018, p. 157). Ou seja, a criacdo de clubes de leitura na escola ¢ uma
estratégia didatica fundamental, ndo sé para atender uma exigéncia ja existente nos

documentos oficiais que regulam a educagdo, mas também para intensificar praticas
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relacionadas tanto ao ensino de literatura quanto ao letramento literario, além de possibilitar o
desenvolvimento da leitura literaria enquanto espago recreativo.

Outro beneficio resultante de um clube de leitura é a possibilidade de materializar os
quatro estagios do letramento literario de Cosson em um projeto mais concreto, os quais sao:
motivagdo, introducao, leitura e interpretacao. Na etapa da motivacdo, em linhas gerais, ¢
quando a relagdo entre o aluno € a obra ¢ estabelecida, de modo que ele consiga referenciar
com seu proprio conhecimento de mundo, em via de se conectar com “o mundo da ficcao,
abrindo portas e pavimentando caminhos para a experiéncia literaria” (Cosson, 2018, p. 54).
A introducdo se conecta ao momento de motivagdo e pode variar de acordo com a estratégia
metodoldgica do docente, ou seja, € possivel tanto trazer elementos paratextuais, realizar uma
leitura inicial com os alunos, etc. Embora o contato efetivo com a obra deva sempre ocupar
lugar de destaque, estes dois momentos sdao de suma importancia e ndo devem ser ignorados.
Para compreender isso, imagine a fundagdo de uma casa, sem ela, o peso da construgdo nao
se sustenta. Ou seja, ¢ partindo dos estagios iniciais que a leitura literaria se tornard mais
significativa.

Terceiro passo, leitura. Nao hd muito o que elaborar neste aspecto, uma vez que € de
facil suposi¢do. E o contato efetivo do leitor com a obra, e também pressupde diferentes
metodologias possiveis, mas consideramos que, com o foco no letramento literario, a leitura
deve ser um processo tanto pessoal, intimo e solitario, quanto uma vivéncia coletiva com os
colegas e com o professor. No ultimo passo, interpretagdo, ¢ quando ha “concretizacdo, a
materializagdo da interpretacao como ato de construcao de sentido” (Cosson, 2018, p. 66), em
outras palavras, ¢ um processo exploratorio do leitor-aluno com os possiveis caminhos de
significacdo que nascem do contato com o texto literario. Vale ressaltar que, na préatica, esse
modelo ndo ¢ para ser seguido como uma receita pronta que ndo admite mudangas, ja que a
realidade em sala de aula as impde a todo momento. Além disso, “ler € produzir sentidos por
meio de um didlogo” (Cosson, 2014, p. 35), portanto, ndo ¢ um processo estatico, adquirindo
novas nuances conforme o leitor reflete sobre seu proprio processo de leitura, dialogando

com 0s outros, consigo mesmo ¢ com o0 mundo.

3.1. Da fundamentacao tedrica aos métodos de concretizar

Em primeira instancia, esse ndo ¢ um estudo tangivel, isto ¢, ndo foi efetivamente
implementado para que tenhamos dados concretos para realizar uma analise de sua execugao,

entdo reconhecemos que as metodologias aqui listadas podem ser idealizadas em certo nivel;
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entretanto, fizemos o possivel para propor intervengdes pedagdgicas que tanto confluissem
com nosso referencial tedrico quanto que fossem possiveis no cendrio educacional do ensino
médio brasileiro. Vale ressaltar que essa intervencdo estd diretamente conectada com o
objetivo geral do estudo, € nada tem a ver com uma postura autoritdria com a qual nao
concordamos. Portanto, conversamos com pesquisas de natureza intervencao pedagogica que
sdo definidas como “investigacdes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudangas, inovagdes) destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos
de aprendizagem dos sujeitos que delas participam” (Damiani et al., 2013, p. 580).

Com este aspecto refor¢ado, podemos seguir adiante. Babel ou a necessidade da
violéncia (2024), obra inicial para essa proposta pautada no letramento literario, ¢ um livro
com um total de 589 paginas, divididas em cinco partes, cada uma com uma média de 120
paginas. Nao ¢ uma historia curta, e pode ser configurada como uma narrativa densa, com
muitos elementos formativos. Nesse sentido, pressupondo uma falta de pratica de leitura da
grande maioria dos alunos incluidos nesse contexto, arquitetamos que o projeto deva ocorrer
ao longo de sete meses do calendario letivo (que varia de escola para escola, além de outras
questdes como recessos, feriados, etc.). O primeiro més sera destinado para uma etapa de
preparagdo e os outros seis para leitura, os encontros efetivos do clube e a realizacao da

atividade final.

FASE 1 - PREPARACAO

1* Etapa: motivacio

Nessa etapa, através de cards com imagens retiradas da internet (Apéndice A), os
alunos serdo estimulados a imaginarem sobre o que se trata a historia que eles irdo ler. E
recomendado que seja realizada em um ambiente fora de sala de aula, como o refeitério,
biblioteca ou mesmo um jardim no qual possam se sentar de maneira mais descontraida. A
unica necessidade € que haja uma superficie na qual os cards possam ser virados de modo que
fiquem com a imagem para baixo. Dessa forma, conforme os cards forem sendo revelados, o
professor perguntard o que podera ser encontrado na histéria que de alguma forma se
relaciona com a imagem. Com todos os cards revelados, os alunos devem debater sobre todas
as hipdteses levantadas até alcangcarem um consenso, o qual recomendamos que seja
registrado e exposto em um possivel mural da turma.

Feito isso, os alunos devem retornar para sala de aula, ou qualquer ambiente com uma

televisdo e/ou datashow, para que possam assistir juntos uma entrevista da propria autora do
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livro, disponivel no YouTube com a funcdo de legendagem automaética para o portugués, no
qual ela aborda algumas questdes centrais da histéria (Blackwell's Bookshops, 2022)". E um
caminho interessante pois permite que os alunos ja comecem a estabelecer conexdes entre a

atividade anterior e as falas da autora.

2% Etapa: explicacdo/introducao

Este ¢ o momento para refor¢ar o que sera feito ao longo dos meses de atividade do
clube de leitura. Aqui o docente pode explicar como funciona um clube de leitura, qual seu
objetivo, etc. Outro caminho possivel € perguntar aos alunos o que eles compreendem sobre
um clube de leitura, se j& participaram de algum, se possuem o habito de ler, quais livros ja
leram e com quais temadticas, dentre outras questdes. Nesta etapa deve-se destacar com os
alunos que, ao longo da leitura, eles deverao produzir um diario de leitura com perguntas
obrigatorias que norteardo as discussdes dos encontros futuros. Além disso, ¢ interessante que
J4 se estabeleca uma data para o primeiro encontro.

Quanto a introdu¢do, os alunos deverdo conhecer um pouco mais sobre a obra e sobre
a autora. Neste momento, ¢ essencial que haja pelo menos um exemplar fisico da obra para
que os alunos possam explorar sob orientacdo da professora. O livro Babel ou a Necessidade
da violéncia foi publicado no Brasil pela editora Intrinseca, em 2024, e ¢ pertinente que o
professor se atente a possibilidade da escola receber verbas para aquisi¢do de novos livros
antes de realizar o projeto, pois assim talvez seja possivel solicitar a compra de exemplares
para que os alunos tenham acesso na propria biblioteca escolar, porém sublinhamos que o
século das informacdes disponibiliza muitas ferramentas que estdo disponiveis e as quais 0s
alunos, em sua maioria, ndo s6 possuem acesso como estao incluidas em sua vivéncia.

Com os alunos acomodados (¢ proveitoso que esta etapa ocorra na biblioteca), o
docente poderd mostrar o livro com detalhes, incluindo titulo, a autora, a editora, o ano da
edi¢do, bem como onde encontrar esses dados, os detalhes da capa, a contracapa, a escolha
das cores, a divisdo das partes, etc. Lembrando que neste momento os alunos ja haviam tido
um primeiro contato tanto com a autora quanto com o género da leitura através do video
mostrado na parte anterior.

Apos isso, podera se passar para a leitura da nota deixada pela autora que antecede a
historia, feita pelo docente, bem como uma leitura em conjunto do primeiro capitulo

dividindo a turma entre narradores e personagens, enfim, de acordo com a dindmica que

' Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IoFHouBp-TQ&{=97s.
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melhor se adequar ao contexto. Inclusive, ¢ o0 momento ideal para reforgar as semelhangas
encontradas entre a autora e o protagonista da historia, Robin, além, ¢ claro, de instigar ao

maximo a curiosidade dos alunos para a leitura da obra.

3? Etapa: leitura

Como ja estabelecemos, este ¢ o momento em que os alunos deverao realizar a leitura
efetiva da primeira parte da obra, depois a segunda, e assim sucessivamente de acordo com o
progresso do clube. O objetivo ¢ realizar a leitura fora do ambiente escolar, de modo que se
sintam mais a vontade, para entdo mergulhar na magia da histéria e escrever o didrio de
leitura pessoal (Apéndice B). Inimeras posturas podem ser assumidas quanto ao
desenvolvimento do diario de leitura, porém recomendamos que o docente seja permissivo
quanto as impressdes colocadas desde que sejam pautadas em elementos da histéria ou
justificadas por estes. A multimodalidade também deve ser bem-vinda, ou seja, desenhos
feitos dos personagens, cenas, colagens, etc. Todos esses aspectos fardo com que o aluno se
conecte mais com o processo de leitura.

Objetivamente, precisa haver uma pressuposicao de que eles ndo realizem a leitura se
ndo forem, de certo modo, levados até isso. Oferecer pontos para o diario € a possibilidade
mais assertiva, ¢ também recomendamos que o docente se disponha a oferecer um
determinado tempo em um pré-estabelecido dia da semana para que os alunos possam vir e
tirar suas duavidas, tanto da historia quanto do desenvolvimento do diario de leitura. Este ¢ um
cenario possivel, sobretudo no contexto do novo ensino médio, no qual muitos alunos

possuem maior carga horaria dentro do ambiente escolar.

FASE 2 - O CLUBE

4" Etapa: interpretaciao/os encontros

A etapa de interpretagdo em praticas de letramento literario, como ja dissemos, ocorre
de duas formas: solitaria e coletivamente. O exercicio realizado através do diario de leitura
(Apéndice B) tem como objetivo central desenvolver habilidades de compreensdo e
apreciacdo do texto literario por meio da reflexdo sobre o proprio processo de leitura,
percepcdes pessoais, referéncias com outros saberes do mundo, pensamento critico sobre a
narrativa, etc. Além disso, as perguntas funcionam para direcionar a discussdo durante os

encontros efetivos da turma. Consideramos que uma conversa direcionada fortalece a
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evolugdo dos alunos-leitores que, conforme avangarem, irdo adquirir mais autonomia neste
processo.

Como nas etapas anteriores, existem muitas variaveis possiveis: nem todos os alunos
podem ter lido, alguns podem ter lido parcialmente ou lido e nao realizado o diario de leitura,
ou seja, muitas coisas podem acontecer durante este processo como um todo. Por isso,
recomendamos que o docente seja participativo no progresso de leitura dos alunos ao longo
das semanas que antecedem os encontros mensais, fazendo perguntas rapidas durante as aulas
semanais, relembrando-os a data do encontro, reforcando a obrigatoriedade do diario de
leitura enquanto atividade avaliativa, etc. Outra viabilidade ¢ a criagdo de um grupo de
WhatsApp para o clube, uma vez que possibilita que os alunos se mantenham sempre em
contato, mandando spoilers, memes e curiosidades sobre a leitura em curso. Estamos
considerando este como um exercicio inicial de letramento literario, portanto, ¢ esperado que,
conforme os encontros forem acontecendo, o desenvolvimento tanto da discussdo realizada
quanto dos leitores em formagao flua com mais tranquilidade.

Também recomendamos que, para os encontros, sejam explorados ambientes externos
a sala de aula, como a propria biblioteca, afinal, pretende-se que os alunos estabelegam uma
relagdo mais amistosa com todo o processo e se sintam confortaveis com o ato de ler e para
compartilhar suas proprias percepcdes criticas sobre a leitura. Desse modo, resgatamos
Cosson, dado que “as praticas de sala de aula precisam contemplar o processo de letramento
literdrio € ndo a mera leitura de obras. A literatura ¢ uma pratica e um discurso, cujo
funcionamento deve ser compreendido pelo aluno” (2018, p. 47). Assim, o docente assumira
papel de mediador da discussdo, seguindo as perguntas do didrio de leitura, deixando que os
alunos compartilhem suas opinides antes de avancar para o proéximo topico. A criacdo de
roteiros & parte, em via de necessidade, também ¢é aconselhada, sobretudo para turmas que

apresentarem maior dificuldade com o processo de leitura.

FASE 3 - ENCERRAMENTO

5% Etapa: questionario

Com a finalizagdo dos encontros, sugerimos que seja realizada uma dinamica para
avaliar de modo mais intimo como o aluno se sentiu durante a realizagdo das atividades
voltadas para o letramento literario, sobretudo se houve desenvolvimento em seu interesse
pela leitura e aprimoramento de sua percepg¢ao critica. Isto pode acontecer de varias formas,

aqui deixamos a proposta de um questionario hospedado pela plataforma google formularios
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(Apéndice C). Além disso, a aplicacdo desta atividade permitird que o docente organize
taticas para uma possivel continuidade, de acordo com sua vivéncia e também a experiéncia

obtida por seus alunos-leitores.

6" Etapa: atividade final

No percurso deste trabalho, procuramos caminhos que, de algum modo, permitissem
que tanto o docente quanto os educandos entrassem em sintonia com diferentes posturas que
transgredissem um canone ja estabelecido, seja este literario, praticas de ensino enraizadas no
contexto escolar ou uma visdo negativa quanto ao proprio ato de ler. Nesse sentido,
reconhecemos que o trabalho com o género fanfic, ou ficcao de fa, em muito tem a contribuir
para a finalizacdo do processo de letramento literario, j& que permite que o aluno afie sua
analise critica, além de aprofundar habilidades como a criatividade e a escrita, agucando
também a prdopria empatia do sujeito. Em vista disso, concordamos com Silva (2024) e sua
discussdo sobre as benesses advindas do trabalho com este género, uma vez que “alinhar a
familiaridade com a produ¢do e compartilhamento de textos de varios géneros em diferentes
midias, contribui para discussdes sobre literatura e arte como elementos transformadores na
constru¢do do conhecimento” (Silva, 2024, p. 31).

Além das fanfics estarem previstas como elemento pedagogico pela Base, na mesma
competéncia que ja indicamos anteriormente (BNCC, 2018, p. 157), o uso deste género se
distingue quando resgatamos a possibilidade de ampliacao do conteudo para além do que ja
esta no material original, o que se mescla a propria satisfacao que o aluno em formacgao pode
sentir ao preencher lacunas, refletindo tanto sobre o que leu quanto sobre os sentimentos que
a leitura e os encontros do clube despertaram. Outra palavra importante que justifica a
escolha do género € a proximidade que dele advém, um meio para realidade do aluno e da
historia se interligarem, favorecendo o paradigma interacional da leitura literaria, estendendo
também o contato com o universo ficcional.

Refor¢gamos que, embora o género supracitado seja amplamente conhecido pela
comunidade jovem atual, uma apresentagdo sobre suas caracteristicas principais nao deve ser
deixada de lado tendo em vista aqueles que podem nao o conhecer. Nesse cenario, os alunos
que possuem familiaridade, seja como leitores ou como escritores, podem até mesmo auxiliar
os colegas com possiveis duvidas. Outro detalhe importante: esta atividade foi pensada como
uma adaptacdo surgida do conceito basico de uma fanfic, ou seja, existem muitos elementos
integrantes do género que aqui ficardo excluidos, como sites de postagem, fags, tematicas

diversas, a propria divisdo de fandoms, etc.
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Para este exercicio, os alunos deverao desenvolver uma fanfic curta, de no minimo 07
paginas e no maximo 15, aprofundando algum personagem ou detalhe da historia que, na
perspectiva pessoal deles, ndo teve o destaque merecido. O roteiro para o planejamento
textual dos alunos pode ser encontrado nos apéndices (Apéndice D). Quanto ao tema da
producao, o ideal ¢ que o educador permita que seja subjetivo e livre, isto €, que entrara de
acordo com a percep¢do do aluno da histéria lida (gerada ndo s6 pela leitura efetiva, mas
também pela escrita de seu diario de leitura e pela discussdo coletiva), no entanto ¢
importante que ndo fuja demais ao ambiente criado pela histéria original, a exemplo fanfics
de universo alternativo.

Como material final, as fanfics produzidas podem ser reunidas em um fanzine, isto &,
uma publicacdo independente realizada por fas, com artes feitas pelos alunos no diario e
conteudos extras, como curiosidades da obra original. Outra possibilidade ¢ a publicacao em
plataformas digitais de fanfics (Wattpad, The Archive of Our Own, Spirit, etc.), visando um

alcance maior, até global, destas producdes.
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4. BABEL E A DECOLONIALIDADE

Ao longo da pesquisa, utilizamos algumas vezes os vocabulos “discurso literario” para
referenciarmos a materialidade da literatura enquanto texto escrito. Com base no
desenvolvimento do estudo, ¢ possivel inferir o que estdvamos tentando dizer com esse uso,
contudo ¢ importante refor¢armos esse ponto com o objetivo de amarrar algumas pontas
soltas. Santos (2009) defende que a literatura, mais especificamente a literatura moderna,
cujo nascimento remonta o final do século XVIII e o inicio do século XIX, ¢ um
acontecimento discursivo atravessado por uma performance estética criada pelo autor. Ou
seja, esse discurso nasce de um sujeito-escritor, que revela tomadas de posi¢do através de
sujeitos-personagem, e ¢ atravessado por um sujeito-leitor que também se tornara responsivo
nesse processo. Concluindo, o discurso literdrio ¢ um enunciado inacabado passivel de
diversos caminhos de leitura que também sdo tomadas de posi¢ao, de modo que se cria uma
relacdo do eu com o outro, dai o poder (trans)formativo da literatura o qual tanto defendemos.

Reconhecemos, ainda, que certos posicionamentos perante o mundo ja estdo
cristalizados em nossa sociedade, sobretudo por fatores coloniais. Logo, indisciplinar € um
ato responsivo o qual configurou a esséncia deste estudo, dado que transgredir com formas

enraizadas do ensino de literatura é também é um

[...] ato politico que transcende os muros da escola, pois propde um ensino que
humanize, que visibilize os subalternos, os excluidos social, cultural e
economicamente, de modo que suas tomadas de posi¢do axiologicas nos diversos
lugares sociais em que se inscrevem sejam postas em dialogo na interagdo com o
texto literario. (Franga, 2022b, p. 91)

Dessa forma, partimos de uma oOtica em que letrar a literatura e nao com ela, isto &,
ignora-la ou coloca-la como coadjuvante em aulas historicistas sobre estilos de época e/ou
para trabalhar somente aspectos de andlise linguistica, ¢ uma agdo politica, inerentemente
decolonial, outra palavra que usamos algumas vezes e que nao estabelecemos uma defini¢ao
especifica, ainda que o pensamento decolonial tenha também moldado todo esse estudo.

O motivo pela qual ndo entramos em uma discussdo teodrica propriamente deste
conceito ¢ simples, esse nao foi nosso objetivo. Na verdade, o que tentamos foi concretiza-lo,
mas de qual maneira? Moita Lopes (2006) evidencia a necessidade de uma construcao de
conhecimento que seja suleada, isto ¢, partindo de perspectivas do Sul global que questionem
epistemologias advindas da Europa e dos Estados Unidos, habitualmente responsaveis por
construirem padroes de verdade que servem de influéncia para a institui¢do académica
literaria e, consequentemente, para outros cendrios discursivos a ela submetidos, como o

proprio ensino de literatura. Para o bem ou para o mal, o poder da academia ¢ indiscutivel.
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Tais modelos sdo essencialmente excludentes, como ja estabelecemos. O didlogo com
as vozes do Sul, ou seja, vozes que ndo estdo no centro ou que questionam esse centro,
também direcionou nossa escolha de livro para o projeto, uma vez que Babel nos auxilia na
construgdo de caminhos para “uma escolarizagdo com perspectiva critica e social, em
consonancia com uma infinidade de entradas tematicas que circundam a realidade social,
historica, ideologica, politica e cultural dos alunos-leitores” (Franga, 2022b, p. 93). Como
professores e leitores da obra em questdo, a escolhemos pela sua capacidade de incomodar,
de tirar os alunos do que estao acostumados, emociona-los e também por ser uma historia que
os levasse para um mundo fantastico, ainda que dialogue e muito com a realidade.

Ao longo das secgdes anteriores, acreditamos que nossa defesa quanto ao ensino
politizado de literatura tenha ficado nitido. Contudo, embora tenhamos elucidado os objetivos
deste estudo, ndo entramos em detalhes quanto ao objeto literario principal, cujo nome se
junta ao titulo da pesquisa. Sendo assim, ¢ relevante que a escolha do livro Babel ou a
necessidade da violéncia, de autoria da sino-americana R. F Kuang, seja igualmente
justificada e refor¢ada. Em sintese, o que nos levou a escolher esta historia particular, entre
tantas outras possibilidades?

As respostas para essa pergunta, na verdade, sdo muitas. A obra de Kuang, ao misturar
elementos historicos e fantasticos, consegue mostrar ao leitor a verdadeira face do
colonialismo e sua sucessora, a modernidade. Paralelamente, a autora discute o vinculo entre
linguagem e sociedade, narrando ao leitor que sempre existe poder nas palavras. E as
palavras, aliadas ao contexto de enunciacdo, sao as verdadeiras criadoras do discurso. Na
trama, encontramos um protagonista de origem chinesa, nascido em Cantdo, cidade portuéria
situada ao sul da China. Seu nome verdadeiro jamais ¢ conhecido pelo leitor, dado que
“nenhum inglés seria capaz de pronuncia-lo” (Kuang, 2024, p. 24), portanto aqui usaremos
seu nome britanico, Robin.

Quando perde toda sua familia para colera, Robin € resgatado — embora o termo certo
talvez seja roubado — por um homem inglés chamado Richard Lovell. Assustado e sem
nenhuma perspectiva real de futuro além do auxilio oferecido por Lovell, Robin parte para a
Inglaterra e inicia seus estudos sob a tutoria do britanico, para que um dia viesse a se tornar
um dos académicos do Real Instituto de Traducdo de Oxford, conhecido como Babel,
instituicao ficticia voltada para tradugdo com barras de prata. No entanto, com o passar das
paginas, nos, os leitores, descobrimos junto com Robin o verdadeiro motivo para estrangeiros
como ele serem aceitos na renomada institui¢ao: a facilidade com o aprendizado e o uso de

linguas necessarias para a arte da traducao.
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Nesse contexto, temos as barras de prata, responsaveis pela criagdo do elemento
fantdstico central da histéria. Através de pares equivalentes entre palavras de idiomas
diferentes, uma espécie de magia ¢ criada a partir da lacuna que ndo pode ser contemplada
através da traducao, isto ¢, nasce do significado perdido quando se traduz uma palavra de
uma lingua para outra. Para que essa magia funcione e gere lucros para o império, por
exemplo, facilitando producdes industriais e agricolas, € necessario que o magico (tradutor)
possua uma fluéncia excepcional, que ele consiga sonhar e sentir, em ambos os idiomas. Dai

surge o interesse, como observado em um dos primeiros dialogos de Robin com Lovell:

— Daqui a dois dias, a sra. Piper e eu vamos deixar este pais rumo a uma cidade
chamada Londres, em um pais chamado Inglaterra. Tenho certeza de que ja ouviu
falar de ambos. [...] Minha proposta é levd-lo conosco. Vocé vai morar na minha
casa, e eu lhe darei comida e um lugar para ficar até ter idade suficiente para ganhar
seu proprio dinheiro. Em troca, vocé vai se dedicar a estudos que sdo parte de um
curriculo concebido por mim. Vai estudar linguas: latim, grego e, ¢ claro, mandarim.

[...]

— Por qué? — perguntou o menino.

— Por que o qué?

— Por que o senhor quer que eu va?

O professor inclinou a cabega, indicando a gaveta na qual estava a
barra de prata.

— Porque vocé ¢ capaz de fazer aquilo.

(Kuang, R.F., 2024, p. 22-23)

Ou seja, esses alunos escolhidos sdo obrigados a renunciar sua cultura, bem como
comercializar sua lingua materna de acordo com as vontades da coroa britanica, € passam a
atuar como verdadeiras mercadorias ambulantes, seus valores enquanto individuos atados a
capacidade de traduzir e gerar mais lucro para a Inglaterra. Nesse sentido, vemos como a
lingua e a propria tradugdo sdo também instrumentos de dominagdo, fato que observamos no
seguinte trecho, dito por um dos professores de Babel: “Nos os aceitamos ndo apesar de sua
origem estrangeira, mas por causa dela. [...] Por causa da sua origem estrangeira, vocés t€ém
um dom que aqueles nascidos na Inglaterra ndo sdo capazes de emular” (Kuang, 2024, p. 99).

Ao longo da trajetoria narrativa, Robin entra em constante conflito enquanto sujeito
colonizado, fato que adquire seu estopim no terceiro ato da trama, no qual a crescente tensao
entre o Império Britinico e a China levariam & explosio da Primeira Guerra do Opio
(1839-1842), cenario criado pelo empreendimento dos ingleses que viciou a populacio
chinesa na subsisténcia visando a criagdo de um comércio viavel, ja que paises europeus
careciam de exportagdes de produtos chineses, como porcelana e cha, mas nao havia real
demanda da China para produtos externos, a nao ser a prata. O Império Britinico criou essa
demanda, e foi tdo bem sucedido que o vicio em 6pio comegou a afetar as tropas imperiais € a
aristocracia, criando um caos tanto social quanto econdmico. Na historia, esse evento

historico ¢ representado quando Robin e seus amigos acompanham Lovell em uma viagem
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até Cantdo, para que o menino atuasse como tradutor e intérprete de mediacdo entre a
Dinastia Qing e o Império Britanico sobre a recusa do pais em permitir a entrada do 6pio em
seu territorio.

Nesse contexto, uma das tomadas de posicao da Dinastia Qing foi destruir cerca de
vinte mil barris da droga, os quais os comerciantes ingleses haviam armazenado em Cantao
no ano de 1839. O evento ¢ representado em Babel através da queima de estoques do opio
confiscados pelo exército chinés, apés uma conversa entre um comerciante britanico e o
comissario Lin Zexu (personagem criado pela historia), que foi mediada por Robin. Depois
deste acontecimento, Robin toma consciéncia efetiva de seu papel como cumplice no
antagonismo colonial sofrido pelo seu proprio povo, o que acarreta no quarto e quinto ato da
historia, voltados para um contexto de resisténcia. Portanto, ainda que se trate de um livro
com elementos ficcionais, Babel estda em constante didlogo com a historia real do mundo

moderno, fato salientado pela autora em uma nota que precede a narrativa:

Babel ou a necessidade de violéncia € uma obra de ficcdo especulativa e, portanto,
se passa em uma versdo fantastica de Oxford na década de 1830, cidade cuja
historia foi completamente alterada pelo uso da prata (mais sobre isso em breve).
Ainda assim, tentei me manter, sempre que possivel, fiel aos registros historicos da
vida em Oxford no inicio da Era Vitoriana e introduzi inconsisténcias factuais
apenas quando a narrativa exigiu (Kuang, 2024, p. 11).

Resumir um livro de mais de quinhentas paginas em poucos paragrafos ndo ¢ uma
tarefa facil e, apesar de inimeros detalhes relevantes desta histéria terem sido excluidos,
julgamos que os dados compartilhados sdo suficientes. Posto isto, hd algo essencialmente
decolonial e transgressivo na obra de Kuang que muito interessa ao nosso estudo, uma vez
que nossa tomada de posicdo esteve em considerar a literatura como discurso e, portanto,
carregada de ideologias, além de oferecer “um lugar de singularidade estética de dizeres
sobre um recorte do mundo” (Franca, 2022b, p. 90).

Ressaltamos, mais uma vez, que o texto literario ndo se encerra em si mesmo, pois ha
um terceiro elo, o leitor. Aqui, o foco se deu no leitor em formagdo, e o presente trabalho
almejou inserir-se no debate acerca de novos modos de se ensinar literatura nas escolas, bem
como contribuir para que este mesmo propdsito seja alcangado através da criagdo de um
clube de leitura efetivo em sala de aula. Esperamos que, na experiéncia literaria, os
estudantes sejam capazes de se engajar com um texto ficcional que deliberadamente resgata
fatos da vida real convidando a refletir sobre como as linguas faladas no mundo sdo
atravessadas por ideologias e relagdes que poder que violentam e diminuem outras pessoas. A
sala de aula, nessa perspectiva torna-se um espago de didlogo e de questionamento e a

literatura um processo humanizador de olhar criticamente para a linguagem e para a vida.
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Diante do exposto, concordamos com o conceito de fendmeno linguistico apresentado por
Brait: “um conceito dialdgico de linguagem que, assumido didaticamente pelo professor,
coloca em movimento aspectos constitutivos da relagdo sujeito/linguagem.” (Brait, 2013, p.
17 — Grifo proprio). Logo, o professor estabelece para si o protagonismo na relacao de
aprendizagem aqui idealizada, ndo por ser o centro ou detentor de palavra unica, € sim por ser
a nascente capaz de criar novos rios, estes materializados como seus alunos-leitores. E

partindo do professor que o processo se inicia, mas nao € nele que ira se encerrar.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Gostariamos de iniciar esta ultima parte parabenizando o Ministério da Educagao pela
criacdo do MEC Livros, uma biblioteca digital com acesso tanto pelo site quanto por
aplicativo para ser baixado nas principais lojas de aquisicdo. Tem como objetivo
democratizar o contato com grandes titulos e facilitar o acesso a leitura, trazendo desde
classicos da literatura até best-sellers contemporaneos, e ¢ voltado para todos os cidaddos
brasileiros, com especial foco em estudantes da rede publica do pais. A plataforma representa
um avango consideravel, uma vez que cria novas oportunidades e enfraquece certas
disparidades sociais (GOV, 2026).

O ato de ler, melhor dizendo, o direito de poder ler, o acesso efetivo a literatura e suas
diversas nuances discursivas ¢ necessariamente politico e conectado com os direitos
humanos. Nesse sentido, iniciamos esse trabalho citando Antonio Candido, e ¢ justo que ele
componha também nossas consideragdes finais, j4& que “uma sociedade justa pressupde o
respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e
em todos os niveis € um direito inalienavel” (Candido, 1995, p. 193). A leitura ¢ tao
importante porque leva a criagdo, floresce a criatividade e o pensamento critico, agugando a
percepcao do leitor dele proprio e do mundo. Simultaneamente, existe uma tendéncia a tratar
o0 acesso a leitura como luxo, pertencente apenas a uma elite letrada, cujo privilégio a este
capital cultural ¢ ilimitado e, por vezes, delimitado. E ¢ em sua dimensao discursiva que a
literatura ¢ capaz de atingir o seu apice, afinal, nao foi por acaso que Bakhtin a escolheu para
montar o escopo tedrico de toda sua filosofia da linguagem.

No percurso desta pesquisa, buscamos problematizar o persistente descaso com
atividades voltadas para o ensino de literatura na educacdo basica, principalmente em escolas
publicas, nas quais nem ¢ uma disciplina propria, e sim mero conteudo nas aulas de lingua
portuguesa, condicdo que apenas reforca os desequilibrios caracteristicos do mundo moderno.
Em virtude desse cenario, tentamos criar uma intersecdo entre diferentes areas do
conhecimento, tais como a Linguistica Aplicada Critica, os Estudos Sociais, os Estudos
Literarios, e a pedagogia para um Letramento Literario de Cosson, com o objetivo final de
que todas confluissem em uma praxis responsiva, ou seja, a0 mesmo tempo em que
refletimos sobre novos modos de pensamento para professores e pesquisadores, também os
aplicamos em uma atividade efetiva materializada na criacdo de um clube de leitura pautado

no letramento literario de alunos do ensino médio.
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Destacamos, também, a importancia de percebermos o objeto literario enquanto palco
tanto discursivo quanto performatico, este repleto de tensdes de origem social, politica,
historica e ideoldgica, sempre pressupondo uma relacdo dialdgica entre o sujeito-leitor, o
sujeito-escritor € o contexto que os cerca. Além disso, focamos na integralidade do texto
literario trabalhado em detrimento do mero estudo historico de periodos da literatura,
promovendo uma verdadeira valorizag¢do do discurso literario.

Para encerrarmos, de acordo com Compagnon (2009), a literatura se concretiza
somente na leitura, ou seja, € preciso que ocorra interacao do texto com o leitor para que o
objeto literario seja genuino, de modo que cada peca do presente estudo, desde o referencial
teodrico até a escolha da obra a ser trabalhada, foi pensada para que o poder trans (formativo)
da literatura obtivesse total destaque, de modo que pudéssemos tanto alcangar os objetivos
iniciais quanto fomentar novos caminhos possiveis para futuras produgdes académicas que
reflitam sobre o papel do ensino de literatura na sociedade, além de aliar-nos a pensadores

que vieram antes.

36



REFERENCIAS

BAKHTIN, M. Para uma filosofia do ato responsavel. Sao Carlos: Pedro & Jodo Editores,
2012.

BRAIT, B. Li¢oes de gramatica do professor Mikhail M. Bakhtin. In: BAKHTIN, M. Questoes
de estilistica no ensino da lingua. Traducao, posfacio e notas de Sheila Grillo e Ekaterina
Volkova Américo; apresentacdo de Beth Brait; organizagdo e notas da edig@o russa de
Serguei Botcharov e Liudmila Gogotichvili. Sdo Paulo: Editora 34, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Basica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia: DF. 2017.

Blackwell's Bookshops. An Interview with R.F. Kuang, author of Babel, Blackwell's Book of
the Year 2022. YouTube, 20 dez. 2022. 1 video (14 min 33 seg). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=IoFHouBp-TQ&t=97s. Acesso em: 23 jun. 2026.
CANDIDO, A. O direito a literatura. In: Varios escritos. 3* ed. revista e ampliada. Sao
Paulo: Duas Cidades, 1995.

COSSON, R.; JUNQUEIRA, R. Letramento literario: uma proposta para a sala de aula. In:
Caderno de Formagdo: formagao de professores, didatica de contetidos. Sao Paulo: Cultura
Académica, 2011, v. 2, p. 101-108

COSSON, R. Circulos de leitura e letramento literario. Sao Paulo: Contexto, 2014.
COSSON, R. Letramento literdrio: uma localizacao necessaria. Letras & Letras, v. 31, n. 3,
p. 173-187, 2015.

COSSON, R. Letramento literario: teoria e pratica. Sao Paulo: Contexto, 2018.

COSSON, R. Paradigmas do ensino da literatura. Sao Paulo: Contexto, 2020.

COSSON, R. Ensino de literatura, leitura literaria e letramento literdario: uma
desambiguacao. Interdisciplinar-Revista de Estudos em Lingua e Literatura, v. 35, p. 73-92,
2021.

CECHINEL, A. Literatura e formag¢do: notas sobre o lugar do literdrio nas institui¢des de
ensino. Cadernos de Pesquisa, v. 48, n. 167, mar. 2018. p. 356-373.

COMPAGNON, A. Literatura para qué? Trad. Laura T. Brandini. Belo Horizonte: UFMG,
2009.

DAMIANI, M. F. et. al. Discutindo pesquisas do tipo interven¢do pedagogica. Cadernos de
Educagao|FaE/PPGE/UFpel. Pelotas, maio/agosto 2013.

FARACO, C. A. Linguagem & Didalogo: as ideias linguisticas do circulo de Bakhtin. Sao
Paulo: Parabola, 2009.

FRANCA, T. M. Didlogos entre o ensino de literatura e a linguistica aplicada indisciplinar.
Dossi€é em Homenagem a Professora Dra. Maria de Fatima Fonseca Guilherme. Cadernos
Discursivos, Catalao-GO, Edicao Especial, p. 106-128, 2022a.

FRANCA, T. M. Por um ensino de literatura discursivo e decolonial. Revista Heterotopica,
v. 4, p. 85-102, 2022b.

GUILHERME. M. F. F de. Bakhtin e Pécheux: atravessamentos teoricos. In: STAFUZZA,
G.; PAULA, L. de (Orgs). Circulo de Bakhtin: pensamento interacional. Vol. 3. Campinas:
Mercado das Letras, 2013.

HALL, S.; HUGHES, H.; KHOURY, Y. A. Ra¢a, cultura e comunicagées: olhando para tras
e para frente dos estudos culturais. Projeto Historia: Revista do Programa de Estudos
Pos-Graduados de Histoéria, v. 31, 2005.

KLEIMAN, A. B. Os Significados do Letramento. Campinas: Mercado de Letras, 1995.
INSTITUTO PRO-LIVRO. Retratos da Leitura no Brasil. 5* ed. Sdo Paulo, 2019.
KUANG, R. Babel ou a necessidade da violéncia: uma historia arcana da revolucao dos
tradutores de Oxford. Rio de Janeiro: Intrinseca, 2024.

37


https://www.youtube.com/watch?v=IoFHouBp-TQ&t=97s

LIMA, F. S. Trajetorias em espiral: a formagao historico-cultural de professores de Inglés.
2017. 318 f. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos) — Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Sao José do Rio
Preto, 2017.

LIMA, F. S. de.; MENDES, G. T. Sobre quando decidi fazer Letras: perezhivanie e
trajetorias narrativas. The ESPecialist, v. 45, n. 3, p. 183-207, 2024.

LIMA, F. S. Tragos de Linguistica Aplicada Esbog¢o de uma (in)disciplina contemporanea.
In: BARBOSA, S.M.A.D; BEDRAN, P.F. (Org.). Ensino de linguas e formagao de
professores em perspectivas criticas. Vol 2. Sao Paulo: Editora Dialética, 2025, p. 19-45.
MACHADO, R. C. M.; SOARES, 1. B. Por um ensino decolonial de literatura. Revista
Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 21, p. 981-1005, 2021.

MEC LIVROS: langada ferramenta gratuita de leitura. GOV, 2026. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2026/abril/mec-disponibiliza-ferramentas-gra
tuitas-de-livros-e-idiomas Acesso em: 1 jul. 2026.

MENDES, N. BNCC e o professor de literatura: agua que corre entre pedras. Revista Teias,
v. 21, n. 63, p. 135-147, 2020.

MOTA, E. C.; SCORZONI, M. F. M.; ALSELMI, A. L. Projeto de extensao “Clube de
Leitura nas Escolas”: uma experiéncia pautada no letramento literario. Revista [luminart, v.
17,n.17,2019.

MOITA LOPES, L. P. da. Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2006.

MOITA LOPES, L. P. da. Linguistica Aplicada na Modernidade Recente. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2013.

POTIGUARA, E. Metade cara, metade mascara. Rio de Janeiro: Grumin Edigdes, 2018.
QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER,
Edgardo (org.). 4 colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas
latinoamericanas. Ciudad Autonoma de Buenos Aires: Coleccion Sur Sur, CLACSO, 2005. p.
107-130.

SANTOS, J. B. C. dos. Panoptico da Discursividade Literaria. In: FERNANDES,

C. A.; GAMA-KHALIL, M. M.; ALVES JUNIOR, J. A. (Orgs). Andlise do Discurso na
Literatura: rios turvos de margens indefinidas. Sdo Carlos: Editora Claraluz, 2009, p.
160-175.

SILVA, A. K. P. O uso da fanfic como meio de expressdo da criatividade e sua colaboragdo
para o incentivo a leitura e escrita. Monografia (Graduagdo em Pedagogia) — Universidade
Federal do Maranhao. Imperatriz, 2024.

UNESCO. 4spects of Literacy Assessment: Topics and issues from the Unesco Expert
Meeting, 10—-12 June, 2003. Paris: Unesco, 2005.

VALENTE T. A.; DOMINGOS, J. R. Clube de leitura: estratégia para formacao de leitores.
Revista Leia Escola, Campina Grande, v. 19, n. 3, 2019.

38


https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2026/abril/mec-disponibiliza-ferramentas-gratuitas-de-livros-e-idiomas
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2026/abril/mec-disponibiliza-ferramentas-gratuitas-de-livros-e-idiomas

APENDICES

Apéndice A — Cards com imagens relacionadas ao livro

Fonte: imagens retiradas da internet.
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Apéndice B — Diario de leitura

rien

0 r iari leitura:
Este ¢ um espago de registros, ou seja, o objetivo € trazer suas impressoes,
interpretacdes, perguntas e reflexdes criticas sobre a parte lida de Babel. Pode ser um
documento com escrita pessoal, mas lembre-se que NAO ¢ uma ficha técnica, entdo
se atente quando for responder as perguntas.
Seu diario deve ser escrito manualmente e trazido no dia do encontro do clube de
leitura.

Lembre-se de colocar o nlimero da pagina sempre que realizar uma transcricao.

Escreva seu diario na seguinte sequéncia:

1.
2.

Pégina inicial do Diério: cabecalho com seu nome, disciplina e professor.
Resposta das perguntas obrigatorias;
Demais informagdes: nesse espaco vocé pode incluir contetidos que achar interessante

e que nao foram contemplados nas perguntas obrigatorias.

Perguntas obrigatorias:

A

Qual ¢ a narrativa central desta parte do livro? Fagca um breve resumo com suas
proprias palavras.

Que sensacdo a leitura desta parte do livro te provocou? (estranhamento,
encantamento, incomodo, confusdo, fascinio, raiva, tristeza, etc.) Selecione 1 trecho
da obra para exemplificar;

Transcreva 1 citagdo marcante desta parte e comente por que a escolheu.

Qual personagem vocé mais gostou nesta parte? Justifique com elementos da historia.
E qual vocé menos gostou? Justifique com elementos da historia.

Qual acontecimento desta parte do livro mais chamou sua atengao? Por qué?

O que de novo esta parte do livro ensinou a vocé€? Exemplifique com um trecho da
obra.

Algum detalhe desta parte da historia lembra vocé do mundo real? Por que? Justifique
com elementos da historia.

Vocé conseguiu estabelecer alguma identificagdo com um personagem e/ou

acontecimento nesta parte da historia? Comente sobre.
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10. Quais formas de violéncia vocé conseguiu notar nesta parte do livro? Justifique sua
escolha com um trecho da obra.

11. A leitura dessa parte foi dificil para vocé? Comente sobre.

12. Existe algum detalhe que voc€ mudaria? Justifique.

13. Escolha trés palavras que, para vocé, consiga resumir esta parte do livro e comente

um pouco sobre o porqué as escolheu.

Informacoes extras:

Opcional: lembre-se de que vocé pode incluir qualquer outra informagdo que ache pertinente,
que faca sentido para vocé. E permitido realizar desenhos, colagens, fazer conexdes com
outros livros/séries/filmes/jogos que vocé conhece, enfim, tudo ¢ permitido desde que faga

sentido com a leitura.
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Apéndice C — Questionario pds-encontros

Questionario — Clube de leitura

* Iredica aa
moisa-um

1.  Qual seu nome e sua turma? *

2. Vocé ja havia participado de uma atividade semelhante (clube de leitura) anteriormente? *

3. Vocé se sentiu ouvido durante os encontros do clube, tanto pelo professor quanto pelos

seus colegas? Comente.

4. Wocé considerou que as atividades realizadas, desde as etapas iniciais até os encontros e
discussdes em grupo, interessantes? Se sim, qual parte mais te interessou? Comente um

pouco.

e

W
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5

Vocd postaria que atividades como esta continuassem a acontecer? Se sim, quals obras

gostaria que vocé lidas pelo clube? Comente sobre suas escolhas.

Apds as atividades realizadas, o que vocé pensa sobre o ato de ler? E imporiante?

Apresente justificativas para suas respostas,

Este conteddo nao foi orizdo nem aprovado pelo Google

Google Formularios

-
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Apéndice D — Planejamento textual

Reflita sobre a histéria que vocé quer contar nas seguintes perspectivas:

(Esta etapa pode ser realizada no proprio caderno)

a) Quem?

Faca a ficha dos seus personagens tanto canonicos (aqueles que estdo no livro original),
quanto personagens originais (se houver). Destaque os nomes, suas caracteristicas fisicas e
psicoldgicas, a relagdo entre os personagens existentes € os que foram criados por vocé, quais
habilidades esses personagens possuem, qual o papel cada um dos personagens escolhidos vai

na narrativa?

b) Onde?
Pense sobre o lugar ou lugares onde se passara sua histéria e, em seguida, faca uma breve
descricdo desses ambientes levando em consideracdo a propria ambientacdo da historia

original.

¢) Quando?
Em qual momento, seguindo a ordem cronoldgica de Babel, sua histéria se encaixa?

Estabeleca bem um antes € um depois para sua narrativa.

d) O que?

Agora, liste em topicos (ideia de progressdo da narrativa) os principais acontecimentos da sua
historia. Anote apenas os eventos principais da historia, evitando detalhes desnecessarios, que
ja estao incluidos na historia principal, ou sdo possiveis de suposicdo a partir dela. Liste a
ordem em que as coisas acontecerdo na sua historia, os principais conflitos que os
personagens enfrentardo ao longo da narrativa, e se houver, os pontos de virada. E, por fim,

como sua historia ird terminar, e de qual forma ela afeta a historia original?
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