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RESUMO

Este trabalho analisa a trajetoria histérica do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) e suas contribuicGes para a formacéo de professores na area da Educacgéo
Fisica. A pesquisa parte da compreensdo de que a formagdo docente constitui elemento
essencial para a qualidade da educacéo basica e que politicas publicas voltadas as licenciaturas
desempenham papel relevante na valorizagdo do magistério e na aproximacgdo entre
universidade e escola publica. O objetivo geral consiste em analisar a trajetéria do PIBID na
formagdo docente em Educacdo Fisica, discutindo seus impactos na formacdo inicial e
continuada de professores. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida por meio de
levantamento bibliografico e documental. Foram analisados artigos cientificos, portarias,
editais, legislacdes e documentos oficiais da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), abrangendo o periodo compreendido entre a criacdo do programa, em
2007, e os debates recentes sobre sua institucionalizacdo em lei. Os resultados evidenciam que
o PIBID se consolidou como uma importante politica publica de formacéo docente ao promover
a insercao dos licenciandos no cotidiano da escola publica, fortalecer a articulacao entre teoria
e prética, contribuir para a construcdo da identidade profissional e favorecer processos de
formacdo continuada dos professores supervisores. Também foi possivel identificar que a
trajetdria do programa é marcada por avancos, reformulagdes e instabilidades administrativas e
orcamentarias, o que reforca a importancia de sua institucionalizacdo como politica de Estado.
Conclui-se que o PIBID representa uma estratégia relevante para o fortalecimento da formacéo
docente em Educacdo Fisica, embora sua efetividade dependa da continuidade do
financiamento, da regulamentacdo e do compromisso institucional com a valorizacdo da
educacdo publica.

Palavras-chave: PIBID; Formacdo docente; Educacdo Fisica; Politicas Publicas, Formacao
inicial, Formacéo Continuada.



ABSTARCT

This study analyzes the historical trajectory of the Institutional Teaching Initiation Scholarship
Program (PIBID) and its contributions to teacher education in the field of Physical Education.
The research is based on the understanding that teacher education is an essential element for
the quality of basic education and that public policies aimed at undergraduate teaching degrees
play an important role in valuing the teaching profession and strengthening the relationship
between universities and public schools. The general objective is to analyze the trajectory of
PIBID in teacher education in Physical Education, discussing its impacts on the initial and
continuing education of teachers. This is a qualitative study, developed through bibliographic
and documentary research. Scientific articles, ordinances, public calls, legislation, and official
documents from the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel
(CAPES) were analyzed, covering the period between the creation of the program in 2007 and
recent debates about its institutionalization by law. The results show that PIBID has
consolidated itself as an important public policy for teacher education by promoting the
insertion of undergraduate students into the daily life of public schools, strengthening the
articulation between theory and practice, contributing to the construction of professional
identity, and supporting continuing education processes for supervising teachers. It was also
possible to identify that the program’s trajectory iS marked by advances, reformulations, and
administrative and budgetary instabilities, which reinforces the importance of its
institutionalization as a State policy. The study concludes that PIBID represents a relevant
strategy for strengthening teacher education in Physical Education, although its effectiveness
depends on continued funding, regulation, and institutional commitment to valuing public
education.

Keywords: PIBID; Teacher education; Physical Education; Public Policies, Initial Education,
Continuing Education.
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1 INTRODUCAO

A formacéo de professores constitui um elemento fundamental para a qualidade da
educacdo bésica, pois € por meio dela que os futuros docentes desenvolvem conhecimentos
teoricos, praticos e pedagogicos necessarios a atuacédo escolar.

No entanto, os cursos de licenciatura tém enfrentado desafios relacionados a
permanéncia dos estudantes, a valorizacdo profissional, as condi¢des de trabalho e as
perspectivas de carreira docente. No campo da Educacdo Fisica, Rufino e Souza Neto (2025)
apontam que fatores como a desvalorizacdo da carreira, a precarizacdo das condi¢cbes de
trabalho, os baixos salarios e a fragilidade das politicas de incentivo podem impactar o interesse
dos estudantes pela licenciatura.

Nesse contexto, tornam-se necessarias politicas publicas que fortalecam a formacéo
inicial docente, aproximem os licenciandos da realidade da escola publica e contribuam para a
construcdo da identidade profissional. No Brasil, programas como o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagdgica (RP) foram criados
com o objetivo de articular universidade e escola basica, incentivar a permanéncia dos
estudantes nas licenciaturas e valorizar a formacao de futuros professores.

Os desafios relacionados a permanéncia e a conclusdo dos cursos de licenciatura
reforcam a necessidade de politicas publicas voltadas a valorizacdo da formacdo docente em
diferentes areas, inclusive na Educacdo Fisica. Diante disso, destaca-se o PIBID, instituido em
2007 pela Portaria Normativa n® 38, no ambito do Ministério da Educacdo (MEC), da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE).

O programa foi criado com a finalidade de fomentar a iniciacéo a docéncia de estudantes
de cursos presenciais de licenciatura e contribuir para a formacdo de professores para a
educacdo basica publica. Para isso, o PIBID organiza projetos institucionais desenvolvidos por
Instituicdes de Ensino Superior em articulagdo com escolas publicas, envolvendo licenciandos,
professores supervisores da educacdo bésica e coordenadores vinculados as instituicoes
formadoras. Além de aproximar a universidade da escola pablica, o programa concede bolsas
aos participantes, seguindo critérios definidos em seus editais e normativas, 0 que contribui
para incentivar a permanéncia dos licenciandos e valorizar a experiéncia formativa no cotidiano
escolar, seja ela inicial ou continuada.

A escolha do PIBID como objeto desta pesquisa também esta relacionada a minha

trajetoria académica e as experiéncias que vivenciei durante a graduacdo em Licenciatura em



Educacdo Fisica. Ingressei no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
no terceiro periodo do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica. A participagdo no programa
contribuiu para que eu comecasse a me reconhecer como professora e compreendesse melhor
os desafios da pratica docente. No primeiro edital de que participei, iniciado em 2022, o nlcleo
era composto por oito bolsistas. Durante essa experiéncia, enfrentamos um periodo conturbado,
pois a professora supervisora responsavel pelo acompanhamento dos pibidianos precisou se
afastar por motivos de saude, o que levou a escola a interromper sua participacao no projeto.
Em razdo dessa situacdo, permanecemos aproximadamente trés meses sem desenvolver
atividades no ambiente escolar, participando apenas de encontros formativos.

Posteriormente, fomos encaminhados para a Escola Simdo Lacerda, onde
acompanhamos uma professora que havia retornado recentemente a sala de aula depois de um
longo periodo de afastamento. Nesse novo contexto, tivemos maior autonomia para colaborar
com o planejamento e com o desenvolvimento das aulas. Apesar das dificuldades enfrentadas
na primeira escola ainda influenciarem nossa atuagdo, essa experiéncia permitiu maior
aproximacdo com o cotidiano escolar. O edital teve duracdo de 18 meses e representou meu
primeiro contato mais prolongado com a docéncia.

Em 2024, quando cursava o sétimo periodo da graduacdo, decidi participar novamente
do PIBID. Nessa segunda experiéncia, consegui compreender com mais clareza minha
identidade docente e desenvolver maior seguranca para atuar nas aulas, especialmente por meio
da coparticipacdo nas atividades pedagdgicas. Esse processo contribuiu para meu crescimento
pessoal, académico e profissional. Por essa razdo, na etapa final da graduacéo, escolhi estudar
de que maneira o PIBID pode contribuir para a formacéao dos licenciandos e para o trabalho dos
professores supervisores, compreendidos também como coformadores. Além disso, busco
refletir sobre como a trajetoria e as transformacdes do programa influenciam a formacé&o inicial
dos estudantes de licenciatura, particularmente no campo da Educacéo Fisica.

Diante disso; este trabalho parte das seguintes questdes: qual é a trajetoria historica do
PIBID na formacao docente? Como o PIBID impacta a formacéo dos estudantes e docentes na
area da Educacdo Fisica? Assim, o objetivo geral desta pesquisa € analisar a trajetoria do PIBID
na formacgdo docente na area da Educacdo Fisica. Como objetivos especificos, pretende-se:
identificar e discutir o impacto do PIBID na formacéo inicial e continuada dos/as professores/as
na area da Educacédo Fisica e apresentar as contribuicdes do PIBID para a formacao inicial e

continuada em Educacdo Fisica.



2 METODOLOGIA

O presente estudo é de cardter qualitativo realizado por meio de uma pesquisa
bibliografica. A abordagem é qualitativa porque o objeto da pesquisa ndo pode ser reduzido
apenas a dados numéricos. Minayo (2009) entende a pesquisa qualitativa com um nivel de
realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. A pesquisa bibliografica faz com que
0 pesquisador entre em contato com diferentes producdes cientificas. Prodanov; Freitas (2013)
defendem que a pesquisa bibliogréafica coloca o pesquisador em contato direto com toda a
producdo e escrita sobre a tematica que esta sendo estudada.

A pesquisa bibliografica combinou levantamento bibliografico e documental. O
primeiro procedimento acessando a producdo académica sobre o tema de estudo em base de
dados como o google académico, na base de dados Scielo, portais de revistas cientificas da area
da Educacdo Fisica e no Portal de Periddicos da CAPES. Para esse levantamento combinou-se
as palavras-chave PIBID, formacdo docente inicial e continuada, Educacdo Fisica, politicas
publicas. O referencial tedrico selecionado subsidiou a discusséo e anélise tematica no estudo.
O segundo procedimento orientou 0 acesso aos documentos oficiais, como as portarias e editais
que instituiram o PIBID e norteiam suas acdes com o proposito de extrair informacdes
significativas alinhadas ao problema de pesquisa.

O procedimento de analise dos levantamentos bibliografico e documental alinhou-se a
proposta de Severino (2002) da analise textual, tematica, interpretativa e sintese pessoal.

A andlise textual correspondeu ao primeiro contato sistematizado com 0s materiais
selecionados, buscando identificar a estrutura dos textos e documentos, seus objetivos,
conceitos centrais, autores, informagdes principais e elementos relevantes para a pesquisa.
Nessa etapa, foram realizadas leituras iniciais dos artigos, dissertacOes, portarias, editais,
legislagBes e documentos oficiais relacionados ao PIBID, de acordo com as palavras chaves.

Em seguida, foi realizada a andlise tematica, que consistiu na identificagdo e
organizacdo temas presentes nos materiais analisados. Essa etapa permitiu agrupar as
informacdes em eixos de discussdo, como o PIBID como programa de iniciagdo a docéncia, a
trajetdria histérica do PIBID e suas principais mudancas politicas, o PIBID e sua possivel
institucionalizagdo como politica de estado, formacao docente em Educacdo Fisica e seu trajeto
historico, formacéo inicial e formagao continuada no PIBID.

A andlise interpretativa, por sua vez, buscou compreender os sentidos atribuidos aos
materiais analisados, relacionando as contribui¢cdes dos autores e dos documentos oficiais ao

problema de pesquisa. Nessa etapa, os dados bibliograficos e documentais foram articulados
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aos objetivos do estudo, possibilitando discutir os avancos, limites, reformulacbes e
contribuic6es do PIBID para a formagdo docente na area da Educacéo Fisica.

Por fim, a sintese pessoal consistiu na elaboracdo de uma compreensdo critica e
organizada sobre o objeto investigado. Essa etapa permitiu reunir os principais achados da
pesquisa, articulando as informac@es bibliograficas e documentais para responder a questao
norteadora do estudo e aos objetivos propostos, sem se limitar a reproducdo das ideias dos

autores, mas construindo uma analise propria fundamentada no material pesquisado.
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3 O PIBID COMO POLITICA DE FORMACAO INICIAL DOCENTE

O PIBID foi instituido em 2007, por meio da Portaria Normativa n® 38, no ambito do
MEC, da CAPES e do FNDE, com a finalidade de fomentar a iniciagdo a docéncia e contribuir
para a formacao de professores para a educagdo basica publica. Desde sua criagdo, o programa
passou a ser desenvolvido por meio de editais e chamadas publicas, que selecionam instituicdes
de ensino superior, organizam projetos institucionais, definem cotas de bolsas e estabelecem
regras para sua execucdo. Ao longo de sua trajetoria, o PIBID consolidou-se como uma
importante politica de formacdo inicial docente, mas também foi marcado por disputas,
reformulagoes e instabilidades administrativas e orcamentarias, o que evidencia sua relevancia
e, a0 mesmo tempo, sua vulnerabilidade como politica pablica educacional.

Entre seus principais objetivos, o PIBID busca valorizar o magistério, estimular a
formacdo de professores para a educacdo basica, integrar os cursos de licenciatura as escolas
publicas e aprimorar a qualidade das acdes académicas voltadas a formacdo inicial docente.
Além disso, o programa favorece a criacdo de praticas pedagogicas inovadoras, proporciona
aos licenciandos vivéncias concretas da realidade escolar, contribui para a formacao continuada
dos professores da educacao basica e beneficia os estudantes das escolas pablicas participantes.
Para gque essas agdes se concretizem, os bolsistas devem cumprir uma carga horaria semanal
destinada as atividades do projeto, que envolve tanto a presenca no cotidiano da escola quanto
a participacdo em encontros formativos, reunides de planejamento, palestras, estudos orientados
e atividades de acompanhamento pedagdgico.

A CAPES exerce papel central na coordenacdo, regulamentacdo e financiamento do
PIBID, sendo responsavel pela publicacdo de editais, definicdo de normas, concessao de auxilio
financeiro e acompanhamento dos projetos institucionais. Embora seja historicamente
reconhecida por sua atuacdo na pds-graduacdo stricto sensu, a CAPES também passou a
desempenhar funcdo estratégica na formacdo de professores para a educagdo basica,
especialmente por meio de programas como o PIBID. Nos editais mais recentes, como o Edital
CAPES n° 10/2024, observa-se que a CAPES continua sendo responsavel pela selecdo dos
projetos institucionais, pela organizacdo das cotas de bolsa e pela defini¢do das condicdes de
execucgdo do programa.

Além dos bolsistas, alguns editais também admitem a participacao de licenciandos sem
auxilio financeiro, na condi¢do de voluntarios ou participantes ndo remunerados. Essa
possibilidade amplia o nimero de estudantes envolvidos nas acdes formativas, mas também

exige atencdo critica, pois a bolsa representa ndo apenas um auxilio financeiro, mas um
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mecanismo de valorizacdo da iniciacdo a docéncia e de permanéncia dos estudantes nos cursos
de licenciatura. Campelo e Cruz (2019), ao analisarem o Edital CAPES n° 07/2018,
problematizam a presenca de estudantes sem bolsa e indicam que essa modificagédo fez parte de
uma reconfiguracdo do PIBID, marcada por disputas sobre os sentidos da docéncia e da
formagéo inicial. Os dados analisados sugerem que essas mudancas ndo foram apenas
administrativas, mas também alteraram a concepcdo de formagdo proposta pelo programa.
Assim, aampliacdo da participacdo voluntaria nao deve substituir a politica de bolsas, pois pode
enfraguecer o compromisso institucional com a valorizacdo do magistério e transferir ao
licenciando responsabilidades formativas sem a correspondente garantia de apoio material.

A medida que o PIBID se expandiu e se consolidou como programa de formacao inicial
docente, sua estrutura também passou por alteracdes significativas. Algumas dessas alteracdes
envolveram critérios de participacdo dos licenciandos, organizacdo dos nucleos, tempo de
permanéncia no programa, quantidade de bolsistas por professor supervisor e presenca de
participantes sem bolsa.

Dessa forma, embora o PIBID tenha se mantido como uma politica relevante para a
formacdo docente, suas reformulacdes institucionais revelam disputas sobre o sentido da
iniciacdo a docéncia e sobre as condi¢des necessarias para garantir uma formacéo de qualidade.

O fato de o PIBID ser desenvolvido em escolas publicas constitui um aspecto central de
sua proposta formativa, pois fortalece a relacdo entre universidade e educacdo béasica. Essa
aproximacdo permite que os licenciandos entrem em contato com realidades escolares diversas,
muitas vezes diferentes de suas proprias trajetorias educacionais, ampliando sua compreensao
sobre os desafios, as possibilidades e as contradi¢es da escola publica. A Portaria CAPES n°
90/2024 define a iniciacdo a docéncia como a inser¢do orientada e supervisionada dos
estudantes de licenciatura em escolas publicas de educagdo bésica, com atividades de
complexidade e autonomia crescentes ao longo da graduacdo. Do mesmo modo, o Edital
CAPES n° 10/2024 estabelece que o PIBID deve promover a integracdo entre educacgao superior
e educacdo basica, inserir os licenciandos no cotidiano das escolas publicas, valorizar essas
instituicbes como espagos privilegiados de formacéo inicial e mobilizar os professores da
educacdo basica como coformadores dos futuros docentes.

Desse modo a relacdo entre universidade e escola publica também produz efeitos
formativos para todos os sujeitos envolvidos. Oliveira e Algebaile (2019) apontam que o PIBID
possibilitou uma aproximagdo mais qualitativa e permanente entre universidade e escola,
permitindo que professores e estudantes pensassem e agissem juntos diante das problematicas

especificas da educacdo escolar local. Silva, Falcomer e Porto (2018) também afirmam que o
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programa contribui para romper com um modelo de formagdo meramente aplicacionista, ao
reconhecer a escola e seus professores como colaboradores e parceiros no processo de
formacéo. Nesse sentido, a presenca dos pibidianos nas escolas favorece a troca de experiéncias
entre graduandos, professores supervisores, docentes das instituicdes de ensino superior e
estudantes da educacdo basica. Desse modo, ao envolver bolsistas, professores da escola e
coordenadores da universidade em atividades coletivas de planejamento, reflexdo e intervengéo
pedagdgica, o PIBID amplia os repertdrios formativos e contribui tanto para a formacao inicial
dos futuros professores quanto para o trabalho desenvolvido nas escolas parceiras.

Com isso, a trajetoria histérica do PIBID evidencia sua importancia como politica
publica. Desde seu inicio busca valorizar o magistério, fortalecer -os cursos de licenciatura,
aproximar a universidade da escola publica e contribuir também para processos de formacéo
continuada. Assim, podemos constatar que para continuidade do programa sdo necessarieas
condic@es institucionais estaveis. Por isso, no préximo capitulo serdo abordadas as principais

alteraces institucionais, suas melhorias, estabilidades e instabilidades durante os anos.

3.1 Trajetoria histérica do PIBID como politica publica

O PIBID foi instituido em 2007, a criacdo do programa ocorreu durante o segundo
mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em um contexto de ampliacdo da atuacdo do
governo federal na formacéo de professores e de aproximacao entre as institui¢cbes de ensino
superior e as redes publicas de educacdo basica. Comecou a ser implementado nos anos
seguintes por meio de editais e chamadas publicas. assim, o0 programa nao deve ser
compreendido apenas como uma politica de concessdo de bolsas, mas como uma estratégia
institucional de aproximacéo entre universidade e escola publica, reconhecendo a escola como
espaco formativo para os futuros professores.

O Edital CAPES/DEB n° 02/2009 representou uma etapa de ampliacdo e maior
institucionalizacdo do PIBID no ambito da CAPES, ao prever o recebimento de propostas de
instituicOes publicas federais e estaduais para o desenvolvimento de projetos de iniciacdo a
docéncia. Esse edital também indicava a aplicacdo global de recursos, condicionada a
disponibilidade orgcamentéria e financeira, e previa bolsas para diferentes sujeitos envolvidos
no programa, como estudantes de licenciatura, coordenadores institucionais, coordenadores de
area e professores supervisores. Posteriormente, o Edital n°® 018/2010/CAPES ampliou o
alcance do programa para outras institui¢des, incluindo instituicdes publicas municipais e
instituicbes comunitarias, confessionais e filantropicas sem fins econdmicos. Cabe destacar

ainda que, os modelos de detalhamento do projeto institucional passaram a exigir plano de
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trabalho, indicacdo das escolas participantes, acOes previstas, metodologia, cronograma,
resultados pretendidos e critérios de sele¢do de supervisores, bolsistas e licenciaturas. Assim,
entre 2007 e 2010, observa-se um processo de criacdo, expansao e estruturacdo do PIBID,
marcado pela tentativa de organizar institucionalmente a relagcéo entre formacao inicial docente,
universidade e escola publica.

Entre 2011 e 2014, durante o primeiro mandato da presidenta Dilma Rousseff, houve
continuidade e ampliagéo das politicas federais destinadas a formacao docente. O PIBID passou
por mudancas importantes, marcadas pela ampliacdo do financiamento e pela maior
estruturacdo do programa por meio de projetos institucionais e subprojetos. O Edital CAPES n°
001/2011 previa a concessdo de bolsas para estudantes de licenciatura, coordenadores e
supervisores, além de despesas vinculadas ao programa, com financiamento estimado em até
R$ 160 milhdes, condicionado a disponibilidade orcamentaria e financeira da CAPES. Em
2012, essa expanséo foi reforcada pelo Edital CAPES n° 011/2012, que previa cerca de 19 mil
novas bolsas de iniciagdo a docéncia, além de recursos de custeio e capital para o
desenvolvimento dos projetos. Nessa fase, o PIBID se consolidou como um programa nacional
de formacao inicial docente, mas também passou a depender cada vez mais de editais, sistemas
eletronicos, pareceres técnicos e disponibilidade orcamentaria. Os documentos desse periodo
evidenciam formas mais claras de avaliagdo e acompanhamento das institui¢fes, exigindo que
0s projetos apresentassem plano de trabalho, escolas participantes, acdes previstas, resultados
pretendidos, cronograma e critérios de selecdo de bolsistas e supervisores. Além disso, as
instituicGes deveriam declarar formalmente ciéncia dos pareceres da CAPES e se comprometer
a cumprir as recomendaces estabelecidas para participar do programa. Dessa forma, o periodo
de 2011 a 2014 revela tanto a expansdao do PIBID quanto sua crescente formalizagédo
administrativa e institucional.

Mesmo com as mudancas e formalizagcGes observadas nos editais de 2011 a 2014, a
trajetéria do PIBID ndo ocorreu de maneira linear. Em 2016, observa-se um momento de
instabilidade normativa, quando a Portaria CAPES n° 84, de 14 de junho de 2016, revogou a
Portaria n® 46, de 11 de abril de 2016, que havia aprovado um novo regulamento para o PIBID.
Esse episddio ocorreu em meio a crise politica de 2016 e a transi¢do entre os governos de Dilma
Rousseff e Michel Temer. A Portaria n°® 46 foi publicada ainda durante o governo Dilma,
enguanto sua revogacdo ocorreu durante o governo interino de Temer, antes da concluséo
definitiva do processo de impeachment. Com isso o0 episddio evidencia que, mesmo apds sua
consolidacdo como uma politica relevante para a formacdo inicial de docentes, o PIBID

permaneceu sujeito a alteracbes administrativas e normativas. Dessa forma, o programa néo
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dependia apenas de sua importancia pedagdgica e formativa, mas também das decisGes
institucionais da CAPES, dos regulamentos vigentes e das prioridades politicas e orcamentarias
de cada periodo.

Em 2018, durante o governo Michel Temer, o PIBID foi reconfigurado no contexto de
reorganizacao da Politica Nacional de Formacdo de Professores. Uma delas foi a defini¢do de
que o programa teria como publico-alvo os estudantes que estivessem na primeira metade do
curso de licenciatura, considerando-se nessa condicéo aqueles que nédo tivessem concluido mais
de 60% da carga horaria regimental. Essa modificacdo alterou o perfil dos licenciandos que
passaram a ingressar no programa, direcionando a inicia¢do a docéncia para estudantes em fases
mais iniciais da formacdo. Também houve uma reorganizacdo dos nucleos de iniciagdo a
docéncia, que passaram a ser compostos por um coordenador de area, trés supervisores e, no
minimo, 24 e, no maximo, 30 discentes. Essa alteracdo é importante porque modifica a relacao
entre coordenadores, supervisores e licenciandos, podendo impactar o acompanhamento
formativo realizado no interior dos projetos.

Outro marco relevante do edital foi a formalizacdo do regime de colaboracéo,
vinculando o PIBID a acordos entre CAPES, redes de ensino e institui¢cbes de ensino superior,
passando também a envolver o Conselho Nacional de Secretérios de Educacdo (Consed) e a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), além da adesdo de estados,
municipios e escolas. Nesse periodo, também se fortaleceu o uso de sistemas e plataformas: as
propostas passaram a ser submetidas pelo Sistema de Inscricdes da CAPES (SiCAPES)!,
enguanto a Plataforma Freire foi utilizada para organizar dados de licenciandos, professores,
curriculos e demandas de formacéo. Além disso, o edital evidenciou uma disputa significativa
por cotas, pois foram disponibilizadas 45.000 cotas, enquanto as institui¢des solicitaram 66.456,
demonstrando que a procura pelo programa era superior a oferta disponivel.

Em 2020, durante o governo Jair Bolsonaro essa ldgica foi mantida e consolidada: o
Edital n® 02/2020 continuou organizado por selecdo nacional, submissdo pelo SiCAPES,
avaliacdo de mérito, analise técnica e distribuicdo de cotas. Naquele ano, havia 30.096 cotas
disponiveis, mas foram solicitadas 55.224 em todo o pais, o que reforca a permanéncia de uma
demanda maior que a capacidade de atendimento do programa. Assim, os editais de 2018 e
2020 revelam uma fase de reconfiguracdo mais rigida do PIBID, marcada por critérios

administrativos, controle por sistemas, selecdo por cotas e dependéncia da disponibilidade

1 E a plataforma oficial utilizada para a submissao de propostas, projetos e candidaturas a editais de fomento,
bolsas e programas da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br
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orcamentaria. Cabe ressaltar que embora o edital de 2020 tenha sido lancado antes da
intensificacdo da pandemia de Covid-19 no Brasil, sua implementagdo ocorreu durante a
emergéncia sanitaria, o que levou a alteracdo dos cronogramas e a autorizacdo de atividades
remotas.

Em 2023, no mandato do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, a Portaria CAPES n° 33,
reajustou os valores das bolsas pagas pela CAPES no pais, estabelecendo o valor de R$ 700,00
para a modalidade de Iniciacdo a Docéncia do PIBID, R$ 1.100,00 para Supervisores, R$
2.000,00 para Coordenador de Area e R$ 2.100,00 para Coordenador Institucional. Esse
reajuste representa um aspecto relevante da trajetoria recente do programa, pois a bolsa ndo
constitui apenas um auxilio financeiro, mas também um mecanismo de valoriza¢do da formacéo
docente e de permanéncia dos licenciandos nas atividades de iniciacdo a docéncia.

No ano seguinte, o Edital CAPES n° 10/2024 que também foi lancado durante o terceiro
governo Lula, representou uma ampliacdo do PIBID. A vigéncia das cotas foi ampliada para
até 24 meses, o que representa uma diferenca em relacdo a duragdo de 18 meses prevista em
editais anteriores. Outro aspecto importante é que, em 2024, a iniciacdo a docéncia passou a ser
definida como insercdo orientada e supervisionada dos licenciandos em escolas publicas, com
atividades de complexidade e autonomia crescentes, de acordo com a fase do curso em que cada
estudante se encontra. Diferentemente da restrigdo observada no edital de 2018, que direcionava
0 programa aos estudantes da primeira metade do curso, a formulacdo de 2024 indica uma
compreensdo mais ampla da iniciacdo a docéncia, permitindo sua articulacdo com diferentes
momentos da graduacao.

A andlise dos editais e documentos institucionais aponta um conjunto de mudancas na
trajetdria historica do PIBID marcado, simultaneamente, por consolidacédo e instabilidade. O
quadro abaixo destaca cinco dimens@es que se destacaram na trajetoria do programa.

Quadro 1: Principais Mudancas Normativas do PIBID.

Dimenséao Mudanca Interpretacéo da pesquisa
Participacéo Alteracdo dos critérios de ingresso | Redefini¢cdo do publico.
Nucleos Mudanga na Composic¢ao Efeitos sobre 0 acompanhamento.
Bolsas Reajuste de Valores Valorizagdo e permanéncia.
Vigéncia Ampliacdo para 24 meses Maior continuidade formativa.
Avaliagéo Critérios mais formalizados. Maior controle institucional.
Cotas Demanda superior a oferta. Limite de atendimento.

Fonte: Elaborado pela autora
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Desde sua criacdo, o programa ampliou sua presenca nas institui¢es de ensino superior,
fortaleceu a relagdo entre universidade e escola publica e contribuiu para a valorizagdo da
formacéo inicial docente.

Ao longo desse percurso, o PIBID estruturou projetos institucionais e subprojetos,
definiu fungBes para coordenadores, supervisores e licenciandos, estabeleceu critérios de
selecdo e acompanhamento e passou a exigir maior responsabilidade institucional das
instituicOes participantes. No entanto, a analise também demonstra que sua continuidade
permaneceu condicionada a editais, portarias, chamadas publicas, disponibilidade
orcamentaria, distribuicdo de cotas e decis6es administrativas da CAPES.

A criacdo da Avalia PIBID, em 2026, reforga a importancia de acompanhar e avaliar 0s
projetos institucionais selecionados pelo programa, indicando uma etapa mais recente de
organizacéo e analise de seus impactos na formacdo docente. Desse modo, observar o PIBID a
partir de sua trajetoria normativa evidencia que sua permanéncia, seus critérios de participacao,
seus mecanismos de avaliacdo, os valores das bolsas e a quantidade de cotas ofertadas podem
variar conforme cada edital e contexto politico-institucional. Além disso, os dados analisados
ao longo do capitulo mostram que, em diferentes momentos, a demanda das instituicdes foi
superior a oferta disponivel, revelando limites na capacidade de atendimento do programa.

Esse conjunto de documentos analisados permite compreender que o percurso néo foi
linear e consistente, pois ocorreram diversas reformulagdes, que em alguns casos foram
prejudiciais, para o programa, como a falta de definicdo de verbas, necessidade de editais, 0
aumento de discentes por coordenacao e o uso de voluntariado. Assim, embora o PIBID tenha
se consolidado como uma politica relevante de iniciagdo a docéncia, sua valorizacdo e

continuidade ainda dependem de garantias institucionais mais estaveis.

3.2 O PIBID: possibilidade da sua institucionalizagdo como politica de estado

O PIBID, atualmente, pode ser compreendido como uma politica pablica educacional
voltada a formac&o inicial de professores. Trata-se de uma acédo estatal organizada no &mbito
da CAPES, em articulagdio com o MEC, com objetivos definidos, publico-alvo, recursos,
editais, selecdo de instituicbes, concessao de bolsas, acompanhamento, avaliagcdo e funcdes
especificas para os sujeitos envolvidos, como coordenadores, supervisores e licenciandos_No
entanto, embora j& esteja consolidado como politica publica de formacdo docente, seu
funcionamento permanece condicionado as normativas, portarias, chamadas publicas,
disponibilidade orcamentaria, distribuicdo de cotas e decisdes administrativas da CAPES.

Dessa forma, o PIBID apresenta relevancia institucional e pedagogica, mas sua continuidade
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ainda depende de mecanismos administrativos que podem variar conforme cada periodo
politico e orgamentario.

Uma mudanca importante na configuracdo recente do PIBID estd relacionada a
experiéncia do RP, instituido pela CAPES em 2018. Enquanto o PIBID passou a atender,
naquele periodo, principalmente estudantes da primeira metade dos cursos de licenciatura, a RP
foi direcionada aos licenciandos da segunda metade da graduacdo, com a finalidade de
aprofundar a formacdo teorico-pratica por meio da imersdo na escola publica, da regéncia, da
intervencdo pedagogica e do acompanhamento realizado por professores da educacdo basica e
das instituicdes de ensino superior. Na edi¢do de 2024, essa divisdo foi modificada, e a CAPES
reuniu as experiéncias dos dois programas em um PIBID ampliado, destinado aos estudantes
ao longo de todo o curso de licenciatura, com atividades de complexidade e autonomia
crescentes, de acordo com a fase da formacao.

Nesse sentido, é possivel compreender que a experiéncia acumulada pela RP influenciou
o desenho atual do PIBID ao contribuir para a constru¢do de um percurso formativo continuo,
gue se inicia com a aproximacao ao cotidiano escolar e avanca para formas mais autbnomas de
coparticipacdo na pratica docente. Essa ampliacdo também reforca a importancia de sua
institucionalizacdo, pois o PIBID passou a concentrar atribuicdes formativas que anteriormente
estavam distribuidas entre dois programas distintos.

Para compreender a situagdo institucional do PIBID, é necessario diferenciar politica
publica, programa administrativo e politica de Estado. O PIBID pode ser compreendido como
uma politica pablica educacional, pois constitui uma acéo organizada pelo Estado para enfrentar
problemas publicos relacionados a formacdo inicial de professores, a valorizagdo das
licenciaturas e a aproximacéo entre universidade e escola publica. Essa compreensao dialoga
com Souza (2006), para quem as politicas publicas expressam acdes e decisfes do Estado
voltadas ao enfrentamento de problemas coletivos. Secchi (2013) entende a politica publica
como diretriz elaborada para enfrentar um problema publico.

No campo educacional, Hofling (2001) destaca que as politicas publicas representam
formas de intervencdo do Estado na sociedade, especialmente quando vinculadas a garantia de
direitos sociais, como a educagdo. Ao mesmo tempo, a execuc¢do do PIBID tem ocorrido,
historicamente, por meio de instrumentos administrativos. Essa forma de organizacdo permite
a continuidade do programa, mas também o torna suscetivel a alteracGes, reducdes ou
reformulacGes conforme decisGes administrativas e contextos politicos e financeiros.
Diferentemente disso, uma politica de Estado tende a apresentar maior estabilidade

institucional, pois, ao ser prevista em lei, passa a possuir maior seguranca juridica e menor
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dependéncia exclusiva das decisdes de um governo especifico. No entanto, mesmo quando uma
politica é instituida em lei, sua efetivacdo continua dependendo de regulamentacéo,
financiamento, gestdo publica e acompanhamento. Assim, a discussao sobre o PIBID como
possivel politica de Estado ndo elimina os desafios de sua implementacdo, mas aponta para a
possibilidade de conferir maior permanéncia e previsibilidade a uma politica j& reconhecida
como relevante para a formagédo docente.

Com base nos dados publicos consultados, observa-se que o PL 3970/2021 foi
apresentado na Camara dos Deputados em 10 de novembro de 2021, com a finalidade de tratar
da institucionalizagdo em lei do PIBID e do PRP. Ao longo da tramitacdo, essa proposta néo
seguiu de forma isolada, pois foi apensada, isto €, vinculada a outros projetos que tratavam de
temas semelhantes na area da formacéo docente.

No Senado, a matéria passou a tramitar como PL n° 2269/2026, identificado como
substitutivo da Camara dos Deputados ao PLS n° 284/2012, com a ementa de instituir o PIBID.
Até a consulta realizada, o projeto encontrava-se em tramitacdo no Senado, aguardando
despacho. Desse modo, € importante afirmar com cautela que a proposta pode, caso seja
aprovada e sancionada, conferir maior estabilidade juridica ao programa. Portanto, trata-se de
uma tentativa de aproximar o PIBID da condi¢do de politica de Estado, mas ainda nao se pode
afirmar que essa transformagcéo ja tenha sido concluida.

Nesse sentido, a possivel institucionalizacdo do programa em lei favoreceria a
continuidade institucional, tornando mais dificil sua interrupcao ou reducédo apenas por decisdes
administrativas. Caso aprovada e sancionada, essa medida poderia conferir maior estabilidade
ao PIBID e ampliar a seguranca para as InstituicGes de Ensino Superior (IES), escolas publicas,
professores supervisores e licenciandos envolvidos. Com maior previsibilidade, as IES e as
escolas teriam a possibilidade de planejar melhor seus projetos, atividades formativas, formas
de acompanhamento e estratégias de permanéncia dos estudantes nas acdes de iniciacdo a
docéncia.

Além disso, a consolidacdo legal do programa poderia fortalecer a valorizacdo das
licenciaturas, uma vez que a bolsa representa ndo apenas um auxilio financeiro, mas também
um reconhecimento da importancia da formag&o docente e da participacdo do licenciando no
cotidiano escolar.

A discussdo sobre a institucionalizacdo do PIBID nédo se limita, portanto, a sua
existéncia juridica ou administrativa, pois as condic¢Oes politicas e materiais do programa
interferem diretamente na qualidade das experiéncias formativas oferecidas. A quantidade de

bolsas, a duracdo dos projetos, os critérios de ingresso, a composi¢cdo dos nucleos e as
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possibilidades de acompanhamento pelos professores supervisores determinam o tempo, a
intensidade e a continuidade da participacdo dos licenciandos no cotidiano escolar. Essas
condicdes possuem repercussdes especificas na formacado em Educacdo Fisica, area em que a
aproximacdo prolongada com a escola publica pode contribuir para superar uma formacéo
restrita aos conhecimentos técnicos e esportivos. Por essa razéo, o capitulo seguinte discute a
trajetoria da formacdo docente em Educacdo Fisica e analisa de que maneira o PIBID contribui
para a construcdo da identidade profissional e para a formacéo inicial e continuada dos sujeitos

envolvidos.
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4 FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO FISICA: TRAJETORIA HISTORICA,
IDENTIDADE PROFISSIONAL E DESAFIOS DA LICENCIATURA.

As condicBes politicas, normativas e institucionais analisadas no capitulo anterior
constituem a base sobre a qual as a¢6es formativas do PIBID s&o desenvolvidas. As alteragdes
nos editais ndo produzem apenas efeitos administrativos, pois tambem interferem na insercao
dos licenciandos nas escolas, no acompanhamento realizado pelos supervisores, na
continuidade dos projetos e nas possibilidades de articulacdo entre teoria e préatica. Para
compreender essas repercussoes na Educacéo Fisica, € necessario considerar a propria trajetoria
historica da formacdo profissional na area, suas concep¢des predominantes e os desafios
relacionados a construcao da identidade docente.

A formacdo docente em Educacdo Fisica foi, historicamente, marcada por uma forte
valorizacdo do esporte de alto rendimento, da aptidao fisica, do treinamento e da performance.
Nas decadas de 1960 e 1970, predominava uma logica técnico-esportiva influenciada por
concepcdes bioldgicas, médicas, militares e esportivas, o que limitava a compreensdo da
Educacao Fisica como pratica pedagdgica escolar. Molina Neto et al. (2024) apontam que, nos
anos iniciais da década de 1970, o esporte de alto rendimento ocupava lugar central na formacéo
inicial dos professores da area. Do mesmo modo, Metzner e Drigo (2021) destacam que, por
longo periodo, os cursos superiores de Educacdo Fisica mantiveram forte énfase técnica e
bioldgica, ainda sem uma definicdo substancial das especificidades da formacdo docente.

Com o avan¢o das discussdes curriculares, a Resolucdo do Conselho Federal de
Educacao (CFE n° 03/1987) contribuiu para a consolidacdo do modelo dual de formacdo em
Educacao Fisica, ao diferenciar a licenciatura e o bacharelado. Essa separacéo foi relevante por
evidenciar a especificidade da docéncia escolar, embora também tenha produzido debates sobre
a fragmentacg&o da formacé&o profissional na area. Soares, Abreu e Monte (2020) problematizam
esse ordenamento legal ao afirmarem que a separagdo entre os cursos pode dificultar uma
formacg@o ampla e unitaria em Educacdo Fisica. Assim, a licenciatura passou a exigir maior
atencdo a pratica pedagogica, ao cotidiano escolar, & metodologias de ensino e a articulagdo
entre teoria e pratica.

Nesse processo, a identidade docente passou a ser compreendida como uma construcéo
continua, constituida pelas experiéncias vividas antes, durante e depois da graduagdo. Anversa
et al. (2025) afirmam que a identidade profissional dos professores de Educacéo Fisica se forma
especialmente a partir das experiéncias da formacéo inicial, como o estagio supervisionado e

outras vivéncias praticas no contexto escolar. Avila et al. (2023) também destacam que o “ser
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professor” ¢ construido por meio das experiéncias formativas, das trocas com professores, da
participacdo em pesquisa e extensdo e do contato com o chdo da escola. Dessa maneira, a
formacgdo do professor de Educacdo Fisica ndo se limita ao estudo tedrico, mas envolve
experiéncias concretas que permitem ao licenciando compreender a realidade da educacéo
bésica, desenvolver saberes docentes e construir maior seguranca para sua futura atuacao
profissional.

A escola publica constitui um espaco fundamental para a formacéo docente, pois € nela
qgue o licenciando entra em contato com a realidade concreta da educacdo bésica, suas
possibilidades, desafios e contradi¢des. Muitas vezes, a escola € compreendida apenas como
lugar de aplicacdo dos conhecimentos aprendidos na universidade; entretanto, programas como
o PIBID ajudam a reconhecé-la também como espaco formativo, produtor de saberes e
experiéncias profissionais. A Portaria CAPES n° 90/2024 define a iniciacdo a docéncia como a
insercdo orientada e supervisionada dos estudantes de licenciatura em escolas publicas de
educacdo basica, por meio de atividades com complexidade e autonomia crescentes ao longo
da graduacdo. De modo semelhante, o Edital CAPES n° 10/2024 afirma que o PIBID deve
valorizar a escola publica como espaco privilegiado dos processos de formacdo inicial para o
magistério, mobilizando seus professores como formadores dos futuros docentes.

Nesse sentido, ao inserir o estudante de licenciatura no cotidiano escolar desde o inicio
da graduacédo, o PIBID possibilita o contato com situagdes reais da docéncia, como a falta de
materiais, as dificuldades institucionais, a organizacdo do trabalho pedagdgico, a relacdo com
os estudantes e a necessidade de resolver problemas proprios da pratica educativa. Avila et al.
(2023) destacam que o distanciamento do “chdo da escola” e a fragil articulacdo com a
licenciatura aparecem como lacunas importantes da formacéo inicial em Educacéo Fisica.

Além disso, Rufino e Souza Neto (2025) apontam que as condi¢des de trabalho, a
precariedade da infraestrutura e a desvalorizacdo da carreira docente impactam diretamente o
interesse pela licenciatura em Educacdo Fisica. Dessa forma, a formacgédo docente torna-se mais
ampla quando ndo se limita ao estudo teGrico nem apenas ao estagio obrigatdrio, mas se
desenvolve de forma continua, articulando universidade, escola publica, professores
supervisores e licenciandos. Assim, o PIBID contribui para que o futuro professor construa uma
compreensdo mais concreta da profissdo, desenvolvendo saberes e fortalecendo sua identidade
profissional a partir da vivéncia cotidiana na escola. E que os professores beneficiados tenham

uma formag&o continuada, aprendendo e vivenciando novas experiéncias.
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4.1 PIBID na formacao inicial dos estudantes de Educacéo Fisica

A formacao docente pode ser compreendida como um processo complexo e diverso,
pois envolve tanto aspectos subjetivos, relacionados ao desenvolvimento pessoal do individuo,
quanto aspectos objetivos, vinculados ao exercicio de uma funcdo social. Segundo Garcia
(1999), o processo formativo nédo se limita a aquisi¢éo de conhecimentos técnicos, mas envolve
a construcdo de saberes, competéncias e disposi¢cdes necessarias a atuacdo em determinado
campo profissional. Portanto, discutir a preparacao de professores exige compreender que esse
processo articula dimensdes pessoais, académicas, pedagogicas e sociais, especialmente quando
se trata da preparacédo para a docéncia.

No campo da Educacdo Fisica, a formacdo inicial de professores ndo deve ser
compreendida de forma limitada ou fragmentada, pois envolve tanto a preparacdo académica
quanto a pedagdgica. Isso significa que o licenciando precisa se apropriar dos conhecimentos
especificos da area, mas também desenvolver saberes relacionados ao ensino, ao curriculo, a
escola e a préatica docente. Conforme destaca Garcia (1999), as experiéncias de aprendizagem
podem propiciar a aquisi¢do e a melhoria de conhecimentos, competéncias e disposi¢des que
permitem ao licenciando intervir profissionalmente no desenvolvimento do ensino, do curriculo
e da escola, visando melhorar a qualidade da educacéo oferecida aos alunos.

Essa dificuldade também é apontada por Figueiredo (2014), ao discutir os dilemas
presentes no percurso formativo de professores nas licenciaturas. Para a autora, “os dilemas
comumente abordados relativos a formacao inicial, propriamente, nas licenciaturas, focalizam
a falta de articulagdo entre teoria e pratica e de unidade no processo formativo, pela dicotomia
entre formac&o especifica e formagao pedagogica [...]” (FIGUEIREDO, 2014, p. 32-33). Esses
dilemas apontados ajudam a compreender porque programas como o PIBID ganharam
relevancia nas politicas de formacéo docente. Pois, a preparacao do docente em Educacao Fisica
ainda enfrenta o desafio de articular os conhecimentos especificos da area aos saberes
pedagOgicos necessarios a atua¢do docente na escola.

Silva e Bracht (2005) também contribuem para essa discussdo ao destacarem a
importancia das experiéncias docentes precoces para os futuros professores de Educacéo Fisica.
Ao discutirem novas formas de organizacdo do estagio, “algum tipo de articulacdo com as
experiéncias docentes precoces serd uma atitude assaz proficiente para a formacdo dos/as
professores/as de Educagdo Fisica” (SILVA; BRACHT, 2005, p. 74). Assim, a insercao
antecipada do licenciando no contexto escolar pode contribuir para aproximar o0s

conhecimentos construidos na universidade das demandas concretas da préatica pedagdgica.
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Dessa forma, Felicio (2014) compreende o PIBID como um “terceiro espago”
formativo, pois o programa possibilita a articulacdo entre universidade e escola publica,
aproximando teoria e préatica, conhecimento académico e conhecimento produzido no cotidiano
escolar. Nessa perspectiva, o PIBID deixa de ser compreendido apenas como um espaco de
aplicacdo dos contetdos aprendidos na universidade e passa a ser entendido como um espaco
de formagéo, reflexéo e construgao de saberes docentes.

Com isso, o PIBID também se relaciona com a construcdo da identidade docente, pois
permite que o licenciando reflita sobre sua futura atuacdo como professor a partir das
experiéncias vividas na escola. No caso da Educacdo Fisica, essa construcéo envolve ndo apenas
os conhecimentos adquiridos na graduacdo, mas também as vivéncias anteriores dos estudantes
com 0 corpo, o0 esporte, as aulas de Educacdo Fisica e outras praticas corporais. Figueiredo e
Morais (2013, p. 56) compreendem a identidade como um elemento que vai se formando e
“transformando ao longo da vida do individuo, num processo descontinuo de construg¢ao
individual e coletiva no meio social”. Assim, as experiéncias vividas antes e durante a formagéo
inicial fazem parte da construcédo da identidade docente do futuro professor de Educacéo Fisica.

Essa compreensdo se relaciona com a discussdo de Ndvoa (1995), ao afirmar que a
identidade docente ndo é algo pronto ou definitivo, mas um processo constituido nas
experiéncias, nos conflitos e nas formas de insercao na profissao. Por isso, é importante destacar
sua relacdo com o PIBID, pois 0 programa possibilita vivéncias que contribuem para que 0

pibidiano construa seus préprios modos de ser e estar na docéncia. Conforme ressalta o autor:

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A
identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espago de construgéo de maneiras
de ser e de estar na profissdo. Por isso, € mais adequado falar em processo identitério,
realgando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se
diz professor. (NOVOA, 1995, p. 16).

Para Clates e Giinther (2015), o PIBID constitui um espaco formativo importante para
os licenciandos em Educacdo Fisica, pois possibilita a antecipacdo da experiéncia docente e
contribui para a socializacdo profissional e para a construcéo da identidade docente. Segundo
elas, a insercdo dos estudantes no cotidiano escolar permite que eles atribuam novos sentidos a
profissdo, relacionando suas experiéncias sociocorporais anteriores com os saberes construidos
na graduacdo e com os desafios concretos da escola. Entretanto, o estudo também indica que o
programa ainda precisa avancar no aprofundamento das reflexdes tedricas sobre as experiéncias
vividas, para que a prética ndo seja compreendida de forma isolada, mas articulada aos

conhecimentos pedagogicos da formacgéo docente.
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Seguindo essa perspectiva, € importante que o licenciando conhega o contexto em que
ird atuar profissionalmente. A experiéncia proporcionada pelo PIBID na escola publica
possibilita uma vivéncia formativa mais concreta, pois aproxima o estudante do chamado “chao
da escola”, espago em que a docéncia se realiza em meio a desafios, relagdes, imprevistos e
condigdes reais de trabalho. Para o estudante de licenciatura em Educag&o Fisica, esse contato
permite compreender melhor como agir diante de diferentes situacfes pedagogicas e como
mobilizar suas experiéncias, conhecimentos e vivéncias corporais na construcdo de sua pratica
docente.

Pode-se notar também que a sistematizacdo das aulas, a organizagdo e o trato com 0s
conteidos ainda apresentam fragilidades na formacdo inicial em Educacdo Fisica. Isso ocorre
porque, muitas vezes, os estudantes da area ndo sao suficientemente ensinados a realizar esse
tipo de andlise pedagogica, sendo levados apenas a busca por praticas corporais, sem se
reconhecerem como sujeitos produtores de conhecimento tedrico e pedagdgico. Durante a
graduacdo, o planejamento é discutido especialmente nas disciplinas voltadas para a
licenciatura; no entanto, quando esse processo € realizado na pratica, percebe-se que nem
sempre ele se efetiva de forma consistente.

De acordo com Climaco (2016), os subprojetos PIBID-EF, a partir dos trabalhos
apresentados no CONBRACE ( Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte ), demonstram a
necessidade de avancar no trato com o conhecimento, especialmente no que se refere a
organizacdo e a sistematizacdo dos contetdos. Assim, ainda que existam avancos nos estudos
e nas experiéncias proporcionadas pelo PIBID, a formacao inicial em Educacdo Fisica ainda
demanda maior aprofundamento no planejamento, na organiza¢do e na fundamentacdo dos
conteddos trabalhados.

Dessa forma, percebe-se que o PIBID contribui para ampliar a formagéo inicial dos
estudantes de Educacéo Fisica, pois possibilita o contato com diferentes situagdes do cotidiano
escolar, favorece a construcdo de vivéncias docentes e permite uma aproximagédo mais continua
com a escola pablica. Além disso, o programa contribui para compreender a Educacao Fisica
como um espac¢o formativo, no qual os licenciandos podem relacionar os conhecimentos
construidos na graduacdo com as demandas da pratica pedagogica.

Essa compreensao dialoga com Callai, Jesus e Sawitzki (2017), ao apontarem que a
participacdo no PIBID Educacgdo Fisica contribui para a formacgéo inicial ao aproximar os
licenciandos do cotidiano escolar, possibilitando experiéncias de docéncia, planejamento e
reflexdo sobre a pratica pedagogica. Assim, a possibilidade de inser¢do no PIBID desde o inicio

do curso apresenta contribui¢cGes importantes para os estudantes de licenciatura, uma vez que
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permite o contato antecipado com a escola e com os desafios da profissdo docente.

Quando inserido no contexto escolar, o licenciando passa a desenvolver uma formagéo
mais ampla, compreendendo melhor as dificuldades, as possibilidades e as responsabilidades
do trabalho do professor de Educacgédo Fisica. Assim, a formacéo inicial proporcionada pelo
PIBID oferece experiéncias significativas aos estudantes, mostrando que a escola pode ser um
espaco potente de aprendizagem, planejamento, reflexdo e construgéo da identidade docente.

4.2 PIBID na formacao continuada dos/as professores/as de Educacao Fisica

A formacdo continuada pode ser compreendida como um processo permanente de
aprendizagem profissional, que ndo se limita a participacdo em cursos ou a¢des pontuais de
capacitacdo. Ela também pode ocorrer no proprio cotidiano da escola, por meio da reflexao
sobre a préatica, da troca de experiéncias e da relacdo entre professores, licenciandos e
universidades. Diante disso, o PIBID, ao inserir os professores supervisores como coformadores
dos estudantes de licenciatura, também pode contribuir para sua formacdo continuada. O
acompanhamento dos licenciandos e a participacgao nas atividades do programa fazem com que
esses professores revisitem suas praticas, reflitam sobre seus saberes e reconstruam

continuamente sua identidade profissional. Conforme destaca Novoa (2002, p. 51):

Os professores confrontam-se com a necessidade de reconstruir a identidade
profissional, a partir de uma interrogacdo sobre os saberes de que sdo portadores e
sobre a definicdo autdbnoma de normas e de valores. A formagdo continua pode
desempenhar um papel decisivo nesse processo de producdo de uma nova
profissionalidade docente.

Observa-se que a formacéo continuada dos professores supervisores de Educacao Fisica
no PIBID vai além de acolher os licenciandos em seu local de trabalho. Ela ocorre também por
meio de encontros formativos, leituras, pesquisas, reflexdes pedagogicas, produgdo de materiais
e participacdo em trabalhos académicos. Nesse sentido, Santos, Ferreira e Simdes (2016)
afirmam que, no d&mbito do PIBID Educagéo Fisica da Universidade Estadual do Ceara, os
professores supervisores adquiriram saberes por meio de leituras, pesquisas e experiéncias,
além de destacarem situacdes formativas relacionadas a reflex&o sobre as praticas pedagdgicas,
a criacdo de materiais alternativos e ao contato com contetidos atualizados pelos licenciandos.

Essas praticas vdo além do desenvolvimento de atividades corporais, pois possibilitam
aos professores supervisores vivenciar momentos importantes de conhecimento profissional.
Como afirma Freire (2000, p. 43), “na formagdo permanente dos professores, o momento

fundamental ¢ o de reflexdo critica sobre a pratica”. Nesse contexto, a participagdo no PIBID
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pode favorecer a reflexdo sobre o planejamento das aulas, a organizacdo do trabalho
pedagogico, a relacdo entre professores supervisores e licenciandos e 0s modos como as préaticas
educativas sdo construidas no cotidiano escolar.

Rosa, Ribeiro e Marin (2016) fortalecem essa ideia ao sugerirem que o trabalho
realizado pelos professores supervisores do PIBID inclui o acompanhamento dos académicos,
aproximacdo com a universidade e reflexdo sobre a préatica eles destacam que o trabalho
proposto aos professores os desafia a estreitar relagdes com o espaco universitario, atuar como
coformadores, bem como refletir, discutir e, por vezes, modificar a sua propria pratica
pedagbgica.

De modo semelhante o estudo de Santos, Ferreira e Simdes (2016) constatou que 0s
professores de Educacdo Fisica constroem seus saberes no PIBID, por meio de um conjunto de
acOes acessadas nas atividades formativas promovidas pelo programa, entre as quais destacam-

S€:

Leituras, pesquisas e experiéncias se configuram como saberes adquiridos no ambito
do Pibid. Quanto as praticas pedagdgicas, os professores destacaram situacdes de
formacdo, como: reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e criacdo de materiais
alternativos e de conteidos atualizados pelos licenciandos. (SANTOS; FERREIRA,;
SIMOES, 2016, p. 104).

Além disso, a presenca dos pibidianos no cotidiano escolar pode contribuir para que 0s
professores supervisores revisitem e aprimorem suas praticas pedagdgicas. O acompanhamento
dos licenciandos, a troca de sugestdes, o planejamento conjunto e o dialogo com a universidade
possibilitam ao professor supervisor atualizar seus conhecimentos, refletir sobre suas aulas e
construir experiéncias mais significativas para os estudantes da educacgdo bésica. Dessa forma,
o PIBID ndo contribui apenas para a preparacdo inicial dos licenciandos, mas também para a
formagéo continuada dos professores que atuam na escola (SANTOS, 2022). Nesse estudo a
autora, ao analisar o relato de uma professora supervisora, identificou que o contato com os

bolsistas favoreceu novas perspectivas, trocas e formas diferentes de trabalhar contetdos:

Pelas discussfes com os graduandos e graduandas. Traziam novas perspectivas e
havia trocas. Formas novas de trabalhar alguns conteldos e atividades que eu nédo
conhecia. Ou até mesmo modalidades que eu ndo tinha tanta habilidade para trabalhar
antes em sala. (HELENA apud SANTOS, 2022, p. 147).

Outro aspecto importante refere-se & valorizagdo do trabalho docente. No &mbito do
PIBID, o professor supervisor possui uma funcdo reconhecida institucionalmente, pois atua
como coformador dos futuros professores e participa diretamente do processo de articulacéo

entre universidade e escola publica. Alem disso, a CAPES prevé a concessdo de bolsa ao
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professor supervisor, o que também representa um incentivo a sua participa¢do no programa.
Considerando o contexto de desvalorizagdo da profisséo docente no Brasil, esse
reconhecimento financeiro e institucional pode contribuir para que os professores se sintam
mais seguros e valorizados ao integrarem esse espaco formativo.

Essa funcédo de coformador é destacada nos objetivos do PIBID, ao prever que as escolas
publicas sejam incentivadas e que seus professores sejam mobilizados como sujeitos ativos no
processo de formacao inicial dos licenciandos. Segundo o documento citado por Santos (2023),
o programa busca “incentivar escolas publicas de educagdo bdsica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formagéo inicial para o magistério” (BRASIL, 2013 apud SANTOS, 2023, p. 86). Assim, a
escola publica passa a ser compreendida como um ambiente formador, juntamente com o0s
professores que compdem seu corpo docente.

Nesse mesmo sentido, Pereira et al. (2013) destacam que o PIBID favorece relac6es de
compartilhamento entre professores experientes e futuros professores, possibilitando formagéo
continuada e crescimento profissional aos supervisores. Além disso, 0s encontros formativos
realizados no ambito do programa também contam com a participacdo de professores da
universidade, o que amplia as possibilidades de aprendizagem e atualizacdo dos docentes da
escola béasica. Essa compreensdo se aproxima de Santos, Ferreira e Simdes (2016), ao
apontarem que os professores supervisores constroem saberes no PIBID por meio de leituras,
pesquisas, experiéncias, reflexdo sobre as praticas pedagogicas, criacdo de materiais
alternativos e contato com contetdos atualizados pelos licenciandos. Dessa forma, o PIBID
contribui para que os professores supervisores permanecam em constante processo de
formacéo, reflexdo e atualizacdo profissional.

Assim, observa-se que o PIBID, embora tenha como foco principal a formagéo inicial
dos licenciandos, também apresenta contribui¢es importantes para a formagdo continuada
dos/as professores/as supervisores/as de Educacdo Fisica. Com esse processo, 0 professor
supervisor nao atua apenas como alguem que recebe os licenciandos na escola, mas como uma
voz presente na formac&o, assumindo o papel de agente formador dos estudantes e também de
aprendiz. A partir das experiéncias vividas no programa, esse professor pode refletir sobre sua
atuacdo e ressignificar sua propria pratica pedagogica.

E importante destacar que essa formagao continuada ndo ocorre de forma automatica,
pois depende da organizagdo dos subprojetos, da realizacdo de encontros formativos, do
planejamento coletivo e da valorizacdo institucional dos/as professores/as supervisores/as.

Nesse sentido, a participacdo no PIBID pode contribuir para a formagéo continuada, mas essa
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contribuicéo esta relacionada as condic¢des concretas de desenvolvimento das a¢des, ao didlogo
entre universidade e escola e ao reconhecimento do professor supervisor como sujeito ativo no
processo formativo.

Santos (2022) aponta que cabe ao PIBID repensar formas de garantir que a formacao
continuada ndo aconteca apenas em subprojetos especificos, mas como uma politica
institucional voltada aos/as professores/as da educacéo basica que atuam como supervisores/as
do programa.

Sob esse olhar, o PIBID contribui para fortalecer a relacdo entre universidade e escola
publica, ao mesmo tempo em que evidencia a necessidade de reconhecer a formagdo continuada
dos/as professores/as supervisores/as como dimensdo essencial da politica de formacéo
docente. Assim, o programa ndo deve ser compreendido apenas como uma a¢do voltada aos
licenciandos, mas também como um espaco de dialogo, aprendizagem e valorizacdo dos
docentes da educacao fisica que participam do processo formativo.

Dessa maneira, 0s saberes e as experiéncias adquiridos no ambito do PIBID por esses
professores supervisores sdo mudancas que favorecem ndo s6 a formacdo continuada deles
como também o campo epistemoldgico da Educacdo Fisica (SANTOS; FERREIRA; SIMOES,

2016). Nesse sentido, entende-se que a participagdo no PIBID também produz processos formativos

para os professores supervisores, ampliando os espacos de reflexdes sobre a préatica docente.



30

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo, foi possivel compreender que o PIBID constitui uma politica publica
educacional relevante para a formacédo inicial e continuada de professores, sobretudo por
contribuir para a aproximacao entre universidade e escola publica. Oliveira e Algebaile (2019)
destacam que o programa favorece uma relagcdo mais permanente e qualitativa entre esses dois
espacos, permitindo que professores da educacdo basica, licenciandos e instituicGes de ensino
superior pensem coletivamente os problemas da educacéo escolar. Assim, a trajetoria histérica
do PIBID revela sua importancia como programa de valorizacdo da docéncia, mas também
evidencia disputas, reformulaces e instabilidades que marcaram sua continuidade ao longo dos
anos.

Nesse sentido, o PIBID contribui para que os discentes vivenciem a realidade da escola
publica ainda durante a graduacao, desenvolvendo maior autonomia, seguranca e compreensao
sobre os desafios da pratica docente. A experiéncia proporcionada pelo programa fortalece a
formacdo dos futuros professores ao articular teoria, pratica, reflexdo pedagodgica e contato
direto com o cotidiano escolar.

No campo da Educacdo Fisica, o PIBID apresenta relevancia especifica porque a
formacdo do professor dessa area exige contato direto com as praticas corporais, com 0
planejamento pedagdgico, com as condi¢fes concretas da escola e com a relagdo estabelecida
com o0s estudantes. Essa compreensdo também se aproxima da formulacdo mais recente do
programa, que define a iniciacdo a docéncia como insercao orientada e supervisionada dos
licenciandos em escolas publicas, por meio de atividades com complexidade e autonomia
crescentes.

Esta afirmacdo é referendada por Molina Neto et al. (2024), que asseveram que a
Educacdo Fisica foi historicamente marcada por uma tradi¢do técnico-esportiva, centrada no
desempenho, na aptiddo fisica e na reproducdo técnica dos movimentos. Nesse sentido, a
vivéncia proporcionada pelo PIBID pode contribuir para ampliar a compreensdo dos
licenciandos sobre a Educacéo Fisica escolar, deslocando o foco exclusivo do rendimento para
uma pratica pedagégica mais reflexiva, inclusiva e contextualizada. Essa a inser¢cdo dos
discentes no programa permite a vivéncia do cotidiano escolar e a experiencia em lidar com as
diferentes etapas de desenvolvimento dos estudantes, a diversidade das turmas, a adaptagéo das
propostas pedagogicas e os sentidos educativos das praticas corporais.

Essa trajetoria do discente no PIBID no decorrer da sua formacao inicial contribui aos
licenciandos a construcdo de saberes sobre planejar aulas, assumir responsabilidades, trabalhar
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coletivamente, enfrentar a falta de materiais, lidar com limitagdes de infraestrutura e reorganizar
suas préticas diante de fatores que interferem nas aulas, como condig¢des climéticas e auséncia
de quadras cobertas em muitas escolas publicas. Esse processo oferece experiéncias que, muitas
vezes, ndo sao plenamente vivenciadas apenas nos estagios obrigatorios, especialmente pela
continuidade das acgdes e pelo acompanhamento realizado no programa.

A formagdo inicial e continuada também se manifesta no PIBID por meio dos encontros
formativos sdo organizados pelo professor/a coordenador/a da institui¢do de ensino superior em
gue o programa esta vinculado e pelos/as professores/as supervisores/as na escola. Nesses
momentos os licenciandos discutem as experiéncias vividas na escola, relacionam essas
vivéncias com producdes académicas e desenvolvem projetos e praticas pedagdgicas com maior
fundamentacdo. Dessa forma, o programa contribui para enriquecer a formacao inicial e ampliar
a compreensao dos estudantes sobre o “chao da escola”.

No entanto, ainda se observa a necessidade de maior sistematizacdo das praticas
desenvolvidas pelos estudantes de Educacdo Fisica, especialmente no que se refere ao
planejamento, a organizacdo dos conteidos e a producdo de conhecimento pedagogico sobre as
experiéncias vivenciadas. Mesmo diante desse desafio, o PIBID contribui para a construcédo da
identidade docente dos licenciandos, pois possibilita que eles articulem suas experiéncias
anteriores, suas vivéncias académicas e o contato direto com a realidade escolar.

No que se refere a formacdo continuada, observa-se que o PIBID também se constitui
como um caminho formativo para os professores das escolas publicas, ao possibilitar momentos
de aprendizagem, reflexdo e atualizacdo profissional. A participacdo no programa permite que
esses docentes revisitem 0s conhecimentos ja adquiridos e entrem em contato com novas
perspectivas pedagogicas, construidas no didlogo com os licenciandos e com a universidade.

Esse processo favorece a reflexdo critica sobre as aulas e amplia os espagos de formacéo
para além da universidade, reconhecendo a escola publica como ambiente de producgdo de
saberes docentes. Nesse contexto, o didlogo entre o licenciando e o professor supervisor assume
papel importante, pois possibilita a troca de experiéncias, o planejamento coletivo e a
construcdo de praticas pedagdgicas mais sistematizadas. Além disso, a participa¢do no PIBID
pode oportunizar aos professores supervisores o desenvolvimento de trabalhos académicos,
projetos formativos e experiéncias que contribuem para sua valorizacdo e crescimento
profissional.

Essa compreensdo também se aproxima de Rosa, Ribeiro e Marin (2016), ao indicarem
que os espacos de dialogo, as trocas e o convivio semanal entre professores supervisores,

académicos e instituicdes de ensino superior fortalecem o PIBID como espaco de formacéo
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continuada.

Portanto, a analise realizada permite compreender que o PIBID ocupa um lugar
significativo na formacdo docente seja ela inicial ou continuada, ao articular universidade,
escola publica e sujeitos envolvidos no processo educativo. Na Educacdo Fisica, suas
contribuicdes aparecem na formacao inicial dos licenciandos, por meio da insergéo orientada
no cotidiano escolar, e na formacgdo continuada dos professores supervisores, por meio do
dialogo, da reflexdo e do compartilhamento de saberes. Contudo, sua efetividade depende da
continuidade das ac¢des, da valorizacdo institucional, do financiamento e da sistematizacao das
préticas desenvolvidas.

Em suma, o PIBID se apresenta como uma politica publica relevante para a formacéao
de professores, mas sua consolidacdo exige condicdes estaveis para que suas contribuicdes

sejam mantidas e ampliadas.
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