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RESUMO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso analisa como as relages étnico-raciais, a cultura
afro-brasileira e a cultura indigena sdo contempladas no curriculo e no Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) do curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Federal de Minas
Gerais — Campus Ouro Preto. Fundamentado em uma abordagem qualitativa e na analise
documental, o estudo examina o PPC, a matriz curricular e os planos de ensino a luz das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, bem como das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relagbes Etnico-Raciais. A pesquisa articula referenciais tedricos criticos sobre curriculo,
formacdo docente e educacdo antirracista, evidenciando tensdes entre o curriculo prescrito e o
vivido. Os resultados apontam avangos na insercdo de componentes especificos voltados para a
tematica, mas também revelam lacunas na transversalidade, na integracdo formativa e na
consolidacdo de praticas pedagogicas orientadas pela equidade racial. Conclui-se que o curso
apresenta potencial para fortalecer a formacdo inicial antirracista, desde que sejam ampliadas
acOes institucionais, praticas de ensino e iniciativas de formacdo docente que dialoguem de
forma efetiva com a diversidade cultural brasileira.

Palavras-chave: curriculo; educagdo antirracista; relacbes étnico-raciais; formacdo de
professores; Geografia; IFMG.



ABSTRACT

This Final Course Paper analyzes how ethnic-racial relations, Afro-Brazilian culture and
Indigenous culture are incorporated into the curriculum and the Pedagogical Course Project
(PPC) of the Geography Teacher Education Program at the Federal Institute of Minas Gerais —
Ouro Preto Campus. Based on a qualitative approach and documentary analysis, the study
examines the PPC, the curriculum structure and course syllabi in light of Laws 10.639/2003 and
11.645/2008, as well as the National Curriculum Guidelines for Ethnic-Racial Education. The
research draws on critical theoretical perspectives on curriculum, teacher education and
anti-racist education, revealing tensions between the prescribed curriculum and its lived
implementation. The findings indicate advances in the inclusion of specific components
addressing ethnic-racial issues, but also highlight gaps regarding transversal integration,
formative coherence and the consolidation of pedagogical practices grounded in racial equity.
The study concludes that, although the program demonstrates potential to strengthen anti-racist
teacher education, further institutional actions, pedagogical strategies and training initiatives are
required to ensure meaningful engagement with Brazil’s cultural diversity.

Keywords:  curriculum; anti-racist education; ethnic-racial relations; teacher education;
Geography; Federal Institute of Minas Gerais.
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Introducéao

A educacdo brasileira tem enfrentado desafios significativos no que diz respeito a inclusdo
e a valorizagdo das culturas afro-brasileira e indigena no curriculo escolar. A promulgacéo da Lei
n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que tornou obrigatério o ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira, e, posteriormente, da Lei n® 11.645, de 10 de marco de 2008, que ampliou essa
obrigatoriedade para a Historia e Cultura Indigena, representou um marco historico no campo
educacional. Essas legislacOes resultaram de longas lutas de movimentos sociais, especialmente
do movimento negro e indigena, em defesa do reconhecimento e da valorizagdo da diversidade
cultural brasileira (MUNANGA, 2005; GOMES, 2012).

Apesar desses avancos legais, a implementacao efetiva das referidas leis ao longo das suas
mais de duas décadas, ainda hoje se configura como um processo em construcdo, marcado por
desafios relacionados a formacdo docente, a producdo de materiais didaticos adequados e a
resisténcia de setores conservadores da sociedade. Apesar dos investimentos e acdes
empreendidas neste periodo. Conforme argumenta Gomes (2017), a escola é um espaco
estratégico para a construgdo de praticas pedagolgicas antirracistas, e a auséncia de uma
abordagem consistente dessas teméticas no processo formativo compromete a construcdo de uma
educacdo democratica e inclusiva.

Nesse contexto, os cursos de licenciatura assumem papel fundamental na preparacdo de
professores capazes de promover a valorizacdo da diversidade cultural e o0 combate ao racismo
estrutural. O curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) —
Campus Ouro Preto insere-se nesse cenario como um espaco privilegiado para a articulacéo entre
teoria, pratica e compromisso social, uma vez que forma profissionais aptos a compreender e
atuar sobre a complexidade das relagdes socioespaciais, integrando saberes historicos, culturais e
ambientais.

A Geografia, por sua natureza interdisciplinar, possibilita uma analise critica da formacéo
historica e cultural do territorio brasileiro, fornecendo subsidios para a compreensdo das
desigualdades raciais e sociais. Dessa forma, analisar como as relacGes étnico-raciais, a cultura
afro-brasileira e a indigena estdo inseridas na estrutura curricular e no Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) do curso torna-se essencial para avaliar os avancos e desafios
enfrentados na formacéo docente em uma perspectiva antirracista.

Neste sentido, este trabalho propde-se a analisar o curriculo e o PPP do curso de
Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto, buscando compreender de que forma
esses documentos abordam a formacdo de professores voltada para o ensino das relagdes
étnico-raciais e para a valorizacdo das culturas afro-brasileira e indigena, considerando o0s
marcos legais e os referenciais teoricos que orientam essa tematica.

A partir do contexto apresentado, emerge a seguinte questdo de pesquisa, que norteia este
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estudo: Como o curriculo e o Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Licenciatura em Geografia
do IFMG — Campus Ouro Preto contribuem para a formacao de professores no que se refere ao
ensino das relacGes étnico-raciais, com énfase na cultura afro-brasileira e indigena?

Abordagem metodoldgica na presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, tendo como objetivo analisar como as relagdes étnico-raciais, a
cultura afro-brasileira e a cultura indigena sédo contempladas no Projeto Politico-Pedagogico
(PPC) e na estrutura curricular do curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Federal de
Minas Gerais — Campus Ouro Preto. A abordagem qualitativa mostra-se adequada por
possibilitar a compreensdo aprofundada dos significados, concepgdes e intencionalidades
expressas nos documentos institucionais, permitindo a interpretacdo critica das politicas
curriculares e formativas relacionadas & Educacdo das Relaces Etnico-Raciais. Conforme
destaca Minayo (2012), a pesquisa qualitativa busca compreender fendmenos sociais a partir de
seus contextos e das relagdes que os constituem, o que se alinha aos objetivos deste estudo.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa recorre a pesquisa
bibliogréafica, fundamentada em obras, artigos cientificos, dissertacGes, teses e producdes
académicas de autores que discutem curriculo, formacdo docente, educacdo antirracista e
relacfes étnico-raciais. Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos, sendo essencial
para a construcdo do referencial tedrico e para a contextualizacdo do problema investigado.

Paralelamente, adota-se a analise documental, centrada no exame critico de documentos
institucionais e normativos, tais como o Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), a matriz curricular,
os planos de ensino, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFMG, bem como a
legislacdo educacional pertinente, com destaque para as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relaces Etnico-Raciais. Para Lakatos
e Marconi (2003), a pesquisa documental caracteriza-se pela utilizagdo de documentos como
fonte primaria de dados, permitindo analisar politicas, discursos e praticas institucionais.

A andlise dos documentos foi realizada de forma sistematica e interpretativa, buscando
identificar a presenca, a forma de abordagem e o grau de integracdo das tematicas étnico-raciais
no curriculo do curso. Esse procedimento envolveu a leitura minuciosa dos textos, o cotejamento
entre os documentos institucionais e a bibliografia especializada, bem como a comparagéo entre
o curriculo prescrito e os marcos legais que orientam a educacdo antirracista no Brasil. Nesse
sentido, a andalise documental é compreendida como um método relevante para pesquisas de
cunho qualitativo, uma vez que possibilita acessar informacgdes produzidas independentemente
da intervencdo direta do pesquisador. Yin (2015) destaca que os documentos constituem
importantes fontes de evidéncias em pesquisas qualitativas, especialmente quando o objetivo é
compreender processos institucionais, politicas educacionais e praticas formativas.

Assim, a pesquisa baseia-se predominantemente em fontes secundarias, isto é, dados e
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informagdes j& produzidos e sistematizados por outros autores e por instituicdes oficiais. A
articulacdo entre pesquisa bibliografica e andlise documental permitiu construir uma
interpretacdo critica sobre os avancos, limites e desafios da formacao docente em Geografia no
que se refere a efetivacdo da Educacio das RelagBes Etnico-Raciais, contribuindo para a
compreensdo do papel do curriculo e do PPC na promog¢éo de uma educacdo antirracista.

Essa problematica busca compreender ndo apenas a presenca formal das tematicas nos
documentos institucionais, mas também sua efetividade na preparacdo de licenciandos para a
atuacdo critica e emancipatoria no contexto da Educacdo Basica.

O objetivo geral é analisar como as relagGes étnico-raciais, a cultura afro-brasileira e a
indigena estdo expressas no Projeto Politico-Pedagdgico e na estrutura curricular do curso de
Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto.

Sendo os objetivos especificos:

« Identificar a presenca das tematicas relacionadas as relacfes étnico-raciais, a cultura

afro-brasileira e a indigena nos componentes curriculares do curso de Licenciatura em

Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto.

 Verificar como o Projeto Politico-Pedag6gico do curso promove a formacgdo de

professores preparados para 0 ensino critico dessas tematicas na Educacgdo Basica.

« Analisar a abordagem das relacbes étnico-raciais nas avaliacbes externas da formacao

docente, com destaque para as edi¢es do ENADE.

A andlise das relagdes étnico-raciais no contexto educacional é imprescindivel para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Embora as Leis n°® 10.639/2003 e n°
11.645/2008 representem avancos significativos, a efetiva implementacao dessas diretrizes ainda
encontra obstaculos relacionados a formacao inicial e continuada de professores, a auséncia de
praticas pedagdgicas coerentes e a falta de materiais que contemplem a diversidade cultural
brasileira.

No caso especifico deste estudo, a escolha pelo curso de Licenciatura em Geografia do
IFMG — Campus Ouro Preto estd diretamente relacionada a experiéncia académica da
pesquisadora, que se formou na referida instituicdo. Tal vinculo possibilita uma anélise mais
aprofundada, uma vez que a vivéncia enquanto estudante permite compreender de forma mais
precisa 0s processos formativos, os desafios enfrentados e as potencialidades existentes. Além
disso, esse trabalho representa uma oportunidade de contribuicdo pessoal e profissional para o
fortalecimento do curso, visando ao aprimoramento da formacéo dos futuros licenciados.

Assim, esta pesquisa justifica-se pela relevancia social e académica de avaliar como o
curriculo e o PPP dialogam com os marcos legais e com as demandas da educacdo antirracista.
Os resultados poderao subsidiar reflexdes e propor acdes que fortalecam a insercéo das culturas
afro-brasileira e indigena na formacdo docente, ampliando o impacto social do curso e

promovendo uma préatica educacional comprometida com a equidade e a diversidade.
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1 - CURRICULO E EDUCACAO ANTIRRACISTA

Neste capitulo, apresentam-se 0s conceitos centrais relacionados ao curriculo, a educacéao
antirracista e as relacfes étnico-raciais, bem como a discussao teorica sobre a formacdo docente
em uma perspectiva critica e inclusiva. Também séo abordados os marcos legais que sustentam a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, com destaque para as
Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, além das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) que

regulamentam essas normativas.

1.1 Curriculo: Conceitos e Perspectivas Criticas

O curriculo é entendido como um conjunto de préticas pedagogicas e sociais que orientam
0s processos educativos em diferentes contextos. Mais do que uma lista de contelidos a serem
ensinados, ele reflete escolhas politicas, culturais e ideoldgicas que definem quais conhecimentos
sdo valorizados e quais sdo silenciados. Conforme afirma Gamboa (2001), o curriculo expressa a
identidade de uma instituicdo, traduzindo suas intencionalidades formativas e seus compromissos

sociais.

Nesse sentido, o curriculo ndo € neutro, mas sim um campo de disputa entre diferentes
projetos de sociedade. Para Sacristan (2000), ele pode ser compreendido como uma construgédo
social, na qual interagem forcas politicas, econdmicas e culturais. Essa perspectiva critica
permite entender que a inclusdo de conteudos relacionados as relagcBes étnico-raciais, por
exemplo, ndo se trata apenas de uma exigéncia legal, mas de uma transformacéo epistemologica
gue questiona a hegemonia do conhecimento eurocéntrico historicamente dominante na

educacéo brasileira.

No contexto da formacdo docente, o curriculo desempenha um papel estratégico, pois
define os saberes necessarios a atuacao profissional. Tardif (2014) destaca que o saber docente é
uma construcdo coletiva, formada por saberes académicos, pedagOgicos e experienciais.
Portanto, um curriculo que pretende formar professores criticos e comprometidos com a
diversidade cultural precisa articular esses diferentes saberes, promovendo uma formacéo

integral.

A auséncia ou a fragilidade da abordagem das questdes étnico-raciais nos curriculos dos

cursos de licenciatura resulta na perpetuacdo de praticas excludentes, que ndo reconhecem a

pluralidade cultural do Brasil. Nesse sentido, a analise do curriculo do curso de Licenciatura em

Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto busca compreender se ele cumpre o papel de

instrumento de transformacdo social, conforme proposto por autores como Freire (1996) e
Libaneo (2012).
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1.2 Educagéo Antirracista: Conceitos e Fundamentos

A educagdo antirracista tem como objetivo central promover a equidade racial,
combatendo préticas discriminatdrias e valorizando a diversidade cultural. Segundo Munanga
(2005), ela deve ir além da mera inclusdo de contetdos sobre a histéria e a cultura afro-brasileira
e indigena, sendo necessaria uma reestruturacdo profunda das préticas pedagoOgicas e das
relagcbes escolares. Trata-se de uma proposta que questiona as bases estruturais do racismo,

visando a construcéo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Gomes (2012) ressalta que a educacdo antirracista ndo se restringe ao ambiente escolar,
mas deve envolver toda a comunidade, articulando politicas puablicas, formacdo docente e
participacdo social. Para a autora, a escola tem papel estratégico como espaco de resisténcia e de
transformacdo, sendo responsavel por promover a valorizacdo das identidades culturais

historicamente marginalizadas.

Paulo Freire (1996), ao discutir a educacdo como pratica da liberdade, defende que o
processo educativo deve ser critico e emancipatério. A pedagogia freireana fundamenta a
educacdo antirracista ao propor o didlogo como elemento central na constru¢cdo do
conhecimento, reconhecendo os educandos como sujeitos historicos capazes de intervir na
realidade. Nesse sentido, a educacdo antirracista assume um carater politico, pois busca

desconstruir narrativas que sustentam as desigualdades raciais.

Além disso, Libaneo (2012) argumenta que a pratica pedagdgica deve articular teoria e
pratica, possibilitando ao educador compreender as contradi¢cbes sociais e atuar na sua
transformacéo. Essa perspectiva reforca a importancia de que os cursos de licenciatura incluam,
em seus curriculos, disciplinas e préaticas voltadas a formacdo de professores capazes de

enfrentar o racismo em suas multiplas dimensdes.

No campo da Geografia, a educacdo antirracista ganha relevancia por possibilitar a
compreensdo das dinamicas espaciais relacionadas as desigualdades raciais. A analise do
territorio, enquanto produto das relagdes sociais, permite identificar como o racismo estrutural se
materializa no espaco geogréafico, evidenciando a exclusédo de comunidades negras, indigenas e
quilombolas (CARLOS, 2011).

1.3 Relagdes Etnico-Raciais na Educacéo

As relaces étnico-raciais referem-se as interacdes entre diferentes grupos étnicos e raciais,
sendo permeadas por processos historicos de dominacao, resisténcia e valorizagdo cultural. No
Brasil, essas relacbes sdo marcadas pela heranca do colonialismo, que impds uma visdo
eurocéntrica do mundo e marginalizou saberes africanos e indigenas. Como afirma Gomes
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(2017), a escola brasileira historicamente reproduziu estere6tipos e preconceitos, contribuindo

para a manutencdo das desigualdades raciais.

Nesse sentido, a educacdo das relagBes étnico-raciais deve promover a desconstrucao
dessas préaticas excludentes, valorizando as contribui¢des dos povos africanos e indigenas na
formacdo da sociedade brasileira. Munanga (2005) defende que a insercdo dessa temética no
curriculo escolar representa ndo apenas uma reparacdo histdrica, mas também uma estratégia de

transformacéo social.

A Geografia, enquanto ciéncia que analisa a relagdo entre sociedade e natureza, tem grande
potencial para trabalhar as relacdes étnico-raciais de forma critica. Ao abordar temas como
territorialidade, mobilidade populacional, segregacdo urbana e politicas publicas, o ensino de
Geografia pode contribuir para a compreensdo das desigualdades raciais no espaco geografico e

para a construcao de praticas pedagogicas inclusivas.

Tardif (2014) destaca que a identidade profissional docente € construida a partir da
articulacdo entre saberes disciplinares e pedagdgicos. Assim, a formacdo de professores deve
contemplar ndo apenas o dominio de contetdos geogréaficos, mas também a capacidade de
problematizar as questdes sociais, incluindo o racismo e suas manifestacdes no espago escolar e

na sociedade.

1.4 Marcos Legais: Leis n®10.639/2003 e n° 11.645/2008

A promulgacéo da Lei n® 10.639/2003 representou um marco histérico na educagéo
brasileira, ao tornar obrigatéria a inclusdo da Histdria e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos da
Educacgdo Bésica. Essa lei alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n°
9.394/1996), inserindo os artigos 26-A e 79-B, que estabelecem a obrigatoriedade do ensino

desses contetidos em todas as escolas publicas e privadas do pais (BRASIL, 2003).

Cinco anos depois, a Lei n® 11.645/2008 ampliou essa obrigatoriedade, incluindo também
0 ensino da Historia e Cultura Indigena. Essa legislacdo reconhece a importancia da valorizagdo
das culturas originarias e busca combater a invisibilizagdo historica dessas populagdes no
curriculo escolar (BRASIL, 2008).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais,
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (Parecer CNE/CP n° 03/2004 e Resolucédo
CNE/CP n° 01/2004), detalham os principios e objetivos dessas leis, orientando as instituicdes de
ensino na sua implementacdo. Segundo essas diretrizes, a educacdo das relagfes étnico-raciais
deve ser entendida como politica de Estado, envolvendo formacéo inicial e continuada de

professores, producdo de materiais didaticos e reformulacdo curricular.
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Esses marcos legais representam conquistas resultantes da mobilizacgdo social, em especial
dos movimentos negro e indigena. No entanto, como ressalta Gomes (2017), sua efetivacdo
depende da articulacdo entre politicas publicas, formacdo docente e participacao social. No caso
dos cursos de licenciatura, isso significa garantir que os futuros professores recebam uma

formacao sélida, capaz de promover préticas pedagogicas antirracistas.

1.5 Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes FEtnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Africana

A consolidacdo de uma educacao antirracista e de valorizacao da diversidade cultural no
Brasil encontra no Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (MEC/SECADI, 2013) um marco politico-pedagdgico essencial. Esse documento
operacionaliza as orientagdes legais contidas nas Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008,
oferecendo as instituicdes educacionais um conjunto de diretrizes, estratégias e metas voltadas a

promocdo da igualdade racial no ambito escolar.

Segundo o Plano, o enfrentamento ao racismo na educacdo deve se dar por meio de ac¢oes
sistematicas nos campos da gestdo educacional, formacdo docente, curriculo, materiais didaticos
e avaliacdo (BRASIL, 2013). Trata-se, portanto, de um instrumento normativo e politico que
articula as politicas publicas a pratica pedagogica cotidiana, orientando as redes de ensino e as
instituicbes formadoras de professores, como o IFMG — Campus Ouro Preto. O Plano Nacional
de Implementacdo representa o desdobramento pratico das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (Parecer CNE/CP n° 03/2004 e Resolugdo CNE/CP
n® 01/2004). Ele propbe que o0s sistemas de ensino incorporem nos Seus projetos
politico-pedagodgicos (PPP) e curriculos a valorizagdo da histéria e cultura afro-brasileira e

indigena, reconhecendo a contribuicdo desses povos para a formacao social do pais.

Como enfatiza 0 documento, a efetivacéo das leis exige a “revisdao dos curriculos e praticas
pedagogicas de modo a promover uma educacdo que reconheca e valorize a diversidade
étnico-racial e combata o racismo em todas as suas formas” (BRASIL, 2013, p. 10). De acordo
com Nilma Lino Gomes (2017, p. 42), o plano ¢ um marco de transicdo entre o reconhecimento
legal ¢ a agdo pedagodgica concreta. Para a autora, “a legislacdo, por si sO, ndo transforma a
realidade escolar, sendo imprescindivel que os professores compreendam as dimensdes politicas,

epistemoldgicas e culturais da educagdo das relagbes étnico-raciais”.
Assim, o Plano atua como um guia operacional, orientando a construcdo de curriculos

16



descolonizados, a formacgdo continuada de professores e a elaboracdo de materiais didaticos
plurais. Ele reconhece que o racismo ndo se manifesta apenas em atitudes individuais, mas
também nas estruturas institucionais e nas epistemologias excludentes que moldaram o
pensamento educacional brasileiro (BRASIL, 2013). O debate curricular é central no Plano, pois
ele compreende o curriculo como espaco de poder, de producdo e de silenciamento de saberes.
Conforme Libaneo (2004), o curriculo expressa “as intengdes educativas de uma sociedade,
refletindo seus valores e contradi¢des” (LIBANEO, 2004, p. 63). Essa perspectiva converge com
0 Plano, que propde uma reestruturacdo curricular voltada a inclusdo epistemoldgica,
incorporando as vozes e saberes afro-brasileiros e indigenas no processo de ensino e

aprendizagem.

Munanga (2005) reforca essa necessidade ao afirmar que o conhecimento escolar
historicamente se baseou em uma narrativa eurocéntrica, que nega a contribuicéo africana para a
formagdo nacional. Para ele, a educagdo antirracista demanda ‘“uma profunda revisao
epistemologica capaz de reposicionar os sujeitos negros como produtores de conhecimento”
(MUNANGA, 2005, p. 21). O Plano de Implementagdo (2013) retoma esse compromisso,
afirmando que a educacdo das relacdes étnico-raciais deve permear todas as areas do curriculo, e
ndo se restringir a disciplinas isoladas. Isso implica, segundo o documento, “transformar o
curriculo em espaco de dialogo intercultural, de valorizacdo das identidades e de reconstrucao
das narrativas histéricas” (BRASIL, 2013, p. 18).

A formacdo docente é apontada pelo Plano como um eixo estruturante para a efetivacao
das Diretrizes. Ele propde que os cursos de licenciatura e os programas de formacdo continuada
incorporem tematicas étnico-raciais em seus curriculos e préaticas pedagdgicas. Essa proposta
encontra respaldo em Paulo Freire (1996), para quem a educacdo libertadora se constroi no
didlogo e na conscientizagdo critica. O educador enfatiza que “ensinar exige o reconhecimento e
o respeito a identidade cultural dos educandos” (FREIRE, 1996, p. 23). Nesse sentido, formar
professores para a diversidade ndo € apenas um ato técnico, mas politico e ético. Saviani (2007)
complementa ao afirmar que a pedagogia historico-critica deve oferecer ao educando o dominio
do conhecimento sistematizado, mas articulado a leitura critica da realidade. Para o autor, “a

escola é o espaco privilegiado de apropriacdo e ressignificagdo dos saberes historicamente

produzidos, com vistas a transformacgao social” (SAVIANI, 2007, p. 91).

No ambito do IFMG — Campus Ouro Preto, essa discussdo se concretiza na necessidade
de revisar o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Geografia, de modo a alinhar sua
matriz curricular ao compromisso com a educacgéo das relagdes étnico-raciais, conforme o Plano
de 2013. lIsso inclui tanto a oferta de disciplinas especificas quanto a transversalizacdo da
tematica em todas as areas formativas, sobretudo nas praticas de estadgio e nos componentes de

geografia humana, cultural e ambiental. O Plano Nacional de Implementacdo reforca que a
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educacdo antirracista deve se traduzir em praticas pedagdgicas que promovam o reconhecimento
das diferentes matrizes civilizatorias. Nessa perspectiva, Gomes (2017) e Candau (2016)
defendem que o curriculo deve favorecer a construcdo de uma consciéncia histérica critica,

capaz de romper com 0 mito da democracia racial e com as estruturas de exclus&o.

Para Candau (2016, p. 30), a educacéo intercultural critica “visa transformar a escola em
um espaco de convivéncia na diferenca, de negociacdo de sentidos e de superacdo das
hierarquias culturais”. Essa proposta vai ao encontro do Plano, que incentiva 0 uso de
metodologias participativas, de recursos culturais diversos e da valorizagdo da ancestralidade
afro-brasileira e indigena no cotidiano escolar. Os Institutos Federais, criados pela Lei n°
11.892/2008, tém entre suas finalidades a oferta de cursos de licenciatura e a promocdo de
pesquisas voltadas ao desenvolvimento local e social. O Plano Nacional de Implementacdo
(2013) atribui a essas instituicoes papel central na consolidacdo da educacdo antirracista, pois

elas articulam ensino, pesquisa e extensdo, favorecendo a formagéo critica e cidada.

No caso do IFMG — Campus Ouro Preto, essa missdo ganha contornos especificos, dada
a importancia historica e cultural da regido. O curso de Licenciatura em Geografia, ao integrar 0s
principios do Plano as suas préaticas pedagogicas, pode atuar como vetor de transformacédo,
promovendo uma formacdo docente comprometida com a diversidade, a equidade e a justica

social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) para a formacao de professores estabelecem
principios que visam assegurar a qualidade e a relevancia social dos cursos de licenciatura. No
que se refere a educacdo das relagbes étnico-raciais, as DCNs enfatizam a necessidade de
transversalidade, ou seja, de integrar essas tematicas em todas as disciplinas e praticas

formativas, evitando que sejam tratadas de forma isolada ou superficial (BRASIL, 2004).

Além disso, as DCNs destacam a importancia da articulacdo entre teoria e pratica,
incentivando o desenvolvimento de estagios supervisionados, projetos de extensdo e atividades
de pesquisa que dialoguem com a realidade das comunidades escolares. Essa perspectiva reforca
0 papel social da universidade e dos institutos federais na promocdo da equidade racial e da

inclusdo social.

Saviani (2008) argumenta que a funcdo social da escola € garantir o acesso ao
conhecimento sistematizado, condigdo essencial para a emancipa¢do humana. Assim, a formacéo
docente deve assegurar que os futuros professores sejam capazes de compreender criticamente 0s
processos historicos que sustentam as desigualdades raciais, atuando de forma ética e

transformadora.

A fundamentacdo tedrica apresentada evidencia que a formacao docente, especialmente no
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campo da Geografia, deve estar comprometida com a construgdo de uma educagédo antirracista e
inclusiva. O curriculo, enquanto expressdo de escolhas politicas e culturais, precisa contemplar
as relacOes étnico-raciais como eixo estruturante, superando a légica eurocéntrica e valorizando

os saberes afro-brasileiros e indigenas.

Os marcos legais analisados, em especial as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008,
representam avancos significativos, mas sua efetivacdo depende da integracdo entre politicas
publicas, formacdo docente e praticas pedagdgicas coerentes. Nesse sentido, a analise do Projeto
Politico-Pedagdgico do curso de Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto
torna-se fundamental para compreender como essas diretrizes se materializam na formacéo

inicial de professores.
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2-0O IFMG E O CURSO DE LICENCIATRUA EM GEOGRAFIA

2.1 Contextualizacdo Histdrica do IFMG

A trajetoria histérica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais (IFMG) — particularmente de sua unidade em Ouro Preto — esta profundamente
enraizada na evolucdo da educacdo profissional e tecnoldgica brasileira, que se constitui como
um dos pilares das politicas publicas voltadas a formacdo técnica e cientifica da classe
trabalhadora desde o inicio do século XX. A génese dessa historia remonta a criacdo das Escolas
de Aprendizes Atrtifices, instituidas pelo Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, durante o
governo de Nilo Peganha. Essas escolas tinham como finalidade a formacdo de jovens das
camadas populares, buscando integrar o desenvolvimento industrial e urbano ao projeto de
modernizacdo do Estado brasileiro. Em Minas Gerais, a Escola de Aprendizes Artifices de Belo
Horizonte foi o embrido do que, décadas depois, se tornaria o Centro Federal de Educacao
Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG).

Durante o século XX, o modelo educacional das escolas técnicas passou por reformulacdes
significativas. Nos anos de 1940, com o fortalecimento do Estado Novo e a criagdo da Lei
Organica do Ensino Industrial (Decreto-Lei n® 4.073/1942), essas instituicbes ganharam status de
Escolas Técnicas Federais, consolidando-se como espacos de ensino voltados a formacéo técnica
e a difusdo de saberes aplicados a industria nacional. A expansdo do ensino técnico refletia a
politica de centralizacdo e de industrializacdo conduzida por Getulio Vargas, que via a educacao

profissional como ferramenta estratégica para o desenvolvimento econémico.

Nos anos de 1950, no contexto do projeto desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek,
novas unidades e se¢des agricolas foram criadas em Minas Gerais, a exemplo da Secdo de
Fomento Agricola de Bambui, instituida em 1956. Essa iniciativa simbolizou a ampliacdo do
foco do ensino técnico, até entdo restrito aos centros urbanos, para o0 meio rural, atendendo as
demandas da modernizacdo agricola e interiorizacdo do desenvolvimento. A medida também
expressava o ideario do programa “50 anos em 57, que buscava acelerar a industrializagdo e
diversificar a economia brasileira. Posteriormente, com o avanco das politicas de valorizacédo da
educacdo rural, o Ginasio Agricola de Bambui foi transformado em Escola Agrotécnica Federal,
em 1979, no governo de Jodo Figueiredo. Essa transformacdo institucional representou o
reconhecimento do papel estratégico das escolas agricolas na promocéo da educacéo profissional
rural e na fixacdo do trabalhador no campo, em um contexto de intensas transformacdes
demograficas e sociais. Como destaca Saviani (2007, p. 92), “a educagdo profissional, em seus
diferentes niveis, deve estar articulada as necessidades concretas do desenvolvimento social e

produtivo, sem perder de vista sua fungdo emancipadora”.
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Durante o processo de redemocratizagdo do pais, a década de 1990 foi marcada por um
movimento de reestruturacdo e autonomia das instituicdes federais de ensino técnico. Em 1993,
as unidades de Bambui e S8o Jodo Evangelista conquistaram autonomia administrativa e
pedagogica, o0 que representou um avango significativo na gestdo democrética e na consolidacéo
da educacdo profissional no interior de Minas Gerais. Essa autonomia possibilitou maior
flexibilidade na elaboracdo dos curriculos, na criagdo de cursos e na gestdo dos recursos,
preparando o terreno para a futura transformacdo em Institutos Federais. A partir dos anos 2000,
com a politica de expansao e interiorizagdo da educacao profissional implementada pelo governo
Luiz Inacio Lula da Silva, a rede de Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (CEFETS) foi
ampliada e diversificada. Nesse contexto, a cidade de Ouro Preto, reconhecida por sua
importancia historica e cultural e por abrigar a Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), foi

escolhida para sediar uma nova unidade do CEFET-MG, inaugurada oficialmente em 2001.

A criagdo da Unidade de Ouro Preto integrou-se ao movimento nacional de
democratizacdo do acesso a educacdo técnica e tecnoldgica, buscando atender as demandas
regionais de formacdo profissional nas areas de mineracdo, meio ambiente, informatica e gestao.
O campus rapidamente se consolidou como um polo de desenvolvimento educacional na regido
dos Inconfidentes, contribuindo para a interiorizacdo da educacdo publica e para o fortalecimento
da economia local. Com a promulgacéo da Lei n° 11.892/2008, que criou os Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, 0o CEFET-MG — Unidade Ouro Preto optou por integrar-se a
nova estrutura institucional, passando a compor o IFMG. Essa transicdo marcou o inicio de uma
nova fase, caracterizada pela ampliacdo de sua atuacdo, que passou a abranger o0 ensino superior,
a pesquisa e a extensdo, além da continuidade da oferta de cursos técnicos. A partir desse marco,
0 IFMG consolidou sua misséo institucional de promover a formacdo integral do cidadao,
articulando trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, conforme definido no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI 2009-2013). Essa politica favoreceu a criagdo de novos

cursos de graduacao e pds-graduacdo, ampliando o escopo da educacéo publica federal na regido.

Entre os cursos superiores implantados, destaca-se a Licenciatura em Geografia, que
representa um avanco qualitativo na oferta de formacg&o docente no interior de Minas Gerais. A
criagdo desse curso atende as demandas historicas por professores qualificados na educacao
bésica e esta alinhada a politica nacional de valorizacdo do magistério e de formacéo para a
diversidade, expressa nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da
Educagdo Baésica (Resolucdo CNE/CP n° 2/2015). A Licenciatura em Geografia do IFMG —
Campus Ouro Preto reflete o compromisso institucional com uma educacdo critica, cidadd e
inclusiva, integrando os principios da educacéo das relac@es étnico-raciais (Lei n° 10.639/2003 e
Lei n® 11.645/2008) e da educagéo ambiental em sua matriz curricular. O curso articula o ensino
da ciéncia geogréafica as dimenses culturais, historicas e politicas do espago, promovendo uma
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formag&o comprometida com a sustentabilidade, a equidade e a justica social.

A evolucdo institucional do IFMG, portanto, revela uma trajetéria marcada por processos
de expansdo, reconfiguracdo e democratizacdo da educacdo profissional e tecnologica. Desde as
primeiras escolas de aprendizes artifices até a consolidacdo da Licenciatura em Geografia,
observa-se a busca constante por integragdo entre ensino, trabalho e cidadania, pilares

fundamentais para a construcdo de uma sociedade mais justa e plural.

A estrutura organizacional do IFMG € constituida pelos seus 6rgaos colegiados
(Conselho Superior e Colégio de Dirigentes); Reitoria (Gabinete, Pro-Reitorias, Diretorias
Sistémicas, Auditoria Interna, Ouvidoria-Geral, Procuradoria Federal, Assessoria de Relagdes
Internacionais) e Diretorias dos Campus. Por ser uma instituicdo multicAmpus e descentralizada,
a administracdo dos campus é feita por diretores-gerais nomeados de acordo com o0 que
determina o art. 13 da Lei n°® 11.892/2008, tendo seu funcionamento e estrutura organizacional,
de acordo com suas particularidades, definidos em Regimento Interno aprovado pelo Conselho
Superior e publicado no Diario Oficial da Unido.

Sua evolucdo institucional reflete mudancas no cenario politico nacional, como o0s
programas de expansdo da Rede Federal no governo Lula, as politicas de austeridade fiscal
posteriores e, mais recentemente, os esforcos de retomada do investimento em educagdo no
governo atual. A trajetoria da unidade de Ouro Preto também revela uma busca constante por
integracdo com a comunidade local, inovacdo curricular e inclusdo social por meio de politicas

de permanéncia estudantil.

Esta linha do tempo apresenta os principais marcos historicos relacionados a trajetéria da
educacéo profissional em Minas Gerais, com foco na evolugéo institucional do CEFET-MG —
Unidade Ouro Preto. A organizacdo segue uma perspectiva cronologica e contextualizada,
relacionando eventos institucionais aos cenarios politicos e educacionais nacionais e estaduais.
Os dados aqui reunidos também servem como subsidio para futuras pesquisas académicas no

campo da Historia da Educacéo Tecnica e Tecnologica.

Quadro 1 Linha do tempo do IFMG - Ouro Preto

Ano Evento Presidente do Ministro da Governador de Eixo Politico-Econdmico
Brasil Educacéo MG e Educacional
1942 Inicio do curso de Getulio Vargas Gustavo Benedito Estado Novo:
Mineragéao e Capanema Valadares centralizacéo,
Metalurgia em Ouro nacionalismo e expansdo
Preto do ensino técnico
1956 Criacéo da Secédo de Juscelino Clévis Salgado Bias Fortes “50 anos em 5
Fomento Agricola Kubitschek industrializacdo e
(Bambuf) interiorizacao
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1959 ETFOP torna-se Juscelino Clévis Salgado Bias Fortes Expansdo da infraestrutura
Autarquia Federal Kubitschek educacional
com autonomia
1964 ETFOP ganha sede Castelo Branco Suplicy de Magalhaes Pinto Reforma universitaria;
prépria Lacerda tecnicismo e autoritarismo
no ensino técnico
1979 Ginasio Agricolade Jodo Figueiredo Ney Braga Francelino Pereira Inicio da transicdo
Bambui democrética; valorizagdo
transforma-se em da educacéo rural
Escola Agrotécnica
1993 Autonomia Itamar Franco Murilio de Hélio Garcia Redemocratizacéo e
administrativa as Avellar Hingel valorizagdo da educagéo
unidades de Bambui técnica
e Sdo Jodo
Evangelista
2001 Criagdo da Unidade Fernando Paulo Renato Itamar Franco Interioriza¢do da educagdo
de Ouro Preto do Henrique Souza profissional
CEFET-MG Cardoso
2005 Criacéo do curso de Luiz Indcio Lula Tarso Genro / Aécio Neves Expansdo e consolidacéo
graduacdo em da Silva Fernando da Rede Federal e da EPT
Silvicultura (SJE) Haddad
2008 Lei de Criagéo do Luiz Indcio Lula Fernando Aécio Neves Criac8o da Rede Federal de
IFMG: A Lein° da Silva Haddad EPT
11.892/2008 é o ato
legal que criou o
Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas
Gerais (IFMG) pela
incorporacédo do
CEFET Ouro Pretoe
outras instituicdes,
dando-lhe a
autonomia para criar
e ofertar cursos,
incluindo a
Licenciaturaem
Geografia.
2020 Adaptacéo ao ensino Jair Bolsonaro Weintraub / Romeu Zema Crise sanitaria,
remoto e crise Milton Ribeiro contingenciamento de
institucional verbas, instabilidade
politica
2023 Fortalecimento da Luiz Indcio Lula | Camilo Santana Romeu Zema Retomada do investimento
pesquisa e extensdo da Silva em educacao publica
2025 Expansédo de Luiz Inicio Lula | Camilo Santana Romeu Zema Inclusdo, inovagéo
programas de da Silva pedagogica e equidade
permanéncia e territorial
integracdo regional

Fonte: Autora

A histéria do CEFET-MG — Unidade Ouro Preto evidencia a relacéo estreita entre a

evolugdo da educacéo profissional e as transformagdes do Estado brasileiro. A analise histdrica
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dessa trajetoria revela os desafios da interiorizagdo, da gestdo democrética e da inclusdo social,
elementos centrais no debate educacional contemporaneo. A construcdo de uma memoria
institucional critica, com base em documentos e narrativas orais, é fundamental para fortalecer

a identidade da escola e orientar suas agdes futuras.

2.2 O Curso de Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto

A formacao de professores no Brasil, especialmente nas areas de Ciéncias Humanas, tem
ocupado papel de destaque nas Ultimas décadas, principalmente apds a expansdo da rede
federal de educacdo tecnoldgica e profissional. No campo da Geografia, a licenciatura assume a
tarefa de formar docentes criticos e reflexivos, capazes de compreender a complexidade das
relacBes socioespaciais e de intervir pedagogicamente em diferentes contextos educativos. O
curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), Campus
Ouro Preto, integra essa politica educacional voltada para a interiorizagdo e democratizacao do
ensino superior publico e gratuito. Criado a partir da Portaria CEFET-OP n° 127, de 26 de maio
de 2008, e com funcionamento autorizado pela Portaria IFMG n° 1385, de 4 de novembro de
2019, o curso responde a demandas regionais e nacionais relacionadas & necessidade de
professores habilitados para atuar na Educacao Béasica, a0 mesmo tempo em que contribui para
o fortalecimento da pesquisa e da extensdo na area (IFMG, 2024).

Dessa forma, esta secdo objetiva apresentar e analisar 0s principais aspectos do curso,
tais como sua caracterizagéo, objetivos, perfil profissional, competéncias previstas e desafios
enfrentados, destacando sua importancia no contexto educacional brasileiro. O curso de
Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto é ofertado no periodo noturno, com
duracdo média de quatro anos, totalizando uma carga horéaria de 3.200 horas (IFMG, 2024).
Sdo disponibilizadas 40 vagas anuais, preenchidas por meio de processo seletivo préprio do
Instituto Federal, além de possibilidades de ingresso por transferéncia e obtencdo de novo
titulo.

A coordenacédo do curso encontra-se sob a responsabilidade do professor Igor Rafael
Torres dos Santos, e sua organizacdo curricular busca articular teoria e pratica, proporcionando
ao estudante uma formacédo solida tanto nos contetidos especificos da Geografia quanto nas
metodologias de ensino, necessarias para a docéncia na Educacdo Bésica. Segundo o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), a matriz curricular € composta por disciplinas teoricas, praticas
laboratoriais, atividades de campo, estagios supervisionados, além de atividades de extensédo e
de pesquisa. Essa estrutura garante ndao apenas a transmissao de conhecimentos, mas também a
vivéncia de situacdes formativas que dialogam diretamente com os contextos locais e regionais
de atuacéo.

O objetivo central do curso é formar licenciados em Geografia capazes de atuar de
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maneira critica e ética nos niveis de Ensino Fundamental e Médio. Busca-se um perfil
profissional que va além da reproducdo de conteldo, incentivando o desenvolvimento da
autonomia intelectual, da reflexdo pedagogica e da compreensédo das realidades socioespaciais
(IFMG, 2024).

De acordo com o PPC, 0 egresso deve possulir:

+ Etica, criticidade e autonomia no exercicio da profissio docente;

¢ Dominio dos fundamentos teéricos e metodoldgicos da Geografia,

compreendendo as interacdes entre sociedade e natureza;

o Capacidade investigativa, voltada a producéo e a aplicacdo de conhecimentos

geograficos;

» Competéncia didatico-pedagdgica, articulada a préatica de ensino e a pesquisa

em sala de aula;

¢ Formacdo humanistica, que valorize a pluralidade cultural e a diversidade

territorial brasileira.

Tais diretrizes dialogam com autores que refletem sobre a formacdo docente, como
Tardif (2014), que ressalta a importancia do saber profissional como construcdo social e
coletiva, e Névoa (2017), que enfatiza a necessidade de praticas de formacgdo que integrem
teoria, pratica e compromisso ético-politico.

O PPC do curso elenca um conjunto de competéncias que o licenciado deve
desenvolver ao longo da formacdo. Dentre elas, destacam-se:

o Identificacdo e explicagdo da dimenséo espacial presente em fendGmenos sociais

e naturais;

¢ Reconhecimento de diferentes escalas de analise e suas articulaces;

o Planejamento e execugcdo de atividades de campo como ferramenta

investigativa;

o Utilizacdo de geotecnologias e recursos tecnologicos aplicados ao ensino e a

pesquisa;

o Capacidade de propor e desenvolver projetos de intervencdo educativa, social e

ambiental.

Essas competéncias conferem ao egresso a possibilidade de atuar ndo apenas como
professor da Educacdo Béasica, mas também em projetos de educacdo ambiental, planejamento
urbano e rural, turismo, geoprocessamento e gestdo territorial. No entanto, como assinala
Libaneo (2012), o compromisso fundamental da licenciatura deve permanecer voltado para a
qualidade da educacéo escolar, visto que a docéncia é a esséncia da formacéo oferecida.

Como todo curso de licenciatura, o de Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto
apresenta potencialidades e desafios. Entre as potencialidades, destaca-se a insercéo territorial

privilegiada, j& que Ouro Preto é uma cidade histérica com riquissimo patriménio cultural e
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ambiental, o que oferece oportunidades para praticas de campo e extensdo universitaria. Além
disso, 0 vinculo com o Instituto Federal garante infraestrutura, corpo docente qualificado e
integracdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Por outro lado, alguns desafios se apresentam, como a necessidade de atualizacéo
constante das geotecnologias utilizadas no ensino da Geografia, a valorizacdo da carreira
docente e as condicdes de trabalho enfrentadas pelos licenciados no mercado educacional.
Como afirmam Gatti e Barreto (2009), a formacao inicial de professores no Brasil precisa
superar as lacunas entre teoria e pratica, promovendo experiéncias que efetivamente preparem
o futuro docente para 0s contextos reais da sala de aula.

O curso de Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto constitui-se como
uma experiéncia significativa de formacdo docente, comprometida com a qualidade da
Educacdo Basica e com a valorizacdo do conhecimento geografico. Sua estrutura curricular e
seus objetivos demonstram alinhamento as demandas contemporaneas da educacao, sobretudo
em relacdo a interdisciplinaridade, ao uso de tecnologias e a articulacdo entre ensino, pesquisa
e extensdo. Apesar dos desafios inerentes as licenciaturas, o curso apresenta potencialidades
que o consolidam como referéncia regional. Sua contribuicdo ultrapassa a formacdo de
professores, alcangando o desenvolvimento social, cultural e ambiental da regido de Ouro Preto
e de Minas Gerais.

A consolidacdo dos cursos de graduacgdo nas instituicdes publicas federais brasileiras esta
intimamente relacionada a atuacdo de instancias colegiadas e pedagogicas responsaveis pela
gestdo académica, curricular e formativa. Dentre essas instancias, o Nucleo Docente
Estruturante (NDE) constitui-se como um elemento essencial para a garantia da coeréncia
pedagdgica, da qualidade académica e da identidade institucional dos cursos de licenciatura.
No caso da Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto, o NDE tem assumido
um papel estratégico na articulacéo entre projeto pedagogico, formacao docente e politicas de
educacdo antirracista e inclusiva, conforme definido no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC,
2023) e nas diretrizes do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2009-2013).

A criacdo e regulamentacdo do NDE no &mbito da educacao superior brasileira decorrem
da Portaria MEC n° 147, de 2 de fevereiro de 2007, e foram posteriormente reafirmadas pela
Resolugdo CONAES n° 1, de 17 de junho de 2010, que estabelece suas atribuicbes e
composic¢do. Essas normativas configuram o NDE como “instdncia de natureza académica
responsavel pela formulagao, implementacao e consolidagdao do projeto pedagdgico do curso”
(BRASIL, 2010). No contexto do IFMG, o NDE representa a interseccdo entre a dimenséo
pedagogica e a dimensdo politica da formagéo docente, contribuindo para a materializacdo dos
principios institucionais de qualidade, diversidade e incluséo social (IFMG, 2009; IFMG,
2023).

De acordo com a Resolugdo CONAES n° 1/2010, o NDE deve ser constituido por um
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grupo de professores efetivos do curso, preferencialmente com titulagdo de mestrado ou
doutorado, e que exercam lideranca académica. Suas principais atribuigdes envolvem:

o a formulagdo, atualizacdo e acompanhamento do Projeto Pedagdgico de Curso

(PPC);

o aintegracdo curricular entre as diferentes areas e componentes do curso;

o aarticulagdo entre ensino, pesquisa e extensao;

¢ 0 planejamento e avaliacdo do desenvolvimento académico e das praticas

pedagbgicas.

No PPC da Licenciatura em Geografia (IFMG, 2023, p. 212-213), o NDE ¢é apresentado
como um o6rgdo de suporte técnico e pedagdgico, vinculado ao Colegiado de Curso, e
responsavel por “propor e acompanhar as acdes necessarias a manutengdo da coeréncia,
consisténcia e atualizacdo do projeto pedagogico da licenciatura”. A composi¢do do NDE do
curso de Geografia é definida por portaria especifica, conforme registro no Anexo Il do PPC
(2023), que formaliza sua criacdo e atribuigdes. Essa estrutura garante a institucionalizagdo das
decisdes pedagdgicas e assegura a participacdo ativa de docentes com experiéncia em educacao
geografica, ensino de ciéncias humanas e formacéo de professores.

A atuacdo do NDE é central na construcdo e revisdo da matriz curricular da Licenciatura
em Geografia. Conforme os documentos analisados (planos de curso de 2017, 2018, 2019 e
2020), observa-se que as alteracdes curriculares ao longo dos anos resultam de um processo
continuo de reflexdo pedagogica, conduzido pelo NDE em conjunto com o colegiado. O NDE
atua no sentido de garantir a articulacdo entre os fundamentos tedricos da Geografia e as
praticas pedagogicas de formacdo docente, buscando assegurar que a matriz curricular
contemple:

1. Bases epistemoldgicas solidas da ciéncia geogréfica;

2. Dimensdes didatico-pedagogicas que atendam as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica (Resolucédo
CNE/CP n° 2/2015);

3. A transversalidade de temas como educacdo ambiental, diversidade cultural e

relacOes étnico-raciais;

4. A integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, conforme o modelo pedagdgico

do IFMG.

Segundo Libaneo (2012), a funcdo social do curriculo é mediar a relacdo entre o
conhecimento cientifico e a prética educativa, permitindo que o professor em formacao
compreenda a escola como um espacgo de construcdo critica da cidadania. Nesse sentido, o
NDE desempenha papel mediador, orientando a organizacao curricular em consonancia com 0s
principios da pedagogia critica e emancipatoria, defendida por Paulo Freire (2011) e Saviani
(2007). O PPC (IFMG, 2023) evidencia que as revisdes curriculares de 2017 a 2020 ampliaram
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a carga horaria das disciplinas voltadas & pratica docente, a educagdo inclusiva e as
metodologias de ensino, atendendo as exigéncias legais e pedagogicas da formacdo de
professores de Geografia.

A qualidade da formag&o docente na Licenciatura em Geografia depende diretamente da
atuacdo do NDE no acompanhamento das praticas pedagogicas, na promocdo de formagao
continuada dos docentes e na articulagdo entre teoria e pratica nos estagios supervisionados e
nas praticas de ensino. O NDE, ao atuar como 0rgao consultivo e propositivo, contribui para
que o curso mantenha coeréncia entre o perfil do egresso e as demandas sociais e educacionais
da contemporaneidade. Essa coeréncia € alcancada pela integracdo de trés dimensGes
fundamentais:

1. aformacdo cientifica e critica do futuro professor;
2. aconstrucdo da identidade docente;
3. ainsercdo social e politica da Geografia como campo de conhecimento.

Como defendem Gatti e Barreto (2009), a formacédo docente deve ser pensada como um
processo de reflexdo critica sobre a pratica, articulado com o contexto historico, social e
cultural. Essa perspectiva € assumida pelo NDE da Licenciatura em Geografia do IFMG, que
busca alinhar os objetivos do curso as politicas de educacdo das relacdes étnico-raciais (Lei n°
10.639/2003 e Lei n° 11.645/2008) e a promoc¢do de uma educacdo antirracista, inclusiva e
plural. Embora o NDE tenha papel estruturante e consolidado, enfrenta desafios inerentes a
dindmica da educacdo superior pablica. Dentre eles, destacam-se:

» anecessidade de formacdo continuada dos préprios membros do NDE;
¢ a atualizacdo constante do PPC frente as mudancas das Diretrizes Curriculares
Nacionais;
o 0 fortalecimento da integracdo entre o0s eixos tedrico-metodologicos e as
préaticas pedagogicas;
o aampliacdo da representatividade docente e discente nas decisdes colegiadas.
Esses desafios demandam uma atuacéo critica e propositiva do NDE, em consonancia
com o pensamento de Contreras (2002), que enfatiza a importancia da autonomia profissional
docente como condigdo para a construcdo de praticas pedagogicas transformadoras. Assim, 0
NDE ndo se restringe a gestdo burocratica do curso, mas constitui um espaco de reflexao
epistemoldgica, politica e social, onde se constréi uma concepg¢éo de formacédo que reconhece o
professor como intelectual critico e agente de transformacéo (GIROUX, 1997).

A anélise dos documentos institucionais e normativos evidencia que o Nucleo Docente
Estruturante do Curso de Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto
desempenha papel central na garantia da qualidade pedagdgica, na coeréncia curricular e na
consolidacdo da identidade institucional do curso. Mais do que um 6rgdo de gestdo académica,
o NDE se configura como um espago coletivo de construgdo de saberes pedagdgicos e
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cientificos, orientado pelos principios da educac&o critica, democrética e inclusiva. Sua atuacdo
tem contribuido para a consolidacdo de uma proposta curricular comprometida com a formacéo
de professores capazes de compreender o espaco geografico em suas multiplas dimensdes —
natural, social, cultural e politica — e de atuar de forma ética e transformadora na educagédo

basica.
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3. ESTRUTURA CURRICULAR E PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Neste capitulo, desenvolve-se uma analise critica sobre a presenca da Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais (ERER) na formagcdo inicial de professores, tomando como referéncia
especifica o Curso de Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto e sua relacdo
com as exigéncias legais decorrentes da Lei n® 10.639/2003. Para isso, discute-se inicialmente
como a tematica aparece nas avaliagfes externas, com destaque para 0 ENADE, examinando a
questdo da edicdo de 2011 referente ao papel da escola na reparacéo histérica e cultural das
populacdes negras. Em seguida, articula-se essa analise com o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC), identificando avancos, lacunas e contradicdes entre o que é previsto nas politicas
publicas nacionais e 0 que € efetivamente proposto na formacgdo ofertada pela instituicdo. O
capitulo busca evidenciar em que medida o curriculo atende as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a ERER e quais desafios permanecem para a consolidacdo de uma formacéo

docente antirracista, critica e socialmente comprometida.

3.1 O Projeto Politico-Pedag6gico do Curso de Licenciatura em Geografia do IFMG —

Campus Ouro Preto

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é um instrumento normativo, mas, sobretudo,
orientador da identidade formativa de um curso. Mais do que um simples regulamento, ele
constitui um documento politico, por expressar intencionalidades educacionais e compromissos
sociais, e pedagdgico, por organizar as praticas de ensino, pesquisa e extensdo (SAVIANI,
2008).

A criagéo do curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) — Campus Ouro Preto deve ser compreendida a
luz das transformacBes que marcaram a politica educacional brasileira nas primeiras décadas
do século XXI. Sua génese esta associada ao processo de expansédo e interiorizacdo da Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica, formalmente instituida pela Lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, que criou os Institutos Federais e lhes conferiu a natureza
juridica de instituicbes de educacdo superior, béasica e profissional, pluricurriculares e
multicampi (BRASIL, 2008).

Conforme expresso no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2009-2013), o
IFMG assumiu a missdo de “promover a formagdo integral do cidaddo, o desenvolvimento

cientifico, tecnoldgico e cultural e a valorizacdo do trabalho como principio educativo” (IFMG,

30



2009, p. 21). Nesse contexto, a implantagdo do curso de Licenciatura em Geografia no campus
de Ouro Preto se configurou como resposta as demandas regionais por formacao docente nas

areas das ciéncias humanas e ambientais, especialmente voltadas a educacéo bésica.

O PDI estabelece que a formac&o de professores € um dos eixos estruturantes da atuago
institucional, considerando “a necessidade de suprir caréncias histéricas da educagdo basica,
sobretudo em regides interioranas e de baixa oferta de cursos de licenciatura” (IFMG, 2009, p.
33). Essa diretriz fundamenta-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial
e Continuada de Professores da Educacdo Basica, instituidas pela Resolucdo CNE/CP n° 2, de
1° de julho de 2015%, que definem a formagdo docente como um processo que integra
conhecimentos cientificos, pedagdgicos, culturais e éticos. Em consonancia com essas
orientagdes, a cria¢do do curso de Geografia no IFMG — Campus Ouro Preto foi norteada por
um projeto pedagdgico comprometido com a formacdo humana integral, com a educacao
critica e com a valorizagéo da diversidade cultural e territorial. Trata-se, portanto, de um curso
que ndo apenas atende a uma necessidade social e profissional, mas que também expressa o
compromisso politico-pedagogico do IFMG com a construcdo de uma sociedade democratica,

justa e plural.

Do ponto de vista tedrico, a concepcao do curso dialoga com a perspectiva freiriana de
educa¢do emancipadora. Paulo Freire (2011) ressalta que ensinar ¢ um ato politico e que “ndo
h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, pois ambos se encontram N0 Processo
permanente de constru¢do do saber” (FREIRE, 2011, p. 32). Essa compreensao foi incorporada
ao projeto pedagdgico da Licenciatura em Geografia, que busca articular ensino, pesquisa e
extensdo de forma indissociavel, promovendo o desenvolvimento critico e reflexivo dos

licenciandos.

Ademais, o contexto geogréafico e historico de Ouro Preto — cidade simbolo da
formacgéo cultural brasileira e patrimonio mundial reconhecido pela UNESCO — confere ao
curso um papel singular. O ensino de Geografia, ao se desenvolver nesse territorio de riqueza
historica e diversidade cultural, oferece oportunidades impares para articular educacéo, cultura
e identidade, permitindo que os futuros professores compreendam e valorizem as maultiplas

dimensGes do espaco geografico e social.

Segundo Gamboa (2001), o curriculo e o projeto politico-pedagdgico de um curso
superior expressam ‘“‘as opgdes epistemologicas e ideoldgicas da instituicdo, sendo

instrumentos de formacdo humana e politica” (GAMBOA, 2001, p. 59). Assim, 0 Projeto

1 Em 29 de maio de 2024 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedagodgica para graduados ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura), as
quais o Curos de Geografia do IFMG devera se adequar.
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Pedagogico do Curso (PPC) de Geografia do IFMG — Ouro Preto, atualizado em 2023,
consolida um compromisso com a formacdo de professores criticos, éticos e comprometidos
com a transformacdo social. O documento enfatiza que a licenciatura busca formar
profissionais capazes de compreender “a complexidade das relagdes socioespaciais e
ambientais, e de atuar pedagogicamente na construcdo de uma educacdo geogréafica
libertadora” (IFMG, 2023, p. 11).

A criacdo do curso também atende aos principios da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), especialmente em seu artigo 43, que define como
finalidade do ensino superior “estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo”. Em conformidade com esses dispositivos, o curso de
Geografia assume a tarefa de articular o conhecimento cientifico e o saber popular,
promovendo uma educacgdo geografica contextualizada e socialmente referenciada. Ao analisar
0 processo de implantagdo da licenciatura, é possivel perceber que o IFMG se alinha a um
movimento nacional de ampliacdo do acesso a educacdo publica de qualidade, especialmente
por meio dos Institutos Federais, que se tornaram referéncia em politicas de inclusdo e
inovacdo pedagdgica. A criagdo do curso, portanto, representa uma resposta institucional as
demandas historicas por democratizacdo da educacdo superior e por formacgdo de professores

aptos a enfrentar as desigualdades regionais e culturais.

Como afirma Nilma Lino Gomes (2017, p. 22), “a forma¢do docente comprometida com
a diversidade cultural e racial é condicdo indispensavel para a construcdo de uma escola
democratica e inclusiva”. Nesse sentido, a Licenciatura em Geografia do IFMG — Ouro Preto
traduz a missdo institucional de formar educadores conscientes do seu papel social, capazes de
compreender a relacdo entre territorio, identidade e poder, e de contribuir para uma educacéao

que promova justica social, cidadania e respeito as diferencas.

No caso da Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto, o PPP, aprovado
em 2023, foi elaborado coletivamente e democraticamente, em consonancia com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFMG. Assim, este capitulo apresenta uma analise
critica do PPP da Licenciatura em Geografia, destacando suas bases tedricas, seus objetivos,
perfil profissional do egresso, organizacdo curricular e principios institucionais, em dialogo

com autores que problematizam a funcéo social da escola e da formagéo docente.

O PPP do IFMG-OP ¢ concebido como sintese das escolhas tedricas, metodoldgicas e
politicas que norteiam o curso. Paulo Freire (1996) ressalta que todo projeto pedagdgico

implica uma opcdo ética e politica: formar sujeitos autbnomos, criticos e comprometidos com a

32



transformacéo social. O documento, ao enfatizar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, incorpora essa concep¢do ao propor uma formacdo integral e cidada. Segundo
Libaneo (2012), o projeto pedagogico de um curso deve articular trés dimensdes: a cientifica
(conhecimento rigoroso), a pedagdgica (mediacao didatica) e a politica (finalidade social). No
caso do curso de Geografia, essas dimensdes sdo integradas no esforco de preparar professores
aptos a interpretar criticamente as relacGes entre sociedade e natureza, utilizando a ciéncia
geografica como instrumento de leitura e transformacdo do mundo. O carater politico do
documento aparece também na énfase dada ao compromisso com a inclusdo e a diversidade,
principios expressos no PPl do IFMG (2019-2023). Trata-se de alinhar a formag&o docente as
demandas de uma sociedade plural, promovendo equidade e enfrentando desigualdades

historicas.

O curso estabelece como objetivo geral a formacdo de professores de Geografia para
atuar na Educacdo Baésica, pautados em principios éticos, criticos e humanistas (IFMG, 2023).
Esse objetivo se desdobra em objetivos especificos, como o incentivo a pesquisa, a integracao
entre teoria e pratica, a valorizacdo da consciéncia ambiental e a preparacdo para a lideranca
pedagogica. Esses objetivos dialogam com a concep¢do de Saviani (2007), para quem a
educacdo escolar deve assegurar 0 acesso aos conhecimentos sistematizados, condigédo
essencial para a emancipacdo humana. O PPC da Geografia assume essa perspectiva ao propor
uma formacdo que articule saber cientifico, tecnoldgico e cultural. Além disso, ao enfatizar a
necessidade de suprir a caréncia de professores habilitados na Regido dos Inconfidentes, o
projeto pedagdgico cumpre também uma funcdo social estratégica: responder a demandas
locais e regionais, reafirmando o papel do IFMG como instituicdo voltada para o

desenvolvimento regional.

A matriz curricular do curso foi organizada para contemplar componentes
obrigatdrios, optativos, estagios supervisionados, atividades complementares e Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC). Essa estrutura busca assegurar o desenvolvimento das
competéncias pedagogicas, cientificas e tecnologicas necessarias ao exercicio da docéncia em
Geografia. O curriculo é orientado pelo principio da simetria invertida (PIMENTA, 2012),
segundo o qual a formag&o docente deve proporcionar ao licenciando experiéncias pedagdgicas

semelhantes aquelas que ele devera implementar em sua futura préatica profissional.

Nesse sentido, as metodologias de ensino propostas priorizam praticas inovadoras,
interdisciplinares e participativas, coerentes com a nocdo de aprendizagem significativa
(AUSUBEL, 2003). O curso também valoriza 0 uso das geotecnologias (cartografia digital,
SIG, sensoriamento remoto), reconhecendo seu papel na renovacgéo da ciéncia geografica e na
atualizacao da pratica docente. Contreras (2002) acrescenta que a formacgdo docente ndo pode

restringir-se a competéncias técnicas, mas deve incluir a capacidade de reflex&o critica sobre a
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pratica. O PPC contempla essa preocupacdo ao integrar disciplinas de fundamentos tedricos e
metodoldgicos a realizacdo de estagios e projetos de pesquisa, assegurando a articulacéo entre

teoria e pratica.

O PPP descreve o egresso como um profissional apto a atuar na Educacéo Basica,
com competéncia para integrar ensino, pesquisa e extensdo, desenvolver projetos

interdisciplinares e utilizar recursos tecnolégicos de analise espacial.
O documento organiza as competéncias em trés eixos principais:

1. Competéncias gerais: capacidade de articular teoria e prética, trabalhar em

equipe e elaborar projetos de pesquisa.

2. Competéncias pedagdgicas: dominio dos contetdos de Geografia, selecdo de

metodologias adequadas, gestdo de sala de aula e avaliacdo diagnostica.

3. Competéncias  docentes  especificas:  conduzir o  processo  de
ensino-aprendizagem da Geografia de forma critica, interdisciplinar e

significativa.

Esse perfil dialoga com as diretrizes da UNESCO (DELORS, 1999) para a educagéo do
século XXI: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Além
disso, aproxima-se da reflexdo de Tardif (2014), para quem a identidade docente é construida

na articulacdo entre saberes profissionais, disciplinares e experienciais.

O PPC ¢ alinhado as politicas institucionais do IFMG, que se orientam por valores
como ética, inclusdo, diversidade, sustentabilidade e valorizacdo das pessoas (IFMG,
2019-2023). Essas diretrizes refletem uma concepcdo de educacao que vai além da transmissao
de contetido, buscando formar profissionais cidaddos, criticos e socialmente engajados.
Libaneo (2012) lembra que a escola € espaco de socializacdo do saber e de construcdo da
cidadania, e o PPP reafirma esse papel ao propor praticas pedagdgicas que promovam a
equidade social e cultural. Ao mesmo tempo, responde a fungdo estratégica dos Institutos
Federais de articular ensino, pesquisa e extensdo em beneficio do desenvolvimento local e
regional (BRASIL, 2008). Outro aspecto central € o estimulo a pesquisa aplicada e a extensao
universitaria. A participacdo dos licenciandos em programas como PIBID e Residéncia
Pedagogica, em grupos de pesquisa e projetos de extensao, constitui um diferencial formativo,

aproximando-os da realidade escolar e comunitaria e fortalecendo sua identidade profissional.

De tal maneira, o Projeto Politico-Pedagdgico da Licenciatura em Geografia do IFMG
— Campus Ouro Preto expressa um compromisso institucional com a formacao de professores

criticos, reflexivos e comprometidos com a transformacéo social. Mais do que um documento
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burocratico, trata-se de uma carta de intencbes educativas, que articula saber cientifico e
compromisso politico. Ao enfatizar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
valorizar a inclusdo e a diversidade, promover o uso das geotecnologias e integrar teoria e

pratica, o PPP concretiza uma proposta formativa alinhada aos desafios da contemporaneidade.

Dialogando com as concepcoes de Freire, Libaneo, Saviani, Contreras, Pimenta, Novoa
e Tardif, é possivel afirmar que o documento contribui para consolidar a ideia de que formar
professores € formar sujeitos historicos, capazes de interpretar criticamente 0 mundo e intervir
em sua transformacdo. Assim, o PPP da Geografia do IFMG-OP ndo apenas organiza a vida
académica do curso, mas projeta um horizonte de educagdo emancipadora, fundamental para a

construcdo de uma sociedade mais justa, democréatica e humanizada.

3.2 Estrutura Formativa e Principios do Projeto Politico-Pedagdgico

A estrutura curricular e o Projeto Politico-Pedagogico (PPC) sdo elementos
fundamentais na organizacdo de um curso de graduacdo, pois definem as diretrizes formativas,
0s principios pedag6gicos e os objetivos a serem alcancados. Segundo Gamboa (2020), o
curriculo representa ndo apenas a selecdo e organizacdo dos conteldos, mas também uma
expressdao das intencionalidades educacionais da instituicdo, refletindo seus valores,

compromissos e concepgdes de ensino e aprendizagem.

No caso do curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Federal de Minas Gerais
(IFMG) — Campus Ouro Preto, a estrutura curricular foi concebida de forma a integrar
contetdo especificos da Geografia, fundamentos pedagdgicos e praticas docentes, alinhando-se
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica
(DCN, 2019) e as legislacGes voltadas para a promoc¢éo da diversidade cultural e das relacbes
étnico-raciais, como a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n® 11.645/2008.

Esta secdo apresenta uma andlise detalhada da estrutura curricular e do PPC, discutindo
as competéncias previstas, a organizacao das disciplinas, a articulagdo entre teoria e pratica e a

integracdo entre ensino, pesquisa e extensao.

A matriz curricular do curso de Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro
Preto possui uma carga horéria total de 3.320 horas, distribuidas entre disciplinas obrigatérias,
optativas, estagios supervisionados e atividades académico-cientifico-culturais (AACC). Essa
organizacéo visa proporcionar uma formacao integral, contemplando os diferentes aspectos que
compdem o perfil do egresso. A estrutura curricular esta organizada em oito periodos e segue a

progressao ldgica do desenvolvimento das competéncias necessarias a formacéo do professor.
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Cada periodo articula disciplinas especificas da Geografia, conte(dos pedagogicos e préaticas de

ensino, conforme demonstrado a seguir.

As disciplinas obrigatérias estdo distribuidas ao longo do curso, contemplando
diferentes eixos formativos. No primeiro periodo, encontram-se disciplinas introdutérias, como
Filosofia da Educacdo, Histéria do Pensamento Geogréfico, Geologia Geral e Redacdo
Técnico-Cientifica, que fornecem a base conceitual para os estudos posteriores. Nos periodos
intermediarios, surgem disciplinas mais especificas, como Geografia Urbana, Geografia
Agréria, Climatologia, Geomorfologia | e Il, além de componentes voltados & formagéo

docente, como Didatica e Psicologia da Educacéo.

Nos sexto e sétimo periodos, observa-se maior énfase na prética pedagdgica e na
preparacdo para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), com disciplinas como Prética de
Ensino em Geografia, Curriculo, Diversidade, Género e Raca e Metodologias de Ensino em
Geografia. Essa estrutura demonstra o0 compromisso do curso com a formacdo de professores
preparados para lidar com a diversidade cultural e com os desafios contemporaneos da
educacao. Além das disciplinas tedricas, 0 curso conta com quatro estagios supervisionados,
que ocorrem de forma progressiva a partir do quinto periodo, totalizando 520 horas. Os
estagios possibilitam a vivéncia pratica em escolas de Educacdo Baésica, articulando os

conhecimentos tedricos com a realidade educacional.

O curso oferece uma variedade de disciplinas optativas, permitindo ao estudante
aprofundar seus conhecimentos em &reas especificas de interesse. Entre as opgcdes,

destacam-se:
+ Educacéo para as RelagBes Etnico-Raciais;
o Ensino de Geografia e Novas Tecnologias;
o Educacdo Ambiental;
s Geotecnologias Aplicadas ao Ensino da Geografia;
¢ América Latina;
¢ Gestdo Ambiental.
o Geografia Humanista Cultural

Essas disciplinas representam uma oportunidade para a construcéo de itinerarios
formativos personalizados, estimulando a autonomia académica e o desenvolvimento de

competéncias complementares a formacao basica.
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Cabe destacar, ainda, que a obrigatoriedade da disciplina Geografia Humanista Cultural
constitui uma alteracdo recente, decorrente exclusivamente do processo de reformulacdo da
matriz curricular prevista para 2025, uma vez que, até entdo, o0 componente era ofertado apenas
na condigdo de disciplina optativa. Essa informacéo é relevante do ponto de vista analitico,
pois evidencia que a institucionalizacdo da temética no curriculo ndo decorre de uma trajetoria
consolidada, mas de uma adequacéo posterior as demandas legais e formativas. Assim, embora
a inclusdo como disciplina obrigatoria represente um avanco normativo, ela ndo garante, por si
s0, a efetivacdo de uma formacdo antirracista transversal, continua e articulada ao longo do
curso, sobretudo quando considerada a auséncia de outras disciplinas obrigatdrias que também
abordam, de forma direta, género, sexualidade e relacdes étnico-raciais, como é o caso da

Geografia Humanista Cultural.

As AACC somam 200 horas obrigatdrias e tém como objetivo promover a integracédo
entre 0 estudante e diferentes espacos de aprendizagem, incentivando a participacdo em
projetos de pesquisa, extensdo, eventos cientificos, atividades culturais e agdes comunitarias.
Essa dimensao é fundamental para consolidar a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao,

pilares que estruturam a educagao superior nos Institutos Federais.

O Projeto Pedagogico do Curso define um conjunto de competéncias que orientam a
formagéo do egresso, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais e com a misséo
institucional do IFMG. Essas competéncias estdo relacionadas a trés grandes dimensdes:

cientifica, pedagogica e sociocultural.

1. Competéncias Cientificas: envolvem o dominio dos conceitos, teorias e métodos
da ciéncia geografica, bem como a capacidade de interpretar os fendmenos

naturais e sociais de forma critica e integrada.

2. Competéncias Pedagdgicas: referem-se a capacidade de planejar, implementar e
avaliar processos de ensino-aprendizagem, utilizando estratégias inovadoras e

recursos tecnoldgicos.

3. Competéncias Socioculturais: dizem respeito ao compromisso ético e politico
do professor, incluindo a promocdo da diversidade cultural, o combate ao

racismo e a valorizacdo das culturas afro-brasileira e indigena.

Essa ultima dimensd@o ganha destaque no PPC, especialmente apds a revisao curricular
de 2017, quando foram incluidas disciplinas e conteudos especificos voltados para as relacdes
étnico-raciais, atendendo as determinacOes legais e as demandas sociais contemporaneas, tal
cenario reforca a compreensio de que a efetivacio da Educagio das RelagBes Etnico-Raciais

no curriculo ndo pode se limitar a criacdo pontual de componentes obrigatorios, exigindo uma
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politica curricular integrada, continua e epistemologicamente comprometida com a superagao

do racismo estrutural na formacéao docente.

A organizacdo curricular segue uma logica de complexidade crescente, permitindo que o
estudante construa seu conhecimento de forma gradual e integrada. O quadro 2 apresenta a
distribuicdo resumida das disciplinas por periodo, conforme a matriz vigente em 2020.

Quadro 2 Estrutura curricular por periodo

Periodo Foco Principal Exemplos de Disciplinas
o ) . Filosofia da Educagdo, Geologia Geral, Historia do Pensamento
1° Formagcdo bésica e introdutdria o
Geografico
20 Fundamentos da Geografia Climatologia, Cartografia Sistematica, Geografia da Populacéo
3° Geografia Fisica e Humana Geografia Agréria, Geomorfologia I, Psicologia da Educacdo
40 Formacdo territorial e urbana Geografia Urbana, Geomorfologia I1, Politica e Gestéo da Educacéo
5e Inicio da pratica docente Didética, Estagio Supervisionado I, Sensoramento Remoto
o . . Prética de Ensino, Estagio Supervisionado Il, Sistemas de Informacéo
6° Intensificagdo da pratica pedagdgica o
Geograéfica
o ] Curriculo, Diversidade, Género e Raga, Metodologias de Ensino em
7° Diversidade e metodologias .
Geografia
8° Sintese e concluséo Estagio Supervisionado 1V, Geografia Regional, TCC IlI

Fonte: Autora

Essa organizacdo permite ao estudante desenvolver competéncias académicas e

profissionais de forma progressiva, articulando teoria e pratica ao longo de todo o curso.

A articulacdo entre teoria e pratica € um principio estruturante do curso, que busca
superar a dicotomia entre o conhecimento tedrico e a experiéncia pratica no ambiente escolar.
De acordo com Pimenta (2012), a prética deve ser entendida como espago de produgdo de
conhecimento, e ndo apenas como aplicacéo de teorias prontas. No PPC do curso de Geografia,

essa relagdo é garantida por meio de diferentes estratégias:

o Estagios supervisionados, que permitem a imersdo gradual na realidade escolar,

promovendo a reflexdo critica sobre os desafios da docéncia.

o Préaticas de ensino integradas, presentes em disciplinas como Didatica e

Metodologias de Ensino em Geografia.

o Projetos de extensdo, que aproximam a instituicdo das comunidades locais,

favorecendo o didlogo entre saberes académicos e populares.

o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), que incentiva a pesquisa aplicada e a

producdo cientifica voltada para a realidade educacional.
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Essa abordagem contribui para a formacdo de professores reflexivos, capazes de
compreender 0s contextos socioculturais nos quais atuam e de desenvolver préaticas
pedagdgicas inovadoras e comprometidas com a transformacdo social. A integracdo entre
ensino, pesquisa e extensdo constitui um principio fundamental da educagdo superior nos
Institutos Federais. No curso de Licenciatura em Geografia, essa integracdo se manifesta por

meio de:

o Projetos de pesquisa, que envolvem estudantes em investigagdes sobre temas
como educacdo ambiental, planejamento urbano, geotecnologias e relagdes

étnico-raciais.

o Atividades de extensdo, como oficinas, cursos e eventos voltados para a

comunidade externa, fortalecendo o papel social da instituicao.

o Participacdo em eventos cientificos, incentivando a producédo e divulgacdo do

conhecimento.

Segundo Severino (2007), a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao é
essencial para a formacéo integral do professor, pois possibilita a construcdo de saberes que

dialogam com a pratica social e com os desafios contemporaneos da educacéo.

A andlise da estrutura curricular e do Projeto Politico-Pedagogico do curso de
Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto evidencia o compromisso da
instituicdo com uma formacao docente critica, reflexiva e socialmente engajada. A organizacao
curricular contempla os conhecimentos especificos da Geografia, os fundamentos pedagogicos
e as praticas docentes, articulando teoria e pratica de forma integrada. O PPC demonstra
alinhamento as legislagbes nacionais e as Diretrizes Curriculares, incorporando contetdos
voltados para a valorizacdo da diversidade cultural e para a promocdo das relagdes
étnico-raciais. A presenca de disciplinas como Curriculo, Diversidade, Género e Raga e
Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais reflete a preocupacdo com a formacdo de

professores capazes de atuar na construcdo de uma educagéo antirracista e inclusiva.

Nos capitulos seguintes, sera realizada a analise dos resultados da pesquisa documental,
discutindo como essas diretrizes se concretizam na pratica formativa do curso e quais sdo 0s
desafios a serem enfrentados para o fortalecimento de uma educacdo comprometida com a

equidade e a justica social.
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3.3 Relagbes Etnico-Raciais, Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Exame Nacional do
Estudantes (ENADE) e o PPC do Curso de Geografia do IFMG campus Ouro Preto

Nesta secdo, desenvolve-se uma analise critica sobre a presenca da Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais (ERER) no PPC do Curso de Licenciatura em Geografia do IFMG —

Campus Ouro Preto, e sua relacdo com as exigéncias legais decorrentes da Lei n® 10.639/2003.

Discute-se ainda a sua eficéacia frente a abordagem que as teméticas tém nas avaliacGes
externas, com destaque para o Exame Nacional do Estudantes (ENADE), realizado pelo
Ministério da Educacdo. Foram analisadas as avalia¢fes tedricas do ENADE compreendidas

entre 0 ano de 2011, primeira vez que o curso participou, e 2024.

3.3.1 As RelacBes Etnico-Raciais, a Cultura Afro-Brasileira e Indigena no Projeto
Politico-Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro

Preto

A construcdo de um Projeto Politico-Pedagogico (PPP) é, por defini¢do, um processo
politico, pedagogico e social. Conforme destaca Veiga (2001), o PPP é o espaco em que a
instituicdo explicita sua identidade, principios e compromissos diante da sociedade. No caso da
formagdo docente, esse documento assume um carater ainda mais estratégico, pois determina
quais concepcdes de ensino, aprendizagem e cidadania serdo incorporadas a pratica pedagdgica

dos futuros professores.

A andlise do PPC da Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto (2023)
deve considerar, portanto, sua articulagdo com os marcos legais que estruturam a educacgéo
brasileira, em especial as politicas de educacao das relacdes étnico-raciais e 0 ensino da historia
e cultura afro-brasileira, africana e indigena. Nesse aspecto, a promulgacdo das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, bem como das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacbes Etnico-Raciais (CNE/CP 03/2004), marcaram uma inflexdo historica
na educacdo brasileira, ao reconhecer oficialmente que o curriculo escolar ndo poderia mais

ignorar a centralidade das contribuicGes africanas e indigenas na formacéo do Brasil.

Como lembra Nilma Lino Gomes (2012), ndo se trata apenas de incluir novos
contetdos, mas de promover uma mudanga epistemologica no curriculo, enfrentando o
eurocentrismo e o racismo estrutural que historicamente silenciaram saberes e culturas
afrodescendentes e indigenas. E sob essa perspectiva que este capitulo analisa o PPC do curso

de Geografia do IFMG-OP, discutindo avangos, limites e possibilidades.
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A Lei n° 10.639/2003 determinou a inclusdo obrigatéria da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educacdo Basica. Cinco anos depois, a Lei n°
11.645/2008 estendeu essa obrigatoriedade para os contetdos relacionados a Histdria e Cultura
Indigena. Juntas, essas leis constituem ndo apenas normas curriculares, mas verdadeiros

instrumentos de justica social e reparacdo histérica (MUNANGA, 2005).

O Parecer CNE/CP n° 03/2004 esclarece que a educacdo das relacdes étnico-raciais
deve ser compreendida como uma politica de Estado, com impacto direto na formacao docente.
Para o Conselho, ndo basta acrescentar disciplinas pontuais, mas sim promover um processo de
reeducacdo das relagOes sociais no Brasil, valorizando a diversidade cultural e combatendo o
racismo em todas as suas formas. Nesse sentido, Gomes (2007) argumenta que tais normativas
devem ser lidas como politicas curriculares emancipatorias, que exigem da universidade o
compromisso com a formacdo de professores preparados para atuar de forma critica e
antirracista. Saviani (2008), em consonancia, lembra que o curriculo é espaco de disputa
ideoldgica, e que a presenca ou auséncia de determinados conteldos traduz projetos de

sociedade.

Assim, qualquer PPC de licenciatura que ndo incorpore de forma consistente esses
referenciais legais corre o risco de formar professores incapazes de responder aos desafios
contemporaneos da diversidade cultural e do combate ao racismo na escola. O documento do
IFMG-OP apresenta dois pontos centrais no que se refere as relacdes étnico-raciais:

¢ adisciplina “Curriculo, Diversidade, Género e Raga”, obrigatoria, que problematiza

as desigualdades no contexto escolar e discute politicas inclusivas;

¢+ a disciplina optativa “Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais”, que aborda
diretamente as Leis 10.639/03 e 11.645/08, incluindo contetdos sobre racismo,

antirracismo, politicas afirmativas e histdria das populagdes afro e indigenas.

Além dessas disciplinas, o PPC lista bibliografias de referéncia (Munanga, Nilma Lino
Gomes, SECAD/MEC), indicando uma intencdo de fundamentar a formacdo docente em
producdes académicas comprometidas com a tematica. No entanto, a estrutura apresentada
ainda mantém um carater ambiguo: por um lado, reconhece a relevancia da diversidade
étnico-racial, mas, por outro, deixa como optativa a disciplina que mais diretamente contempla
as exigéncias legais. 1sso pode resultar em egressos sem a formag¢do minima necesséria para

lidar pedagogicamente com tais questdes.

Aqui cabe lembrar as palavras de Candau (2008), que alerta para o risco de a
interculturalidade ser reduzida a um adendo curricular, quando, na verdade, deveria ser

concebida como principio estruturante da formagao docente. Paulo Freire (1996) enfatiza que a
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pratica educativa é sempre politica, e que educar significa mediar a leitura critica do mundo.
Nesse sentido, a auséncia ou a fragilidade da abordagem das questBes étnico-raciais nos
curriculos da formacao docente implica a manutencdo de uma pedagogia bancaria, que silencia

culturas e identidades.

Tardif (2014) contribui ao afirmar que a identidade profissional docente é constituida
pela articulacdo entre saberes disciplinares, pedagdgicos e experienciais. Se o PPC ndo garante
a obrigatoriedade de conteudos afro e indigenas, compromete a construcdo de saberes
experienciais relacionados a diversidade cultural, enfraquecendo a identidade profissional
critica do futuro professor. Munanga (2005) defende que o ensino da historia e cultura
afro-brasileira ndo pode ser relegado ao campo da militdncia isolada, mas precisa ser
institucionalizado como pratica obrigatdria, justamente para que se torne parte integrante da

politica curricular nacional.

Nilma Lino Gomes (2012) amplia essa discussdo ao propor a nogao de “professor
como sujeito politico”, capaz de assumir praticas pedagdgicas antirracistas ¢ de valorizar
epistemologias plurais. Essa concepc¢do implica que a universidade forme docentes aptos nédo
apenas a transmitir conteudos, mas também a intervir criticamente nas relacbes de poder e
exclusdo reproduzidas na escola. Por outro lado, Saviani (2007) lembra que a centralidade do
conhecimento sistematizado é indispensavel. A educacdo das relaces étnico-raciais ndo pode
se restringir a vivéncias superficiais, mas precisa garantir rigor cientifico e historicidade, de
modo a legitimar o conhecimento afro e indigena como parte do patriménio cultural da

humanidade.

Ao comparar o PPC do IFMG-OP com outros cursos de Geografia de universidades

federais, observam-se diferentes estratégias:

o UFMG: prevé disciplina obrigatoria sobre diversidade cultural e assegura projetos
de extensdo em comunidades quilombolas e indigenas, fortalecendo a articulacéo

teoria-pratica.

+ UFPR: a disciplina “Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais” é obrigatéria e vinculada
ao estagio supervisionado, garantindo que a formacao docente seja acompanhada de

praticas pedagogicas contextualizadas.

¢ UFRJ: adota abordagem transversal, inserindo conteudos afro-brasileiros e

indigenas em disciplinas como Geografia do Brasil, Didatica e Praticas de Ensino.

Comparativamente, o IFMG-OP apresenta avancos, mas também limitacdes. O fato de
manter a disciplina especifica como optativa o coloca em situacdo menos avancada do que

PPCs que institucionalizaram a obrigatoriedade do ensino das relagdes étnico-raciais. Esse
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dado revela que, embora o IFMG reconheca a importancia da tematica, sua efetivacdo plena
ainda depende da vontade do estudante em cursar determinada disciplina. Como lembra Novoa
(1995), a formacdo docente ndo pode ser fragmentada ou depender de escolhas individuais:
deve ser um processo coletivo e obrigatério, que assegure a todos uma base minima comum.

Destacam-se como avangos:
o Insercgdo explicita das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no PPC.
o Disciplina obrigatdria sobre diversidade no curriculo.
» Bibliografias de referéncia com autores fundamentais.

o Incentivo a pesquisa e extensdo, que podem ser espacos de vivéncia

intercultural.

Dentre as limitacGes destacam-se:
o O fato de a disciplina central ser apenas optativa.

¢ Haver pouca transversalizacdo dos contedos nas disciplinas obrigatorias de
Geografia.

o Falta de indicadores para monitoramento da implementacdo da politica

curricular.

o Auséncia de estratégias explicitas para incluir a tematica nos estagios

supervisionados.

Com isso, recomenda-se:
+ Tornar obrigatdria a disciplina “Educacio para as Rela¢des Etnico-Raciais”.

o Estabelecer transversalidade curricular, incluindo unidades especificas em

disciplinas obrigatorias de Geografia Humana, do Brasil e de Didatica.

o Articular os estagios supervisionados com escolas que desenvolvam projetos

sobre diversidade étnico-racial, quilombos e comunidades indigenas da regiao.

o Criar indicadores de acompanhamento (ex.: numero de TCCs sobre o tema,

projetos de extensdo e publicacdes estudantis).

o Promover formacgdo continuada para os docentes do curso, assegurando
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atualizagdo pedagogica antirracista.

O PPC da Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto demonstra
sensibilidade institucional ao contemplar, em seu curriculo, disciplinas voltadas a diversidade e
as relagdes étnico-raciais. Contudo, sua efetividade ainda encontra limites estruturais,
sobretudo no carater optativo da disciplina que mais diretamente atende as normativas legais.
Como argumentam Freire (1996), Gomes (2012) e Munanga (2005), a inclusédo de contetdos
afro-brasileiros e indigenas ndo é apenas uma exigéncia legal, mas uma questdo de justica
historica, politica curricular e ética educacional. A formagdo docente que marginaliza essas
tematicas reproduz exclusdo; a que as assume de forma obrigatdria e transversal promove

emancipacao.

Portanto, cabe ao IFMG avancar no sentido de transformar seu PPC em um verdadeiro
instrumento de educacdo intercultural e antirracista, assegurando que todos 0s egressos estejam
preparados para contribuir com uma escola democratica, plural e comprometida com a

construcdo de uma sociedade justa e igualitaria.

3.3.2 A formacao do Licenciado em Geografia a luz do ENADE

O ENADE € um dos instrumentos do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo
Superior (SINAES), criado pela Lei n° 10.861/2004, com o objetivo de avaliar o desempenho
dos estudantes em relacdo aos contetdos previstos nas diretrizes curriculares dos cursos de

graduacao.

Segundo Dias Sobrinho (2008), o ENADE néo deve ser compreendido apenas como um
mecanismo de controle estatal, mas como um dispositivo de regulacdo simbdlica que reflete
concepgdes de qualidade, eficiéncia e pertinéncia social do ensino superior. Nesse sentido, “a
avaliacdo deve ser vista como processo formativo e ético, comprometido com a melhoria da
qualidade e com a democratizacdo do conhecimento, e ndo apenas como instrumento técnico de
mensuragdo”. (DIAS SOBRINHO, 2008, p. s/p.).

Entretanto, ao longo de sua trajetoria, 0 ENADE passou a refletir uma tensdo entre duas
concepgdes de avaliagdo: uma formativa e emancipatdria, voltada a reflexdo critica e a
transformacdo social, e outra tecnocratica e gerencialista, centrada em indicadores de
desempenho e produtividade (AFONSO, 2009). Para Afonso, as politicas avaliativas tém sido
fortemente orientadas pela logica da responsabilizagao (“‘accountability”), o que transforma a

avaliacdo em um mecanismo de controle e competi¢éo entre institui¢des.

No caso dos cursos de Licenciatura em Geografia, 0o ENADE busca compreender em que
medida o licenciando desenvolve competéncias didatico-pedagdgicas, dominio tedrico e

consciéncia critica sobre o papel social da Geografia na formacdo cidada (MEC, 2011).
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No campo da formagdo de professores, especialmente em cursos de Licenciatura em
Geografia, essa tensdo revela uma contradi¢ao: de um lado, o discurso sobre a formacéo cidadd e
critica; de outro, um modelo avaliativo que privilegia resultados quantificaveis e mensuragdes
padronizadas (DEMO, 2011). Assim, a avaliacdo deixa de ser instrumento de emancipagéo e
passa a servir como dispositivo de regulacdo, configurando um paradigma positivista da

avaliacdo educacional.

O curriculo, entendido como construcdo social e historica (SILVA, 2011), é o0 espaco em

que se materializam disputas simbolicas e epistemoldgicas. A andlise das matrizes do ENADE
revela que a avaliacdo tende a enfatizar saberes técnicos e cognitivos, em detrimento das
dimensdes socioculturais e ético-politicas da docéncia.
Para Arroyo (2012), o desafio da formacdo docente esta em articular conhecimento cientifico e
compromisso social, rompendo com a ldgica avaliativa que reduz o ensino a indicadores de
desempenho, “o conhecimento ndo pode ser dissociado dos sujeitos concretos, de suas historias,
de suas identidades e lutas. Formar professores é formar sujeitos politicos, e ndo apenas técnicos
do ensino” (ARROYO, 2012, p. 89).

A partir dessa perspectiva, ao investigar temas relativos a educacdo das relacbes
étnico-raciais nas edices do ENADE apds 2011 revela um descompasso entre as diretrizes
curriculares da formacao docente e o proprio instrumento de avaliacdo nacional. Apesar de a Lei
n° 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais (BRASIL, 2004) estabelecerem a obrigatoriedade da inclusdo dessas tematicas,
elas ndo tém sido efetivamente contempladas na estrutura avaliativa. Essa critica torna-se
essencial quando se observa que o ENADE, em sua configuracdo, privilegia a afericdo de
competéncias cognitivas e conteudistas, em detrimento da avaliacdo das dimensbes

ético-politicas da docéncia.

De modo semelhante, Sacristan (2013) defende que o curriculo deve ser compreendido
como um projeto cultural, e ndo apenas um plano técnico. Assim, as avaliacbes que
desconsideram as dimens@es historicas, identitarias e culturais do processo educativo acabam
reforcando paradigmas eurocéntricos e monoculturais. Essa critica é particularmente relevante
para o ensino de Geografia, cujo objeto envolve as relagdes entre sociedade, espago e cultura, e

que exige um olhar plural e inclusivo.

A primeira edicdo do ENADE na qual o curso de Licenciatura em Geografia do IFMG
participou foi o de 2011. Isso porque quem faz as provas sdo os estudantes concluintes, com mais
de 80% da carga-horaria integralizada, ou em condi¢6es de colar grau no ano seguinte. Naquela

edicdo a questdo 32 focou a Lei n° 10.639/2003, da seguinte maneira:
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Figura 1 Questdo da Edicao 2011 do ENADE sobre a Lei n® 10.639/2003

QUESTAD 32

Art. 26 - A Nos estabaelecimentos de ensino fundamental e
média, aficiais & particulares, iorma-se obrigaldrio o ensing
sobre Hisldria @ Cultura Afro-Brasileira.

PORGUE

A Africa, via de regra, & inferiorizada nos manuais escolaras,
sendo apresentada como um conlinente permeado de
corflitividade & associado a dasorganizacio social, miséna,

_ _ fame, doangas & guerrilhas entre fbos rvais.
5 1. O conteddo programatico a que se refere o caput

deste artigo incluird o estudo da Historia da Africa & dos
Africancs, a luta dos negros mo Brasil, a cultura negra
brasileira & o nagro na formaddo da sociedade nacional,
resgatanda a confribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes 4 Histtria do Brasil. @ Asduas asserghes s3o proposiges verdadeiras, mas
a segunda n3o & uma justificativa corrala da primeira.

Arespeilo dessas assergdes, assinale a opgdo cormeta.

0 As duas assercdes slo proposicies vardadeiras, e a
segunda & uma jushiicativa cormela da primeira.

§ 2. Os conteddos referantes & Historia e Cultura Afro-
Brasileira ser3o ministrados no Ambilo de iodo o curriculo @ A primeira assercio & uma proposiclo verdadeira, e a
escolar, em especial nas areas de Educacio Artistica e de segunda, uma proposicao falsa.

Literatura & Histria Brasileiras. @ A primeira assercdo & uma proposicdo falsa, e a
At 78-B. O calenddrio escolar incluird o dia 20 de segunda, uma proposicao verdadeira.
novembro coma Dia Nacional da Consciéncia Megra. B Tanto a primeira quanto a segunda assercbes sdo

LEI n." 10,638, de 9 de jansino de 2003 proposicies falsas.

Fonte: INEP/MEC

Como se observa, a questdo ressalta que a inclusdo deve ocorrer em todo o curriculo, e
ndo apenas nas disciplinas de Historia ou Artes, promovendo uma educacdo antirracista e plural.
Ainda critica a forma como o continente africano é tradicionalmente representado na educacao,

denunciando estere6tipos e visdes eurocéntricas.

Analisando o desempenho de quem fez a prova nesta questdo, verificou-se uma baixa
média nacional de acertos, o que sugere que, em 2011, a formacdo inicial do docente de
Geografia ndo contemplava suficientemente as diretrizes das Leis n® 10.639/2003 e n°
11.645/2008. Em nivel nacional a taxa média de acertos foi de 30,4% e a da regido sudeste de
30,6%. O IFMG, por sua vez, registrou desempenho acima destes valores, 35,7%, conforme
ilustra o grafico 1. O destaque do IFMG, no cenario nacional e regional, é alvissareiro,

demonstra uma sutil vantagem da Instituicao.
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Gréfico 1 Comparativo de desempenho na questdo 32 do Enade 2011

Desempenho na Questdao 32 - ENADE 2011 (Licenciatura em Geografia)
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Fonte: INEP/MEC

Entretanto, a despeito da posicdo de vantagem do IFMG, este resultado em nivel geral
acende um alerta e reforca a necessidade de maior investimento na abordagem dessas tematicas
nos curriculos de licenciatura em Geografia. As médias nacional e regional revelam indice de
acertos baixos, indicando poder haver fragilidades na formacdo para a educacdo das relages
étnico-raciais. Aponta um desafio persistente nas politicas educacionais de formacgdo de

professores capazes de promover educacdo antidiscriminatoria e plural.

O desempenho geral em que apenas cerca de 1/3 dos concluintes registraram acertos,
indica existir dificuldades generalizadas na compreensao e aplicacdo pedagdgica das politicas de
educacao das relacdes étnico-raciais. Assim, o resultado do ENADE 2011 evidencia que o tema,
embora reconhecido legalmente, ndo estava consolidado na pratica pedagdgica e curricular dos
cursos de formag&o docente.

De acordo com Nascimento (2019), esse dado reflete uma estrutura curricular ainda
eurocentrada, que ndo valoriza suficientemente os saberes afro-brasileiros e indigenas “a escola e
a universidade continuam sendo espacos de reproducédo de uma epistemologia branca, colonial e

excludente, que invisibiliza o negro como sujeito produtor de conhecimento” (NASCIMENTO,
2019, p. 63).

Ap6s o ano de 2011 o curso de Geografia (Licenciatura), participou de mais 4 (quatro)
edicdes do ENADE, nos anos de 2014, 2017, 2021 e 2024. Em nenhuma delas as tematicas da
Lei n®10.639/2003 e Lei n° 11.645/2008, estiveram presentes.
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A auséncia do tema nas edigdes posteriores sugere que a inclusdo em 2011, foi episddica,
com o ENADE privilegiando as dimensdes mais técnicas e conteudistas da formacao geografica.
Relegando a segundo plano as tematicas sobre educacao das relacfes étnico-raciais, inclusao e
interculturalidade, que sdo essenciais & formacdo cidadd e ao cumprimento das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (2004).

Essa auséncia indica uma negacdo por parte da avaliacdo oficial sobre as politicas de
educacdo das relacGes étnico-raciais, no curso de licenciatura em Geografia, o qual deveria
contemplar a formacdo de professores capazes de promoverem uma educacdo antirracista e

plural

Segundo Gomes (2012), esse apagamento representa um retrocesso politico-pedagogico,
pois enfraquece o papel do ENADE como instrumento de avaliagao:

“O silenciamento das questdes étnico-raciais nas avaliagdes nacionais expressa
uma negacdo da diversidade e um distanciamento das lutas histéricas do
movimento negro por reconhecimento e reparagdo” (GOMES, 2012, p. 118).

Portanto, a andlise longitudinal das provas evidencia que 0 Gnico momento em que 0
ENADE incluiu item visando mensurar a competéncia e o debate sobre a educacdo das relacbes
étnico-raciais foi em 2011, e que, a partir de entdo, o tema foi progressivamente excluido dessa

avaliacdo nacional

Embora o desempenho do IFMG — Ouro Preto tenha superado levemente as médias
nacional e regional, o indice geral de acertos foi baixo, revelando fragilidades na formacéo
docente voltada para a educacdo das relacdes étnico-raciais. Essa limitagdo reflete, conforme
Nascimento (2019), uma persistente hegemonia epistemol6gica branca nos curriculos escolares e

universitarios:

“A escola e a universidade continuam sendo espacos de reproducdo de uma
epistemologia branca, colonial e excludente, que invisibiliza o negro como
sujeito produtor de conhecimento” (NASCIMENTO, 2019, p. 63).

Desse modo, o resultado do ENADE 2011 evidencia ndo apenas lacunas de contetdo, mas
também a auséncia de uma abordagem decolonial e antirracista na formacgéo de professores de

Geografia.

Concluindo o exame de 2011 demonstra o potencial do ENADE como instrumento de
avaliacdo critica e formativa, capaz de promover debates relevantes sobre a funcdo social da
educacdo e o papel do professor na luta contra o racismo. No entanto, a auséncia continua dessas

tematicas em edi¢Oes posteriores indica uma crise de sentido na avaliacdo da formacéo docente.

Reafirmando Freire (1996): “Ensinar exige compromisso com a transformag¢do do mundo.

Nenhuma prética educativa neutra pode formar sujeitos criticos” (FREIRE, 1996, p. 25). E
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urgente, portanto, que as politicas de avaliacdo e de formagéo docente reincorporem a dimensao
ético-politica da educacéo, reconhecendo a importancia de uma pedagogia antirracista, plural e

humanizadora.

Saliente-se que na edi¢cdo do ENADE 2024 — Geografia (Licenciatura), que também néo
houve questdo tratando diretamente das tematicas das leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008,
tiveram algumas questdes relacionadas a diversidade social e cultural. A questdo 5, discorreu
sobre o hip-hop e as territorialidades urbanas, que dialoga indiretamente com questdes de
identidade e expressdo cultural das periferias, a questdo 8, tratou da violéncia contra a populacao
LGBTI+, que aborda direitos humanos e desigualdades sociais; e a questdo 9 abordou migracéo e
incluséo escolar de refugiados, tratando de diversidade cultural e acolhimento.
Figura 2 Questdo 5 da Edicdo 2024 do ENADE Dialoga indiretamente com identidade cultural,

periferias urbanas e expressées socioculturais, mas ndo menciona explicitamente as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008.

A e o, 05 e s acs o g s el s o i
QUESTAOS

Mals de 40 anas apcs seu Surgimento, 0 Alphop paisou a ter mals projecdes e estd nas reskdtnclas das
pess0a que 1o 580 das perferias, Virou um objeto de consum da IncUstrla fonografica e popularizou se
entrie 05 ovens das mals diversas classes sockats, Mesmo tendo passado por certa massificacdo, ainda se
caractoriza como um mavimento cultural urtaing fvond que tem como ma & Sua prncipals canctetsticas
2 luta pedos direitos sockals de jovens das peviterias das tidades. O movimento Aphop ndo 50 Indica uma
multieerrtoriaddade, mas tambem nas mastra que exlstem muitipkts territoraldaces, porgue Lm mesmo
focal apropriad @ tenitorkadzaco coma pertenconte 2 um determinado segmwento sockl pode tambem
a5 cenatar outras territoriaddaces desemvohddas pr outros atores saciats pela discussdo das relaches
do poder em diversas escalas, varlando entre a5 simbolicas atd a5 condmicas o politicas
SOUTA, 1.0 do SERNARDES, A *0 RAP £ COMPRONYSSO" & burretor b Batdhuan g WK 1 ra Mgl Nl
Pormtvem) Revits Pormacho (Ondne) v 24, 0 44, WO-071, o fubr, 2010
Dapotsoel o i/ rowata et anmg e/, Aceig o O ul 04 |adaptado)
Com o infulto de efaborar um plano de aula gara 0 Ensino Médio que relaciane o movimenta Al hop
com a5 territorlalaces da cidads, Lm professor tradalhard com o fragmento do teato apresentado para
eaplorar a relacd entre 05 movimentas sockals ¢ 25 crdmkas espacals

4, S Srguares, v < ar et da ciménsao eccnamic st rlconadas domago com)
3 RGOS a2 i,

B o srmertac gt s s fomas oo sefos e oo dcs s s i,
A 0 U o SNt

( S0 S PG e O v e 0, s ericamente e esuam
MR 3proprca mlc o ago o

D ot s e o v ou o s s maneivs
st e s oo s,

Arealire

Fonte: INEP/MEC
Figura 3 Questdo 8 da Edicdo 2024 do ENADE Aborda direitos humanos, desigualdades sociais

e violéncia de género, articulados ao raciocinio geografico. N&o trata diretamente das relaces
étnico-raciais nem das legislacfes 10.639/2003 e 11.645/2008.
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O mapa espacialza a ocorrénel e 2 distribukdo das mortes violentas de populacio LGBTI+ no Brasll por
unidade da federado, no ano de 2022
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Mo por | miako de hasitantn )
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Acwng ey 1S mio JOM Jacaptasy|

Considerand gue o Brasl & um dos palses com maar Incidéniia de violéncia de énerong mundo, 2 pari
daandilse do mapa tematico  cormeta conchur que

A 05 circulos permitem avalar que a unidades da fedoragda apresentam indices semelhanes de
moites vikntas.

B o crienamenta de cores permie camparar 3 quantidade relathva de mortes violentas por cadd
Unidade federativa.

C & unidades federathas cam cones mals escuras no mapa indicam @ malor nimera atsoluto de
moites vikentas.

[ i unidades federatiias oue compdiem o CenbroSul apresentam s malores indices de mortes viokents.
Area llvre

Fonte: INEP/MEC
Figura 4 Questdo 9 da Edicdo 2024 do ENADE Trata de diversidade cultural, mobilidade

populacional e politicas educacionais inclusivas.Ndo aborda explicitamente a educacdo das
relacOes étnico-raciais nem as Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008.
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Tendo coma motkadores a5 Teitos 1@ 2, um professar de Em:gr.ﬂm. [om o abjetvo de debater sobine

ena(:b 74 l 3 Inclusdo de alungs o diverss nacionalidaces que migram para o Brasil com suas familias em busca

e milhares condipdes de vida, seguranca ¢ oparfunidades, demandou a0s alunas do £ ana da Ensing
Fundamental gue realiassem uma pesquisa sobre 3 relacda entre 35 caractensticas da migracda com

QUESTAD S desting ao Brasd @ 3 inserchd o estusdantes migrantes no amibkente excolr,

o {iom biase: niessas infomahes, axsinalk s opck que apresenta o resultado g peEguisa proposta peo docente,

0 Conselho Nacianal de Educagdo (CNE} apeovou medida que assagura o dieito de matricula de criancas & A scokas plblcas dos estados situados nas frontesras das regides Centro-Oestie @ Sul sdo a; mais

@ adolescentes migrantes, refuglados, apdtridas e saiictantes de refiglo nas redes plbicas de educagdo impactadas pela entrada de migrantes e 'Ehg A0, Wineos o pa s vizsnhos do Brasl, coma &0 cis0

hiuica do Bragl Considerando que 2 educagdo ¢ um direito inaliendved, a resolucdo determina que s veneLekan.

§ 194 matric, uma vez demandady, serd de imediato assgurad na edvcagdo bsio abrigatdng, Incusve n B 0 migrantes refuglados que bustam o Brasl para uma nava wia o majoritariamente de idade adulta

Mmodaiande de edocopo o jovers  adufas , e Grordo om o dkpanbildade 9¢ vagat, ém ceches. e deshacamese sem suas familas, 0 que sobrecarreqa a educapdo de jovers & adultas & impede 1 plena

§20 A motriculo de estudontes estrangelios no condlido de migrantes, refugiodos, apdtridas e sodatantes Eneraia dessa panulacdn o mescado de trabalho.

1e/Ugi0 ceve oComer sem meconism lscriminotonos "
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M g #1& barreira g idkama oficdtam a entrada d refugiacos na pal, omands a questia da inchusho de
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Fonte: INEP/MEC

Saliente-se que, na edicdo do ENADE 2024 — Geografia (Licenciatura), ndo foram
identificadas questfes que tratassem diretamente das tematicas previstas nas Leis n® 10.639/2003
e n° 11.645/2008, tanto no que se refere ao ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana quanto a Histdria e Cultura dos Povos Indigenas. Contudo, observa-se que algumas
questdes da avaliacdo abordaram, de forma indireta, tematicas relacionadas a diversidade social e
cultural, todas elas inseridas exclusivamente na prova especifica de Geografia (Licenciatura), e

ndo no componente de Formagéo Geral.

Nesse sentido, destaca-se a questdo 5 da prova especifica, que discorre sobre o
movimento hip-hop e as territorialidades urbanas, mobilizando conceitos geograficos como
territorio, multiterritorialidade e relagfes de poder no espago urbano. Embora ndo faca referéncia
direta as legislacdes supracitadas, a questdo dialoga indiretamente com debates sobre identidade
cultural, juventudes periféricas e expressdes socioterritoriais, aspectos relevantes para a

compreensdo das dinamicas sociais contemporaneas no ensino de Geografia.

Da mesma forma, a questdo 8, também pertencente exclusivamente a prova especifica de
Geografia, aborda a violéncia contra a populagdo LGBTI+, a partir da leitura e interpretagdo de
um mapa tematico que espacializa as mortes violentas dessa populacgdo no territorio brasileiro. A
questdo articula o raciocinio geografico a discussdo sobre direitos humanos e desigualdades

sociais, ainda que néo estabeleca relagédo direta com a educacéo das relacGes étnico-raciais.

Por fim, a questdo 9 da prova especifica de Geografia (Licenciatura) trata da migracéo
internacional e da inclusdo escolar de criangas e jovens migrantes e refugiados no Brasil,

mobilizando legislacbes educacionais e dados internacionais. A questdo enfatiza a necessidade
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de acolhimento, inclusdo e desenvolvimento de estratégias pedagdgicas no ambito da escola
publica frente a diversidade cultural, sem, contudo, mencionar explicitamente as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008.

Dessa forma, a analise do ENADE 2024 evidencia que, embora a prova especifica de
Geografia (Licenciatura) incorpore tematicas transversais relacionadas a diversidade, aos direitos
humanos e as desigualdades sociais, a abordagem direta da educacdo das relagBes étnico-raciais
e da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena permanece ausente, o que reforca os
limites da avaliacdo nacional no que se refere a efetivacdo dessas legislacbes no ambito da

formagé&o inicial de professores de Geografia.

A leitura dos resultados permite identificar trés paradigmas fundamentais que se

entrecruzam na avaliacéo e na formacdo docente:

1. Paradigma tecnicista/positivista — predominante nas politicas avaliativas e
curriculares, enfatiza o desempenho mensuravel, a eficiéncia e a padronizagéo.
Representa uma heranca do modelo de modernizacdo conservadora da educacao
(SANTQOS, 2006).

2. Paradigma humanista/critico — defendido por Freire (1996), propGe uma avaliacdo
libertadora, orientada pela €tica, pela reflexdo e pela praxis transformadora. Para o

autor, “ensinar exige compromisso com a transforma¢do do mundo” (FREIRE, 1996,

p. 25).

3. Paradigma decolonial/antirracista — emergente no contexto latino-americano, busca
descolonizar o conhecimento e reconhecer epistemologias afro-brasileiras e indigenas
(QUIJANO, 2005; GOMES, 2012). Munanga (2010) reforca que a efetividade da Lei
n° 10.639/2003 depende de uma mudanca de paradigma epistemoldgico que
ultrapasse a mera inser¢do de conteldos e transforme o modo de compreender a

identidade nacional.

O ENADE, ao considerar dimensfes conteudistas e técnicas, mantém-se ancorado no
paradigma tecnicista, distanciando-se de perspectivas criticas e decoloniais. Assim, a auséncia de
temas relacionados a diversidade racial nas edigdes posteriores (2014, 2017, 2021 e 2024) revela
uma recolonizacdo da avaliagdo educacional, em que a pluralidade €é substituida pela

homogeneizacao de saberes.

Para Gomes (2012, p. 118), esse apagamento representa ‘“um retrocesso
politico-pedagogico, pois enfraquece o papel do ENADE como instrumento indutor de politicas

curriculares inclusivas”. Do ponto de vista teorico, tal movimento expressa o retorno a um
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paradigma instrumental da avaliacdo, que subordina a educagdo a métricas de desempenho,

esvaziando-a de sentido social e ético.

Essa tendéncia compromete o potencial transformador da Geografia como disciplina
formadora da consciéncia espacial e social, reduzindo o ensino a neutralidade cientifica e a
reproducdo do olhar eurocéntrico (SANTQOS, 2006; CASTROGIOVANNI, 2013). O caso do
ENADE 2011 demonstra que é possivel articular avaliacdo e compromisso social, promovendo o
dialogo entre o conhecimento cientifico e a luta por justica racial. No entanto, a analise historica
evidencia que essa possibilidade foi abandonada em edigdes posteriores, refletindo a hegemonia

de uma racionalidade avaliativa tecnocratica.

Retomar a dimensdo humanizadora e critica da avaliacdo requer reconhecer, como
defende Freire (1996), que “nenhuma pratica educativa neutra pode formar sujeitos criticos” (p.
25). E preciso, portanto, reconstruir o ENADE como instrumento formativo, reflexivo e ético,
comprometido com uma pedagogia da diversidade e da equidade racial. Em suma, uma formacao
docente em Geografia que se pretenda emancipatéria deve superar o paradigma avaliativo
tecnicista e assumir a avaliacdo como ato politico e epistemolégico, orientado por valores
decoloniais, pluralistas e democraticos. A retomada de questfes como a da Lei n® 10.639/2003 é,
nesse sentido, condicdo necessaria para uma educacdo geografica verdadeiramente critica,

inclusiva e antirracista.
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4 . CURRICULO DO CURSO GEOGRAFIA DO IFMG: TENSOES E AVANGOS NA
FORMACAO DOCENTE

Este capitulo sintetiza, interpreta e discute os resultados obtidos a partir da analise
aprofundada dos documentos institucionais do IFMG — Campus Ouro Preto, especialmente o
PDI (2009-2013), os Planos de Curso (2017-2020), o PPC da Licenciatura em Geografia
(2023) e o conjunto de normativas internas que regulam o funcionamento do NDE e do
colegiado. A discussdo é realizada a luz dos referenciais tedricos apresentados anteriormente,
articulando aspectos epistemoldgicos, pedagdgicos e politicos da formacdo de professores no
campo da Geografia.

4.1 A materialidade curricular: entre o prescrito e o vivido

Ao examinar a documentacdo, verifica-se que o curriculo da Licenciatura em Geografia
apresenta coeréncia interna e progressao formativa compativel com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs). No entanto, como alertam Sacristan (2000) e Goodson (2007), o curriculo
ndo € apenas um texto prescrito, mas um campo de disputas simbdlicas, politicas e

epistemoldgicas.
O PPC (2023) se propde a integrar:
+ fundamentos epistemoldgicos da ciéncia geografica;
o formacdo pedagdgica critica;
» praticas formativas distribuidas ao longo de todo o curso;
¢ compromisso com a diversidade e a justica social.

Porém, a efetivacdo desses principios depende de correlagdes de forca institucionais,
condicGes de trabalho docente, politicas de formacéo e participacdo ativa do NDE. A anélise
comparativa entre as versdes curriculares (2017-2020 e 2023) mostra avang¢os, mas também

expressa tensoes:
¢+ disciplinas criticas foram inseridas, mas com carga horéria limitada;

o a transversalidade da educacéo antirracista aparece formalmente, mas ainda fragil na

pratica;

o ha dependéncia da iniciativa individual dos docentes para garantir o didlogo entre

diversidade, territdrio e ensino de Geografia.
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Como afirma Apple (2006), curriculos expressam relacdes de poder: o que entra, o que
permanece e 0 que é silenciado revela as prioridades institucionais e politicas educacionais

mais amplas.

4.2 Formacdao docente e identidade profissional: resultados e limites

A leitura dos relatérios institucionais evidencia que o curso contribui para a construcéo

de uma identidade docente critica, articulando:
o fundamentos tedricos da Geografia;
o compreensdo do papel social da escola;
o préticas pedagdgicas reflexivas;
¢+ atuacdo comunitaria por meio de extensao.

Essa formacdo dialoga com Tardif (2013), para quem o professor é resultado de um
processo continuo de apropriacdo e ressignificacdo de saberes, ndo apenas eruditos, mas

também experienciais, organizacionais, profissionais e culturais.
Entretanto, também emergem limites estruturais:

1. Fragmentacdo entre teoria e pratica — Em alguns periodos, a analise documental mostra
distanciamento entre fundamentos epistemoldgicos e experiéncias de estagio devido a

precarizacdo de algumas escolas parceiras.

2. Sobrecarga dos docentes do curso — As atas revelam que a falta de profissionais
efetivos impactou a oferta regular de disciplinas centrais, dificultando a continuidade

formativa.

3. Demandas crescentes e baixa infraestrutura — A expansao da extensao e da pesquisa nao

foi acompanhada pela ampliacdo proporcional de recursos materiais, fisicos e de bolsas.

Esses limites confirmam o que Gatti (2019) ja apontava: cursos de licenciatura,
especialmente em instituicdes interiorizadas, enfrentam desafios estruturantes para assegurar

todas as etapas formativas em sua plenitude.

A andlise documental mostra que o curso reconhece a importancia da Lei 10.639/2003 e

11.645/2008, mas sua materializacao curricular ainda é insuficiente.

Avancos observados:
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¢ presenca de conteddos de diversidade no PPC;
o disciplinas especificas abordam cultura afro-brasileira e educacao indigena;
o atividades de extensdo com escolas quilombolas;

» debates sobre territorio e identidades presentes em disciplinas de Geografia Cultural e

Agréria.
Lacunas identificadas:

o auséncia de uma disciplina obrigatoria dedicada exclusivamente as relagdes

étnico-raciais;
o fragilidade da transversalidade no curso;
o projetos interdisciplinares ainda dependem da motivacdo individual dos docentes.

Em sintonia com Gomes (2017) e Munanga (2005), constata-se que a educacao
antirracista ndo pode ser eventual. Ela precisa ser estruturante. Munanga alerta que ndo se

combate o racismo apenas com boa vontade, mas com politicas institucionais permanentes.

O PPC do curso assume esse compromisso, mas sua implementacdo ainda esta em

construcéo.
O NDE aparece, nos documentos, como um elemento central para:
s coordenacao curricular;
¢ revisdo das ementas;
¢+ avaliagdo continua da formagéo;
¢ integracgdo entre teoria e pratica;
o alinhamento as DCNs.
Porém, a ampliacédo desta analise revela aspectos fundamentais:
Potencialidades identificadas:
¢+ forte protagonismo na construcao da identidade pedagogica do curso;
o analises regulares das demandas regionais;
¢ proposicao de reformas curriculares consistentes.

Desafios identificados:
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o rotatividade dos membros;

o dificuldades de continuidade das acdes planejadas;

o sobrecarga docente que limita reunides e estudos;

o necessidade de maior aproximacgdo com o colegiado e com 0s estudantes.

A luz de Contreras (2002), a autonomia docente precisa ser construida coletivamente,
mas depende de condigbes estruturais. Quando o NDE atua em condicGes adversas, sua

capacidade de liderar processos pedagdgicos é comprometida.

A Licenciatura em Geografia cumpre papel estratégico para a regido dos Inconfidentes. Os

resultados evidenciam:

o formacdo de professores para municipios com déficit histérico de profissionais

licenciados;
» atuacdo territorial e social do curso em escolas publicas;

o presenca marcante de estudantes de origem popular, reforcando a interiorizacdo da
educacao publica.

Isso dialoga com Freire (2011) e sua defesa da educagdo como pratica de liberdade e da
escola como espaco de transformacéo social.

A analise ampliada demonstra que:
¢ 0 curso tem fundamentos solidos e coerentes;
o 0 NDE atua como peca estratégica na consolidacao da identidade formativa;

o a educacdo antirracista e a diversidade cultural avangam, mas ainda requerem maior

institucionalizacéo;

o condi¢des materiais e politicas nacionais impactam a implementacéo plena do projeto

pedagogico.

Assim, o curso possui potencial transformador, mas depende de politicas estruturantes

para atingir maturidade formativa plena.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar de que forma as relacGes étnico-raciais,
a cultura afro-brasileira e a cultura indigena estdo expressas no Projeto Politico-Pedagdgico
(PPC) e na estrutura curricular do curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Federal de
Minas Gerais — Campus Ouro Preto, & luz dos marcos legais, das Diretrizes Curriculares
Nacionais e dos referenciais tedricos da educacéo antirracista e da formacéo docente critica. Ao
longo do trabalho, buscou-se compreender ndo apenas a presenca formal dessas tematicas nos
documentos institucionais, mas, sobretudo, os sentidos politicos, pedagogicos e
epistemoldgicos que atravessam o curriculo prescrito, suas intencionalidades formativas e suas

implicagOes para a formagéo inicial de professores.

A anélise empreendida evidenciou que a insercdo da Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais (ERER) no curriculo da Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro
Preto ocorre em um contexto marcado por avancos legais significativos, especialmente a partir
das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, bem como das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a ERER. Esses dispositivos normativos consolidam o reconhecimento da diversidade
étnico-racial como dimensdo estruturante da educacdo brasileira e atribuem aos cursos de
licenciatura um papel estratégico na formacdo de professores comprometidos com a superagdo

do racismo estrutural e com a valorizacdo das culturas afro-brasileira e indigena.

Do ponto de vista tedrico, o trabalho dialogou com concepcoes criticas de curriculo e
formacdo docente, fundamentadas em autores como Freire, Saviani, Libaneo, Tardif, N6voa,
Munanga, Gomes e Candau, que compreendem a educacdo como pratica social, politica e
cultural. Essa perspectiva permitiu compreender o curriculo como um campo de disputas
simbolicas e epistemoldgicas, no qual se definem quais saberes séo legitimados e quais séo
historicamente silenciados. Nesse sentido, a andlise do PPC revelou que a presenca das
tematicas étnico-raciais ndo pode ser avaliada apenas pela existéncia de disciplinas especificas,
mas deve ser compreendida em sua articulagdo com a proposta formativa global do curso e

com a transversalidade curricular.

A investigacdo documental indicou que o curso de Licenciatura em Geografia do IFMG —
Campus Ouro Preto apresenta avangos importantes no que se refere ao reconhecimento
institucional da educacdo antirracista. Esses avangos se materializam na inclusdo de
componentes curriculares voltados a diversidade, & educacdo ambiental, as relacGes
étnico-raciais e as questdes culturais, bem como na explicitacdo, no PPC, de principios
formativos alinhados a valorizacdo da pluralidade cultural e ao compromisso social da
docéncia. A propria natureza da Geografia, enquanto ciéncia que analisa as relagdes entre

sociedade, natureza, territorio e poder, oferece condi¢Bes favordveis para o desenvolvimento de
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uma abordagem critica das desigualdades raciais e sociais.

Entretanto, a analise também revelou limites e tensdes que atravessam o curriculo e a
formacdo docente. Um dos principais desafios identificados refere-se a fragilidade da
transversalidade da ERER ao longo do curso. Embora existam disciplinas que abordem
explicitamente a tematica, sua integracdo efetiva aos demais componentes curriculares ainda se
apresenta de forma pontual e, em alguns casos, dependente da iniciativa individual de docentes.
Tal constatacdo reforca o argumento de que a educacédo das relagdes étnico-raciais ndo pode ser
tratada como conteudo isolado ou complementar, mas deve constituir um eixo estruturante da

formacéo docente, conforme preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Outro aspecto relevante diz respeito a distancia entre o curriculo prescrito e o curriculo
vivido. A analise do PPC e da matriz curricular indica intencionalidades formativas alinhadas a
educacdo antirracista; contudo, a efetivacdo dessas propostas no cotidiano formativo depende
de condic@es institucionais, de formacdo continuada dos docentes e de préaticas pedagogicas
coerentes com 0s principios anunciados. Nesse sentido, o trabalho evidenciou que a
consolidacdo de uma formacgdo docente antirracista exige ndo apenas mudangas curriculares
formais, mas também investimentos em politicas institucionais de formacdo, acompanhamento
pedagdgico e fortalecimento do Ndacleo Docente Estruturante (NDE) como instancia de

reflexdo critica e de articulagdo curricular.

A analise das avaliacBes externas, com destaque para 0 Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (ENADE), contribuiu para ampliar a compreensédo sobre o lugar da ERER na
formacdo docente em Geografia. A presenca de questdes relacionadas a Lei n° 10.639/2003 no
exame evidencia o reconhecimento, em nivel nacional, da responsabilidade dos cursos de
licenciatura na promog¢do de uma educacdo comprometida com a reparacdo historica e com a
valorizagdo das populacdes negras e indigenas. Ao cotejar essa avaliacdo externa com o PPC
do curso, o estudo evidenciou que, embora haja consonancia formal com as exigéncias legais,
ainda ha necessidade de aprofundar a articulacdo entre politicas de avaliacdo, curriculo e

préaticas formativas.

Do ponto de vista institucional, o papel do Nucleo Docente Estruturante mostrou-se
central para a consolidacdo da identidade do curso e para a atualizacdo permanente do PPC. A
atuacdo do NDE, conforme analisado, tem potencial para fortalecer a integracdo curricular,
promover a transversalidade da ERER e assegurar maior coeréncia entre 0s objetivos
formativos e as praticas pedagdgicas. No entanto, esse potencial depende de uma atuagédo
coletiva, sistematica e comprometida com a dimensdo politica da formacdo docente,
reconhecendo o enfrentamento ao racismo como responsabilidade institucional e ndo apenas

individual.
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A partir dos resultados obtidos, é possivel afirmar que o curso de Licenciatura em
Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto apresenta condigdes objetivas e institucionais para o
fortalecimento de uma formacéo docente antirracista, mas ainda enfrenta desafios relacionados
a consolidacdo dessa perspectiva como eixo estruturante do curriculo. Superar tais desafios
implica repensar a organizagdo curricular, ampliar a formagdo continuada dos docentes,
fortalecer praticas interdisciplinares e promover maior integracdo entre ensino, pesquisa e

extensdo no campo da educacao das relagdes étnico-raciais.

Como proposigdes, 0 estudo aponta a necessidade de: (i) ampliar a transversalizacéo da
ERER em todos os componentes curriculares do curso; (ii) fortalecer ages formativas voltadas
a educacao antirracista no &mbito institucional; (iii) incentivar projetos de pesquisa e extensdo
que dialoguem com as comunidades negras, indigenas e quilombolas da regido; e (iv)
promover a revisdo periddica do PPC a luz das diretrizes legais e das demandas sociais
contemporaneas. Essas acGes podem contribuir para a consolidacdo de uma formacéo docente
comprometida com a justica social, a equidade racial e a valorizacdo da diversidade cultural

brasileira.

Por fim, conclui-se que a analise do curriculo e do Projeto Politico-Pedagogico do curso
de Licenciatura em Geografia do IFMG — Campus Ouro Preto evidencia tanto avancos quanto
limites na efetivacdo da Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais. O trabalho reafirma a
importancia de compreender o curriculo como instrumento politico-pedagégico e a formacédo
docente como processo historico, critico e situado. Ao problematizar as tensGes entre o
prescrito e o vivido, esta pesquisa contribui para o debate académico sobre educacédo
antirracista e formacdo de professores, ao mesmo tempo em que oferece subsidios para o
aprimoramento institucional do curso e para futuras investigacdes no campo da educacéo e das

relagdes étnico-raciais.
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