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RESUMO

Este relato de experiéncia parte da andlise sobre a importancia do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) como instrumento de resisténcia, reconstru¢do e transformacdo em escolas
situadas na Bacia do Rio Doce, especialmente nas regides afetadas pelo rompimento da Barragem
de Fundao de Mariana, em 2015. Através deste estudo, desenvolvido no ambito do Programa
Escola do Rio Doce (PEBRID), busco compreender como a educagdo socioambiental critica,
ancorada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMGQG), pode contribuir na formagao cidada e comprometida com a justica ambiental. O trabalho
apresenta um relato reflexivo sobre praticas pedagogicas, como rodas de conversa, oficinas e
elaboracdo de Projetos Pedagoégicos Educacionais Experimentais (PPEEs), que inseriram a
temdatica da mineracdo e seus impactos socioambientais no cotidiano escolar. Os resultados
demonstram que o PPP, quando construido coletivamente e articulado a realidade local, se torna
um documento politico e ético, capaz de promover o didlogo, o protagonismo estudantil e a

reconstrucao da esperanga nos territorios atingidos.

Palavras-chave: Educagdo socioambiental. Projeto Politico-Pedagogico. Mineragao. Rio Doce.

Justica Ambiental.



ABSTRACT

This experience report analyzes the importance of the Political-Pedagogical Project (PPP)
as an instrument of resistance, reconstruction, and transformation in schools located in the Doce
River Basin, particularly in regions affected by the collapse of the Fundao Dam in Mariana, Brazil,
in 2015. Developed within the scope of the Doce River School Program (PEBRID), this study
examines how critical socio-environmental education, grounded in the Brazilian National
Common Curricular Base (BNCC) and the Curriculum Reference of the State of Minas Gerais
(CRMQG), can contribute to the development of active citizenship and a commitment to
environmental justice. The report presents a reflective analysis of pedagogical practices, including
discussion circles, workshops, and the development of Experimental Educational Pedagogical
Projects (PPEEs), which incorporated the themes of mining and its socio-environmental impacts
into everyday school activities. The findings indicate that when the PPP is collectively developed
and aligned with local realities, it becomes a political and ethical document capable of fostering
dialogue, strengthening student protagonism, and promoting the reconstruction of hope in

communities affected by environmental disasters.

Keywords: Socio-environmental education; Political-Pedagogical Project; Mining; Doce River;

Environmental justice.
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1. INTRODUCAO AO RELATO DE EXPERIENCIA

Este documento, denominado relato de experiéncia, foi construido a partir da dinamica de
interacdo entre as vozes de um cursista com as vozes dos moradores a margem do Rio Doce. Neste
contexto, minha trajetoria como educador na regido da Bacia do Rio Doce foi profundamente
marcada pelos efeitos do rompimento da Barragem de Fundao, em 2015.

Participar do Programa Escola do Rio Doce (PEBRID) representou para mim, uma
oportunidade de repensar a pratica pedagogica e a funcdo da escola diante de uma tragédia
socioambiental sem precedentes. Desta maneira, a formagdo proporcionada pelo curso Projeto
Politico-Pedagégico da Escola com Enfase em Educacdo, Mineracdo, Rompimento e
Revitalizagdo da Bacia do Rio Doce me levou a refletir sobre a necessidade de integrar as tematicas
da minerac¢do, da justica ambiental e da sustentabilidade ao cotidiano escolar.

O trabalho que aqui se apresenta ¢ resultado de uma caminhada coletiva, construida com
educadores, estudantes e membros das comunidades atingidas, em especial nos municipios de
Ailarbos* e Otiuquirep*', em Minas Gerais. Nessas localidades, a educagio tornou-se instrumento
de resisténcia, esperanca e reconstrugdo. A partir de rodas de conversa, oficinas e da elaboragao
de Projetos Pedagogicos Educacionais Experimentais (PPEEs), foi possivel desenvolver uma
proposta educativa critica e libertadora, em sintonia com os principios de Freire (1970) e com os
valores da Educacao Ambiental Critica.

Esta experiéncia mostrou que o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), quando construido de
forma participativa, ultrapassa sua fungao burocratica e assume papel politico e ético fundamental
na reconstru¢do simbolica e social de territorios atingidos por desastres ambientais. O PPP passa,
assim, a ser um documento vivo, que expressa as memaorias, as resisténcias e os projetos coletivos
de uma comunidade escolar que ndo aceita o siléncio imposto pela lama.

O relato a seguir busca evidenciar o processo de constru¢do dessa pratica pedagdgica
critica, abordando as etapas de contextualizacdo, fundamentacdo teorica, implementacdo e
reflexdo. Trata-se de uma narrativa de experiéncias que une emog¢ao € compromisso politico,

articulando o vivido com o pensado, o sentir com o fazer, o local com o global.

! Airlarbos e otiuquirep - nomes ficticios dados as localidades - 2 Nomes ficticios dados as escolas.
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2. OBJETIVOS

Com este estudo proponho contextualizar a analise dos objetivos aqui apresentados,
situando a relevancia da mineracdo e da educacdo socioambiental no ambito das escolas atingidas
pelo rompimento da Barragem de Fundao. Busco evidenciar como essas tematicas se articulam ao
PPP e as praticas formativas do PEBRID, considerando seus impactos na constru¢do de uma

educacao critica e emancipatoria.

2.1. Objetivo Geral:

e Analisar a inser¢ao das tematicas da mineracao e¢ da educagao socioambiental no PPP das
escolas atingidas pelo rompimento da Barragem de Funddo, destacando praticas
transformadoras desenvolvidas no ambito do PEBRID e scus efeitos na formagdo de

educadores e estudantes.

2.2. Objetivos Especificos:

e Compreender os impactos socioeducacionais e culturais decorrentes do rompimento da
barragem sobre a vida escolar das comunidades atingidas;

e Identificar as estratégias pedagdgicas utilizadas para promover o didlogo e a reconstrugao
da memoria local, rompendo com o silenciamento pedagdgico;

e Discutir as contribui¢des da pedagogia critica e da educagdo ambiental para o
fortalecimento do PPP em contextos de conflito e reconstrucéo;

e Analisar como o PPP pode favorecer uma pratica educativa emancipatoria, comprometida
com a sustentabilidade e a justica social.

e Conhecer para atuar na realidade dos educandos.

3. CAPITULO 1 - NAO FOI SO O RIO

A tragédia provocada pelo rompimento da Barragem de Fundao em Mariana, no dia 5 de
novembro de 2015, constituiu um marco dramatico no cenario socioambiental brasileiro. Milhoes
de metros cubicos de rejeitos de mineracao percorreram o Rio Doce e seus afluentes, destruindo

cursos d’adgua, matando espécies, contaminando solos e comprometendo ecossistemas inteiros ao
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longo de centenas de quilometros até o litoral capixaba. As populacdes ribeirinhas foram
diretamente afetadas: casas, planta¢des, modos de vida tradicionais e conexdes comunitérias foram
diluidos pela lama.

Nos municipios localizados na Bacia do Rio Doce, como Airlabos e Otiuquirep, a lama
interrompeu ndo apenas o curso dos rios, mas também o curso da existéncia local. Muitos rios
deixaram de ser fonte de agua potdvel, pesca, cultura e identidade — tornaram-se simbolos de
destruicdo e perda. Esse cenario impactou fortemente a vida cotidiana: familias perderam
plantac¢des, animais de criagdo, modos ancestrais de subsisténcia ¢ a confianga no ambiente como
elemento propicio a vida. A dor, o sofrimento e a sensagdo de abandono passaram a habitar o
imaginario coletivo das comunidades afetadas.

Conforme Arroyo (2013), no ambito educativo, os efeitos da tragédia atravessaram as
escolas de modo profundo. Muitas instituigdes escolares se viram imersas em contextos de luto,
abandono institucional e retragdo curricular. As prioridades administrativas, muitas vezes, se
voltaram para reconstrucdes fisicas emergenciais — reparo de prédios, infraestrutura danificada e
reposicdo de perdas materiais. Contudo, frequentemente faltou atengdo ao tragco simbolico e
pedagdgico dessa reconstrugdo: as escolas permaneceram sem espagos de escuta, sem abordagem
dos impactos emocionais e sem didlogo com as comunidades atingidas.

E nesse cenario que emerge a necessidade de reconstruir simbélicas parcerias entre escola
e territorio. A escola, enquanto parte integrante do tecido social local, ndo pode permanecer alheia
as marcas deixadas pela lama: as feridas emocionais, as rupturas de memoria e o silenciamento
comunitario exigem uma educacao que possa acolher, problematizar e transformar. Nesse sentido,
o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das escolas torna-se estratégico: mais que documento formal,
ele pode ser o fio condutor de uma proposta educativa alinhada a justica socioambiental e a
reconstrucdo da autonomia comunitaria.

A integragdo da tematica da mineragdo e dos impactos ambientais no curriculo escolar,
porém, nao ¢ tarefa simples. Exige pioneirismo, sensibilidade e comprometimento docente. Em
meio a rotina escolar ja sobrecarregada, professores se veem diante do desafio de inserir temas
complexos ¢ sensiveis — como contaminagdo hidrica, saude ambiental, relagdes de poder e
vulnerabilidade — sem descola-los do cotidiano e da realidade vivida pelos estudantes.

Ao assumir tal desafio, desenvolvemos, ao longo do processo, a poténcia de transformar

estudantes em sujeitos criticos e engajados. Quando estudantes observam cursos d’agua afetados,
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percebem que nao estdo aprendendo algo distante: estdo dialogando com o proprio territdrio, com
a historia de sua comunidade e com a experiéncia concreta de suas familias. Isso reforca a
importancia da educacao situada, que valorize saberes locais, escute as memarias comunitarias e
ponha as teorias em tensd@o com o vivido.

A partir desse entendimento, o Programa Escola da Bacia do Rio Doce emergiu como
espaco de formacao ampliada. Por meio de encontros, oficinas, troca de saberes entre educadores
e pesquisadores, buscou-se refletir conjuntamente sobre os efeitos da mineracao, os processos de
revitalizagdo ambiental e as estratégias pedagogicas possiveis para reconstruir os sentidos da
educagdo naquele contexto. O programa nao foi um “pacote externo” implantado, mas uma
experiéncia colaborativa, em que os educadores locais ganharam protagonismo para elaborar e
articular praticas educativas que dialogassem com seu contexto especifico.

O contexto historico, politico e social mais amplo também influenciou a dindmica das
escolas afetadas. A minerag@o no Brasil carrega um legado pesado de desigualdades ambientais:
regides ricas em recursos minerais frequentemente se veem como fronteiras extrativistas, com
pouca reciprocidade de beneficios e altos riscos socioambientais. Nas localidades da Bacia do Rio
Doce, esse legado se manifestou como aumento da vulnerabilidade regional, degradacdo ambiental
e sensacdo de abandono institucional.

Além disso, politicas publicas para educacdo e meio ambiente muitas vezes se afastam da
realidade regional. A escola local observa que os marcos legislativos , como a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996) e a Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999 - Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Brasil, 1999), oferecem
possibilidades, mas deixam margens de abstracao que precisam ser preenchidas por praticas locais
contextualizadas. O PPP, portanto, torna-se uma ponte possivel entre o regulatorio e o real — uma
possibilidade de concretizar compromissos ambientais, sociais e culturais a partir da singularidade
de cada comunidade escolar.

Em resumo, este capitulo mostra que as comunidades atingidas ndo sdo meros palcos de
uma tragédia natural, mas sujeitos de uma historia guerreada. As escolas e seus PPPs ndo podem
mais ignorar essa vida ferida: tém o dever ético e educativo de reconstruir lagos, dar voz aos
silenciados e fortalecer a capacidade de aprender a transformar realidade. Esse pano de fundo ¢
fundamental para que os capitulos seguintes possam dialogar teoricamente e narrar os caminhos

praticos que permitiram gestar uma educacao comprometida, empatica e aberta ao futuro.
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4. CAPITULO 2 - DIALOGOS COM AS TEORIAS

Refletir sobre a experiéncia educativa vivida nas escolas da Bacia do Rio Doce exige
compreender a intima relacdo entre teoria e pratica, entre o fazer pedagogico cotidiano e os
fundamentos filosoficos e politicos que o sustentam. Cada agdo, oficina ou roda de conversa
realizada no contexto do Programa Escola do Rio Doce (PEBRID) foi permeada por um horizonte
tedrico que dialoga com a pedagogia critica, a educacdo ambiental e os principios da emancipagao
humana.

A base deste trabalho repousa, sobretudo, na pedagogia libertadora de Paulo Freire, cuja
contribuicdo ultrapassa os limites da sala de aula e se estende a vida social. Freire (2019, p. 95)
nos lembra que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo™.

Essa méxima constitui o eixo de toda a proposta formativa do PEBRID e dialoga
diretamente com os principios da pedagogia da alternancia, ao reconhecer que os processos
educativos se constroem na articulagdo permanente entre os tempos e espagos da escola e da
comunidade.

Nas comunidades atingidas pelo rompimento da barragem, o “mundo” que mediatiza o
processo educativo ¢ um mundo ferido: o rio contaminado, a memoria interrompida, a auséncia de
politicas publicas efetivas e o sentimento coletivo de injustica. Nessa perspectiva, a pedagogia da
alternancia contribui para fortalecer uma formagao enraizada no territorio, na medida em que
valoriza os saberes produzidos na vida cotidiana, no trabalho, na cultura e nas experiéncias
concretas dos sujeitos.

Ao alternar momentos de estudo sistematizado na escola com tempos de vivéncia e
investigacdo nas comunidades, o processo formativo permitiu que educadores e estudantes
compreendessem a realidade vivida ndo como objeto distante de estudo, mas como fonte legitima
de conhecimento e transformagdo. Assim, a educacdo, nesse contexto, ndo pode ser neutra — deve
se assumir como ato politico, como movimento de libertacao e resisténcia.

Freire (1970) também nos ensina que o didlogo ¢ a esséncia da educacao transformadora.
O didlogo ndo ¢ apenas técnica comunicativa, mas postura €tica diante do outro. Ao escutar
educadores, estudantes e familias, a escola se reconhece como parte da comunidade e deixa de

falar sobre o povo para falar com o povo. Essa escuta ativa foi uma das marcas mais potentes do



14

processo formativo desenvolvido pelo PEBRID, permitindo que as praticas educativas fossem
tecidas a partir das realidades locais, respeitando saberes tradicionais € memorias coletivas.

Além da pedagogia freireana, este relato de experiéncia dialoga com autores da Educagao
Ambiental Critica, como Loureiro (2012), Guimaraes (2012) e Leff (2006). Esses pensadores
denunciam o modelo de desenvolvimento que dissocia o ser humano da natureza, transformando
0 ambiente em mercadoria e o conhecimento em instrumento de exploragao.

Segundo Loureiro (2012), a Educagdo Ambiental nao deve ser reduzida a agdes pontuais
de plantio de arvores ou reciclagem, mas deve constituir um processo politico de transformacao
da sociedade.

Nesse sentido, as escolas da Bacia do Rio Doce passaram a compreender a Educagdo
Ambiental ndo como uma disciplina isolada, mas como uma dimensao transversal que perpassa
todas as areas do conhecimento ¢ todas as praticas escolares.

Left (2006) contribui para esta discussao ao introduzir a ideia de racionalidade ambiental.
Para o autor, o grande desafio contemporaneo ¢ construir novos modos de pensar e agir que
superem a racionalidade instrumental dominante — aquela que vé o meio ambiente apenas como
recurso a ser explorado.

A racionalidade ambiental propde uma reconfiguragao ética e epistemologica, valorizando
saberes tradicionais, coletivos e comunitarios. Essa visdo se alinha ao que as escolas da Bacia do
Rio Doce buscaram vivenciar: reconhecer os saberes populares dos pescadores, agricultores e
ribeirinhos como parte do curriculo vivo e legitimo da escola.

Outro aporte tedrico importante vem de Gadotti (2001) e da sua concepgao de educacao
planetaria, que enfatiza a interdependéncia entre os seres € a necessidade de uma pedagogia da
terra. Para Gadotti (2000), educar ¢ também cuidar do planeta e reconhecer o papel do ser humano
como co autor da vida. Essa ideia amplia a nogdo de sustentabilidade para além do ecoldgico,
incluindo dimensdes sociais, culturais, econdmicas e espirituais. Assim, o trabalho com os
estudantes foi conduzido de forma interdisciplinar, articulando temas como saude, cultura,
trabalho e meio ambiente, de modo que o curriculo escolar refletisse a complexidade da vida.

A interdisciplinaridade, alias, foi um principio norteador das ac¢des relatadas. Inspirados no
pensamento complexo de Morin (2000), compreendeu-se que os fendmenos socioambientais nao
podem ser explicados de forma fragmentada. A contaminag¢do de um rio, por exemplo, nao ¢

apenas um problema quimico ou bioldgico, mas envolve dimensdes politicas, econdmicas,
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culturais e afetivas. Assim, a pratica educativa precisou integrar diferentes areas do conhecimento,
aproximando professores de Ciéncias, Geografia, Histéria e Lingua Portuguesa em torno de
projetos comuns.

Do ponto de vista da educacao como pratica social, o PPP foi reinterpretado a luz de autores
como Libaneo (2004) e Saviani (2008), que compreendem o trabalho educativo como um ato
intencional e coletivo, voltado a formac¢ao humana integral. O PPP, segundo Libaneo (2004), ¢ o
instrumento de gestdo pedagodgica que expressa o projeto de sociedade e de ser humano que a
escola deseja formar. No contexto das escolas atingidas pela mineragdo, essa intencionalidade se
traduziu no desejo de reconstruir a esperanga e fortalecer a autonomia das comunidades.

Por outro lado, o conceito de justica socioambiental, conforme discutido por Acselrad
(2010), oferece fundamentos politicos para compreender que os desastres ambientais ndo atingem
todos igualmente: eles evidenciam desigualdades historicas e a concentragdo de poder econdmico
nas maos de poucos. A escola, ao incorporar essa discussao, passa a ser um espago de dentincia e
reflexdo sobre o modelo de desenvolvimento que produz riquezas para alguns e miséria para
muitos. Esse olhar critico amplia o papel da educagdo, transformando-a em ferramenta de
resisténcia e conscientizacdo social.

A partir dessa base teorica, o didlogo entre pedagogia critica e educacdo ambiental tornou-
se eixo articulador do processo formativo. O PPP passou a ser entendido ndo apenas como
documento administrativo, mas como projeto politico e ético, que materializa a identidade da
escola e suas relacdes com o territorio. Ele foi revisitado coletivamente, a luz das experiéncias
vividas e dos referenciais teoricos aqui discutidos.

O resultado foi uma pratica pedagogica mais reflexiva, dialdgica e interdisciplinar. Os
educadores passaram a valorizar mais as narrativas locais e a estimular a participagdo ativa dos
estudantes, reconhecendo-os como sujeitos produtores de conhecimento. O PPP, assim, converteu-
se em espago de resisténcia cultural, em instrumento de reconstru¢ao simbdlica e em ferramenta
para o fortalecimento da justica ambiental.

Em sintese, este capitulo evidencia que as teorias da educagdo critica e da educagao
ambiental ndo sdo apenas referenciais distantes, mas pontes entre o pensamento ¢ a agao. O que se
viveu nas escolas da Bacia do Rio Doce ¢ a materializa¢do concreta dessas teorias: uma educacao

que acolhe, questiona, dentincia e transforma.
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5. CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS PARA IMPLEMENTACAO DAS ACOES

A implementacdo das agdes pedagdgicas no ambito do Programa Escola do Rio Doce
(PEBRID) foi conduzida a partir de uma abordagem metodoldgica que valoriza a escuta, o dialogo
e a constru¢do coletiva do conhecimento. O relato aqui apresentado se insere no campo da pesquisa
qualitativa, mais especificamente na perspectiva da pesquisa-acao, que, segundo Thiollent (2011),
se caracteriza pela interacdo entre pesquisadores e participantes, buscando compreender e
transformar a realidade de forma colaborativa.

Nesse contexto, a escola ndo foi tratada como objeto de estudo, mas como sujeito ativo do
processo de reconstrugdo e aprendizado. A metodologia adotada considerou o carater dinamico e
participativo das praticas educativas, reconhecendo que a experiéncia e o sentimento dos sujeitos
sdao dimensdes fundamentais para compreender os efeitos da tragédia e projetar novos caminhos
pedagdgicos.

O ponto de partida foi o diagndstico situacional das escolas participantes. Reunides com
gestores, educadores e membros da comunidade escolar permitiram identificar os desafios e as
potencialidades existentes. Essas conversas revelaram uma série de necessidades: a caréncia de
materiais didaticos sobre educa¢do ambiental e mineragdo, a auséncia de espacos de escuta para
educadores e estudantes e a dificuldade de integrar a teméatica socioambiental ao curriculo. Esse
levantamento inicial orientou as etapas seguintes do processo.

Com base nesse diagndstico, elaborou-se um plano de acdo colaborativo, que incluiu trés
grandes €ixos:

e Formagao continuada de educadores, por meio de rodas de conversa, oficinas tematicas e
encontros reflexivos;

e Desenvolvimento de praticas pedagogicas contextualizadas, integrando a tematica da
mineragdo ao cotidiano escolar;

e Revisdo e fortalecimento do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), incorporando principios
de sustentabilidade, justica social e educagao critica.

As formagdes comecaram no meés de fevereiro e se estenderam até o més de junho, de
forma presencial e online, com rodas de conversa nas quais a comunidade escolar puderam
compartilhar experiéncias, angustias e perspectivas sobre o papel da escola diante da catéstrofe.

Essas rodas, fundamentadas na pedagogia freireana do didlogo, se tornaram espagos terapéuticos
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e politicos de reconstru¢do coletiva. Foi nelas que emergiram as primeiras ideias sobre como o
curriculo poderia ser ressignificado a partir da realidade vivida pelos estudantes.

Durante essas formacgoes, discutiram-se textos de referéncia — de Freire (1970), Loureiro
(2003), Guimaraes (1995), Leff (2001) e Gadotti (2000) — e refletiu-se sobre os conceitos de
“educacgdo libertadora”, “sustentabilidade critica” e “justica socioambiental”. Os educadores
relataram a importancia de compreender o PPP como documento vivo, que expressa ndo apenas
metas administrativas, mas também o compromisso €tico e politico da escola com a comunidade.

A segunda etapa do processo envolveu a implementacdo de praticas pedagogicas nos
espacos escolares. As escolas ABC, DEF, RPQ E XYZ, participantes desenvolveram atividades
de acordo com sua realidade e os recursos disponiveis, mas todas seguiram o principio da
interdisciplinaridade. As disciplinas de Ciéncias da Natureza e Geografia, por exemplo, realizaram
estudos de campo para observar a qualidade da dgua e identificar areas degradadas. Professores de
Lingua Portuguesa e Historia promoveram a producao de textos, poesias e relatos sobre a memoria
do desastre e as histdrias de resisténcia das familias locais.

Essas atividades foram acompanhadas de momentos de socializagdo, como feira de
ciéncias, apresentacdo de trabalhos para os colegas de sala e rodas de conversa em sala de aula.
Um dos momentos mais significativos foi a realizagdo de um Seminério Escolar, no qual
estudantes apresentaram os resultados das acdes pedagdgicas e refletiram coletivamente sobre as
possibilidades de revitalizagcao do Rio Doce.

A terceira etapa do processo metodologico consistiu na revisdo do Projeto Politico-
Pedagogico das escolas envolvidas. Essa revisdo foi conduzida de forma participativa, com a
contribuicdo de educadores, equipe gestora, estudantes e representantes da comunidade. A
proposta de reformulacdo do PPP passou a incorporar diretrizes voltadas a educagdo ambiental
critica, a formacao cidada e a valorizagao da memoria local.

Entre as mudancgas mais significativas, destacaram-se:

¢ A inser¢do de eixos tematicos voltados a sustentabilidade e a justiga ambiental;

e O compromisso com o didlogo intergeracional, permitindo que a comunidade participasse
de forma mais ativa nas decisdes pedagogicas;

¢ O reconhecimento da escola como espago de resisténcia cultural e social.
Essa reestruturacao do PPP representou mais do que uma atualizagao documental: foi um

processo de reconstrug¢do simbolica. Cada palavra, cada principio adicionado ao texto refletia o
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desejo coletivo de uma escola comprometida com a vida, com o territério e com a reconstrucao de
um futuro mais justo.

O acompanhamento das acdes se deu por meio de didrios de campo, relatos reflexivos.

Os resultados observados nao foram apenas mensuraveis, mas também subjetivos e
afetivos. Educadores relataram um maior engajamento dos estudantes, uma melhora na autoestima
€ uma nova percepgao sobre o papel da escola na comunidade. O aprendizado extrapolou os muros
da institui¢do e alcangou as familias, que passaram a participar mais ativamente das acdes
escolares.

Em sintese, os procedimentos de implementacdo das acdes revelaram que a educagdo
critica e participativa ¢ um caminho possivel para a reconstru¢ao dos territorios atingidos. O PPP,
quando elaborado coletivamente, torna-se um instrumento de mobilizagdo social e de
enfrentamento do silenciamento pedagdgico. A pesquisa-acdo, com sua natureza reflexiva e
transformadora, mostrou-se o0 método mais adequado para promover ndo apenas uma analise da
realidade, mas uma intervengao concreta na vida das pessoas.

Dessa forma, as agdes desenvolvidas no ambito do PEBRID reafirmaram a poténcia da
escola como espaco de escuta, didlogo e esperanga. Cada atividade, cada encontro, cada palavra
compartilhada representou um passo em dire¢@o a reconstru¢ao simbdlica da Bacia do Rio Doce

— nao apenas de seus rios e margens, mas das pessoas que ali vivem, aprendem e sonham.

6. CAPITULO 4 - REFLEXAO E DISCUSSAO DA EXPERIENCIA

A vivéncia pedagogica nas escolas da Bacia do Rio Doce, desenvolvida a partir das agdes
do Programa Escola do Rio Doce (PEBRID), revelou-se um processo profundamente humano e
transformador. Cada encontro, oficina e roda de conversa foi mais do que uma atividade didatica:
foi um exercicio de reconstrucdo coletiva de sentidos, de retomada de pertencimento e de
resisténcia a dor causada pelo desastre ambiental de Mariana.

Desde o inicio das acdes, ficou evidente que o rompimento da barragem de Fundao deixou
marcas ndo apenas fisicas e ambientais, mas também simbolicas e emocionais. O medo, o siléncio
e o sentimento de impoténcia ainda permeavam o cotidiano das comunidades escolares. As
criancas, ao falarem do rio, muitas vezes o descreviam como “morto”, “sujo” ou “triste”.

Educadores relatavam a dificuldade de tratar do tema em sala de aula, temendo reviver traumas.
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Contudo, a0 mesmo tempo, havia o desejo de romper com esse silenciamento e reconstruir o
didlogo com a realidade.

Foi nesse espaco de contradicdo que a educacao critica e dialogica se fez necessaria. Nas
rodas de conversa realizadas no ambito do PEBRID, emergiram falas que expressavam percepcoes
ambiguas e, por vezes, fragmentadas sobre a mineracdo e seus impactos. Alguns participantes
destacaram os supostos beneficios econdmicos, afirmando que ‘“economicamente, aumenta a
receita do Estado, e com isso gera investimentos principalmente na infraestrutura”, ainda que
reconhecessem que “negativos sdo os danos ambientais”.

Outros ressaltaram a “geragdo de empregos, oportunidades de rendas extras”, mas
ponderaram que essas mesmas atividades “podem causar danos ambientais que afetardo a satude
da populacao e riscos a vida”. Houve também quem explicitasse o siléncio e a falta de informagao
como parte do problema, ao afirmar: “ndo estudei sobre o tema para responder”.

Essas falas, longe de serem descartadas, tornaram-se ponto de partida para o trabalho
pedagdgico. A proposta implementada no PEBRID assumiu o didlogo como caminho de
libertagao, reconhecendo que a consciéncia critica se constroi justamente a partir das contradi¢des
vividas. A escuta ativa e a troca de experiéncias transformaram as rodas de conversa em momentos
de elaboragao coletiva do sofrimento e de ressignificacao da dor. A palavra voltou a circular, o rio
voltou a ser nomeado, € a escola se converteu em um territério de fala e esperanga.

Esses momentos de didlogo permitiram que educadores e estudantes percebessem o
desastre nao apenas como um evento natural, mas como resultado de escolhas politicas e
econdmicas. Ao problematizar falas que enfatizavam apenas o crescimento econdmico ou a
geragdo de empregos — sem, inicialmente, considerar seus custos sociais € ambientais —, foi
possivel compreender a relagdo entre mineragao, poder e desigualdade.

Esse entendimento mostrou-se fundamental para promover uma educagdo voltada a justica
socioambiental. Os estudantes passaram a reconhecer que o territdrio onde vivem € também espaco
de disputa e resisténcia, € que o conhecimento pode ser um instrumento de transformacao.

Ao refletir sobre as agdes realizadas, observa-se que o PPP desempenhou papel central
nesse processo. Ele foi revisitado, ampliado e ressignificado como documento vivo, que expressa
os valores, os sonhos e as intencdes politicas da escola. As reflexdes coletivas demonstraram que
o PPP nao deve se limitar a um registro formal de inten¢des, mas precisa refletir o compromisso

ético da escola com a realidade em que esta inserida. No caso das escolas da Bacia do Rio Doce,



20

esse compromisso se materializou no desejo de construir uma educacdo que cuide, denuncie e
transforme.

A andlise dos didrios de campo e das conversas realizadas ao longo da pesquisa evidenciou
a emergéncia de um novo olhar sobre o papel do Educador . Ele deixa de ser mero transmissor de
conteudos e se reconhece como intelectual transformador, comprometido com a formacao critica
dos estudantes.

Essa mudanga de postura repercutiu nas praticas pedagdgicas, que se tornaram mais
participativas e investigativas. Educadores relataram que, apos a implementagdo das agdes, os
estudantes mostraram maior interesse em discutir temas ambientais, propor solugdes locais e
envolver suas familias em projetos de revitalizagdo do rio.

O protagonismo estudantil foi um dos resultados mais expressivos da experiéncia. A partir
das oficinas e projetos interdisciplinares, os estudantes criaram murais, poemas, videos e maquetes
representando o “Rio Doce vivo”, simbolo de esperanga ¢ resisténcia. Esses trabalhos
extrapolaram os limites da sala de aula e alcancaram a comunidade, gerando um movimento de
engajamento e pertencimento coletivo.

Outro aspecto relevante foi o fortalecimento das relagdes escola-comunidade. As reunides
abertas e os seminarios comunitarios realizados nas escolas possibilitaram o reencontro de familias
e liderangas locais em torno de uma pauta comum: o direito a vida digna e ao ambiente saudavel.
Essa aproximagdo contribuiu para reconstruir vinculos afetivos e de confianca, que haviam sido
abalados pela tragédia e pela negligéncia institucional.

Contudo, o processo também revelou inumeros desafios. A falta de recursos financeiros e
estruturais ainda limita o alcance das acdes pedagogicas. A sobrecarga docente, as condi¢des
precarias de trabalho e a caréncia de politicas publicas de reparacdo dificultam a continuidade de
alguns projetos. Mesmo assim, o que mais se destacou foi a forga coletiva dos educadores, que,
movidos por compromisso €tico € amor a profissdo, encontraram caminhos criativos para resistir
e inovar.

Do ponto de vista tedrico, a experiéncia refor¢a a pertinéncia da Educacdo Ambiental
Critica como eixo articulador da pratica educativa. Ao compreender o ambiente ndo como cenario,
mas como sujeito de direitos e de historia, as escolas ampliaram a nogao de sustentabilidade. Como

propde Loureiro (2012), uma educagiao ambiental transformadora precisa considerar as dimensdes
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politicas, culturais e econdmicas da crise ambiental — e foi justamente isso que o PEBRID
promoveu.

A pratica desenvolvida nas escolas também confirmou a atualidade da pedagogia freireana.
Através da consciéncia critica, Educadores e estudantes puderam identificar as causas estruturais
da tragédia e compreender que o siléncio ¢ uma forma de dominacdo. Romper com o
“silenciamento pedagogico”, expressao utilizada por Soares (2021), significou dar voz a dor,
transformando o sofrimento em aprendizado e resisténcia.

Nesse processo, emergiu o conceito de esperanga ativa, conforme trabalhado por Freire
(1992): nao uma esperanca passiva, que espera algo acontecer, mas uma esperanca que age, que
se compromete com a transformacao do presente. A esperanca ativa foi percebida nos pequenos
gestos cotidianos — no Educador que insistiu em continuar o projeto mesmo sem recursos, na
crianga que escreveu um poema para o rio, na comunidade que se reuniu para replantar arvores
nas margens do afluente.

Essas experiéncias refor¢am a ideia de que a educagdo € um ato politico, ético e estético,
capaz de tecer novos sentidos mesmo diante do caos. Como destaca Gadotti (2001), a educagao ¢é
o espaco da utopia concreta — o lugar onde o futuro ¢ ensaiado no presente. Nas escolas da Bacia
do Rio Doce, esse futuro foi ensaiado com amor, didlogo e coragem.

A experiéncia relatada neste trabalho permite afirmar que, embora a mineracdo tenha
deixado rastros de destruicdo, a educagdo permanece como uma for¢a regeneradora. Cada
atividade desenvolvida foi uma semente langada em solo arido, mas fértil de esperanga. O PPP,
reconstruido coletivamente, se tornou simbolo dessa regeneracdo — um documento que narra a
resisténcia de uma comunidade que se recusa a ser silenciada.

Em sintese, o capitulo 4 evidencia que a pratica educativa vivenciada nas escolas atingidas
pelo desastre da mineragdo ¢, antes de tudo, um ato de amor politico. Amor que escuta, que
denuncia e que recomeca. Amor que se traduz em resisténcia e solidariedade. Amor que, como o

curso do rio, segue em frente, mesmo quando parece interrompido.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia relatada neste trabalho reafirma a convic¢do de que a educagao ¢ um dos
instrumentos mais potentes de reconstrugcdo social e simbdlica em contextos marcados por
desastres ambientais e injusticas historicas. O rompimento da barragem de Fundao, em Mariana,
nao provocou apenas destruicdo material, mas também abalos profundos na identidade e na
esperanga das comunidades da Bacia do Rio Doce. Diante desse cenario, o Programa Escola do
Rio Doce (PEBRID) mostrou-se um espaco fecundo para a formagdo critica, o didlogo entre
saberes e a reconstru¢do da dignidade humana por meio do trabalho educativo.

Ao longo do processo, constatou-se que o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), quando
elaborado de forma participativa e enraizado na realidade local, transcende sua fungao burocratica
e se transforma em um documento vivo, que expressa 0 compromisso €tico e politico da escola
com a comunidade que a sustenta. Ele passa a representar ndo apenas um conjunto de metas
pedagdgicas, mas um projeto coletivo de resisténcia, cuidado e transformacao.

As acdes pedagdgicas desenvolvidas revelaram que a educacao socioambiental critica pode
ser um caminho de cura e recomeco. O didlogo entre teoria e pratica, fundamentado nos
ensinamentos de Freire (1970), Gadotti (2000), Loureiro (2012), Leff (2001) e Guimaraes (2004),
possibilitou compreender que ensinar ¢ também um ato politico € amoroso. A partir da escuta, da
reflexdo e da partilha, as escolas reconstruiram seus vinculos com o territorio e fortaleceram o
protagonismo dos sujeitos envolvidos.

Os resultados observados foram expressivos tanto no plano pedagdgico quanto no
emocional. Educadores relataram sentir-se mais conscientes de seu papel social e mais seguros
para trabalhar temas relacionados a mineracdo e a justica ambiental. Os estudantes, por sua vez,
tornaram-se mais participativos e desenvolveram senso critico em relacdo ao meio em que vivem.
A comunidade, ao perceber a escola como espago de escuta e dialogo, retomou sua confianca na
educagdo publica como instrumento de transformacao.

Essas conquistas, contudo, ndo isentam o processo dos desafios. A falta de recursos, a
sobrecarga docente e a caréncia de politicas publicas de reparagdo continuam sendo obstaculos
significativos para a consolidacdo de praticas educativas emancipatérias. No entanto, a resisténcia
e a criatividade demonstradas pelos educadores e pelas comunidades provam que a esperanca ¢
um ato politico, uma pratica que se faz no cotidiano, nas pequenas vitdrias, nos gestos de

solidariedade e no desejo de continuar.
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A reflexdo sobre essa experiéncia permite concluir que o PPP ndo ¢ apenas um documento
técnico, mas uma narrativa coletiva de quem acredita na educagdo como caminho para a
emancipacdo humana. Ele ¢ a tradugdo institucional de uma escola que sonha, que sofre e que luta
junto com seu povo. E também a materializagio da pedagogia freireana, que ensina que “a
esperanga se funda na pratica”, e que transformar o mundo comega por transformar o modo como
educamos e aprendemos.

Por fim, o presente relato reforca que a Educagdo Ambiental Critica, integrada a pedagogia
da libertagdo, ¢ uma via possivel para repensar a educacgao brasileira em tempos de crise. Ela nos
convida a cultivar uma nova racionalidade, em que o cuidado com o outro e com a natureza seja
principio ético e politico. Nas margens do Rio Doce, onde a lama tentou silenciar vidas e historias,
a escola renasce como lugar de voz, de afeto e de reconstrugao.

Assim, este trabalho se encerra com a convic¢do de que educar ¢ um ato de esperanca ativa,
e que a forca de um projeto politico-pedagdgico verdadeiramente emancipador estd em sua

capacidade de semear o futuro nas ruinas do presente.
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