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RESUMO

O presente trabalho tem como tema “A mineracdo e os curriculos escolares em trés escolas
de Governador Valadares: entre a realidade local e o siléncio nas prdticas pedagogicas”.
A pesquisa teve como objetivo compreender de que maneira os curriculos escolares abordam,
ou silenciam, as questBes relacionadas a mineracdo e seus impactos socioambientais na
regido, especialmente apds o rompimento da Barragem de Funddo. Fundamenta-se em Leff
(2002), que discute a complexidade ambiental e a crise ecoldgica como expressdo da
racionalidade moderna; em Vieira e Madeira Filho (2020), que problematizam o racismo
ambiental nas praticas de reparacdo; e em Porto e Milanez (2009), que evidenciam 0s
impactos da mineracdo na qualidade de vida. No percurso da pesquisa, foram realizados
encontros com professores e gestores escolares, a fim de discutir atividades interdisciplinares
e préaticas pedagogicas voltadas ao tema da mineragédo e suas consequéncias sobre a Bacia do
Rio Doce. As discussdes evidenciaram a necessidade de integrar a tematica ao Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), reconhecendo-o como instrumento essencial para a gestdo
democrética e para a insercdo de questdes sociais e ambientais no cotidiano escolar. A analise
das praticas e discursos revelou que o desastre de Mariana suscita reflexdes sobre
responsabilidade ambiental, justica social e reparacdo das comunidades atingidas. Conclui-
se que o curriculo ndo € neutro, mas construido a partir de disputas e escolhas que podem
favorecer ou silenciar saberes, reforcando a importancia de uma educagdo critica e

contextualizada.

Palavras-chave: Mineracdo. Curriculo escolar. Projeto Politico-Pedagogico. Siléncio

Pedagdgico. Educacéo critica.



ABSTRACT

This study addresses the theme “Mining and school curricula in three schools in Governador
Valadares: between local reality and silence in pedagogical practices.” The research aimed
to understand how school curricula address—or silence—issues related to mining and its
socio-environmental impacts in the region, especially after the rupture of the Funddo Dam.
The study is grounded in Leff (2002), who discusses environmental complexity and the
ecological crisis as expressions of modern rationality; in Vieira and Madeira Filho (2020),
who problematize environmental racism in reparation practices; and in Porto and Milanez
(2009), who highlight the impacts of mining on quality of life. Throughout the research
process, meetings were held with teachers and school administrators to discuss
interdisciplinary activities and pedagogical practices focused on mining and its consequences
for the Rio Doce Basin. The discussions revealed the need to integrate this theme into the
School Political-Pedagogical Project (PPP), recognizing it as an essential instrument for
democratic management and for incorporating social and environmental issues into everyday
school life. The analysis of practices and discourses showed that the Mariana disaster raises
reflections on environmental responsibility, social justice, and the reparation of affected
communities. It is concluded that the curriculum is not neutral, but rather constructed through
disputes and choices that may favor or silence certain forms of knowledge, reinforcing the

importance of critical and contextualized education.

Keywords: Mining. School curriculum. Political-Pedagogical Project. Pedagogical silence.
Critical education.
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MEMORIAL

“Caminho o meu caminho e nos lugares que passei

As pedras no caminho sdo o pranto que chorei

Escondo em minhas maos, carinhos que eram seus

E guardo sua voz no poema do adeus.” (Miltinho, 1960).

Eu sou Marilene Ferreira de Oliveira, nascida em 24 de maio de 1978, hoje com 47
anos, tenho dois filhos, sendo uma de 26 anos e o outro de 16 anos, séo minha forca desde a
descoberta da gestacdo. Minha trajetdria académica é cheia de percalcos, sofrimentos e lutas.
Venho de uma familia pobre, que embora pequena, carrega consigo a amarga lembranca de
uma infancia dificil. Somos apenas duas irmas, que gracas a Deus se ddo muito bem.

Iniciei o jardim de infancia num distrito bem pequeno, mas logo me mudei e conclui
essa etapa em outra cidadezinha. Em meio as dificuldades de estudar, sempre fui muito
dedicada, tive 0 meu pai como maior incentivador, ele acreditava incondicionalmente em
mim. Ja minha méae sempre meio desconfiada em arriscar que sua filha se desse bem nos
estudos, ndo era a favor dos meus estudos, hoje vejo como excesso de zelo, na época e por
muito tempo essa lembranca me feria, pois além de ter ficado um ano fora da escola para
ajudar uma tia (quando ia fazer a 62 série), mas ap0s este ano afastada da escola retornei,
porém, no ano seguinte, passei pela luta de quase ndo dar continuidade aos estudos, em
funcdo da preocupacao da minha mée (isso quando fui para a 7@ série). Na época s6 ofertava
o ensino fundamental a partir da 72 série, no turno noturno e ela era totalmente contra eu dar
continuidade aos estudos, pois ndo aceitava que eu estudasse a noite. Tive neste momento o
apoio do meu pai, que insistia que eu tinha que continuar estudando, que isso ndo seria um
problema, enfim...

Em 1997, conclui o Magistério, foi um grande momento em minha vida, celebrei com
uma felicidade imensa em meu coracdo, ainda que relembrando hoje, percebo a imaturidade
da época, foi um misto de gratiddo e alegria; inconscientemente eu ja sabia o que queria como
profissdo, mas ndo tinha maturidade para tracar um caminho, nem maturidade nem condicdes
financeiras. Nesta época ja havia comecado meu primeiro emprego, num postinho de saude.
Em meio a isso, descubro minha primeira gravidez, que veio como uma bomba em minha
vida e que hoje, quando fagco uma retrospectiva, s6 vejo o quanto isso mudou minha vida para

melhor, me tornei uma mulher forte, batalhadora, que acreditava e tinha coragem em lutar
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por aquilo que queria, com o pai dos meus filhos fiquei casada por 20 anos e, durante essa
jornada quantas coisas boas e ruins eu Vivi.

Em 1999, decidi que o postinho de saude ndo era 0 meu lugar, pedi aos responsaveis
da época, uma oportunidade na educacao e fui atendida. Em 2000, iniciei como professora
recuperadora num distrito bem pequeno, claro que ndo me confiaram a regéncia de uma
turma, eu era apenas uma iniciante de mais ou menos 22 anos, contudo, percebendo a minha
capacidade docente, simplesmente me elevaram a professora regente de uma turma. Aprendi
muito com a diretora que tdo carinhosamente me acolheu neste primeiro ano de profisséo,
diga-se de passagem, somos amigas até hoje, alias grandes amigas (nos consideramos irmas
por escolha). Mas por 14 fiquei apenas um ano, pois no ano seguinte fui colocada para
trabalhar na sede do municipio.

Aqui vale a pausa para registrar, que em meio a esse inicio de uma nova trajetoria, eu
ja queria estudar Pedagogia, inspirada pela minha primeira diretora e pelo encantamento que
a profissdo ja me proporcionava. O grande problema era que eu continuava sem nenhuma
condigdo financeira para estudar, mas como sempre, la fui eu, com ousadia, mesmo sem saber
como pagar, fiz o vestibular, passei e ingressei. Os dois primeiros anos, foram muito sofridos,
eu morava na zona rural, trabalhava na cidade e ai enfrentava as dificuldades diérias, entre
morar na roga, vir trabalhar na cidadezinha e do trabalho ir para a faculdade. Quantas chuvas,
tombos de cavalo, estradas com muito barro, buracos tive que enfrentar, isso tanto de
madrugada para ir trabalhar, quanto altas horas da noite voltando para casa, ap6s um dia
intenso de trabalho, uma longa viagem ora de carona, ora de énibus para chegar a faculdade
e tarde da noite nas estradas barrentas para chegar até em casa. Tudo isso, para ap6s no
maximo 3h de sono, retornar a rotina do dia que sé se encerrava, geralmente as 01h30 da
madrugada.

A minha trajetéria na faculdade, tem dois momentos, o primeiro que durou os dois
primeiros anos, que foram os dias de luta, de dificuldades, de fome, sem um centavo sequer
para um lanchinho do mais barato e, 0 segundo, em que eu consegui 0 FIES (Financiamento
Estudantil), me mudei da zona rural, me estabilizei um pouquinho e pude respirar um pouco
mais aliviada. Quando conclui esta primeira graduacao, foi de fato a grande realizacdo de um
sonho. A essa altura eu ja era considerada uma excelente professora, ja estava atuando

também como pedagoga e dai pra frente, as coisas foram s6 acontecendo. Fiz outra graduagao



em Filosofia, muitas outras Pds-graduacfes. Sou efetiva em dois cargos no municipio de
Periquito a mais ou menos 19 anos, lugar este onde tudo comecou e eu tenho um carinho e
amor imenso. Assim sigo caminhando para os 26 anos de profissdo na educagdo. Também
sou professora ja faz 15 anos, do curso de Pedagogia, na Faculdade Presidente Antonio
Carlos de Governador Valadares — UNIPAC/GV. Muito realizada profissionalmente e
pessoalmente, costumo dizer para minhas alunas que se eu tivesse que escolher de novo uma
profissdo, novamente eu escolheria e escolho ser professora. Eu amo a minha profisséo!

Talvez a epigrafe deste memorial, se refira a meu pai, que foi 0 meu grande
incentivador. Aquele que além de acreditar em mim, me ajudou do jeito dele, para que o
caminho ndo fosse interrompido, para que eu entendesse que as pedras que me fizeram
chorar, também me tornariam forte. Pena que ele ndo viu fisicamente as minhas conquistas,
que para mim sdo grandiosas, e cheias da contribuicdo dele. E pela indicacdo desta epigrafe,
eu vejo e sinto como Deus sempre cuidou tdo bem de mim, porque mesmo em meio a tantos
desafios, eu sempre fui acolhida por pessoas que acreditaram em mim e me apontam sempre
o melhor caminho, s6 cabe a mim fazer acontecer minhas escolhas, meus sonhos, minha vida.
OBRIGADA PROFESSOR JACKS, pela indicagéo da epigrafe!
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Introducéo

A tematica na qual sera desenvolvida neste estudo teve como foco o olhar do senso
comum diante de vérias questdes, que faz com que as pessoas tomem como normais situacoes
que necessariamente deveriam ser escancaradas, discutidas, se preciso até com embates
politicos e sociais. O objetivo principal é analisar como o tema da mineracdo em Minas
Gerais, apesar de sua relevancia social, ambiental e histérica, é silenciado ou
insuficientemente abordado no contexto escolar, evidenciando o chamado siléncio
pedagogico e seus desdobramentos na formacao critica dos estudantes.

Se por um lado, neste momento, o desejo é contribuir para o processo de inclusdo da
tematica educacdo e mineracdo no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e consequentemente a
construcdo do Projeto Pedagogico Experimental da Escola (PPEE), essa inclusdo passou a
ser uma necessidade, politicamente obrigatdria, pois, ganha uma dimensdo valorativa, de
compromisso e envolvimento com processos de mudanca da organizacgdo escolar, é a busca
pelo “ndo” ao siléncio pedagdgico no ambiente escolar.

A construcdo do processo formativo envolve fatores cruciais que levam ao alcance de
bons resultados e, inicialmente esta foi a ideia que se buscou para pensar a construcdo de
espacos que discutam cada vez mais a tematica da educacdo e mineracdo através do Curso
de Especializacdo: “Projeto Politico Pedagdgico da Escola com Enfase em Educacdo,

Mineracdo, Rompimento e Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce”.

A implementacdo da tematica da mineragdo, no ambiente escolar, tem sido
direcionada pelo Programa de Extensdo: Formacdo Continuada de Educadores da Rede
Publica dos Municipios Atingidos pelo Rompimento da Barragem de Funddo em Minas
Gerais (PEBRID), onde busca-se apresentar através de discussdes continuas com algumas
escolas, reflexdes e dialogos acerca do conhecimento da realidade institucional, bem como
dos documentos que compbem a estrutura organizacional da escola, o que preconiza
discussdes que permeia a incorporacdo e compreensdo social do uso consciente e responsavel

do meio ambiente.

Assim, varios momentos foram e sdo necessarios para conhecer o Projeto Politico
Pedagogico das escolas envolvidas e juntamente com a comunidade escolar constituir uma

linguagem dialética na sua construcdo e reconstrugdo do Projeto Pedagdgico Experimental
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da Escola (PPEE), partindo da premissa de que o siléncio pedagdgico sobre a tematica da
educacao e mineracao precisa deixar de existir no contexto educacional. Além do desejo de
provocar mudancas na forma de ver e entender a proposta juntamente a relevancia do tema
Educacao e Mineracdo como fomento de reflexdes que abrange dentro e fora dos espacos

escolares, por meio daqueles que sdo os protagonistas das instituicdes de ensino.

1. Contexto tedrico e tema

Cotidianamente € comum acompanharmos noticias e debates que possuem como foco
as questBes ambientais, sejam elas presentes no Brasil ou em outros paises. A emergéncia
dessas noticias e debates é vislumbrada por diversos fatores, tais como: problemas
econdmicos, climaticos, politicos, sociais, entre outros, e, assim, tendo como foco o0 meio
ambiente, o ser humano precisa cada vez mais refletir sobre seu contexto vivido e como sera
nossa sociedade para as proximas geracoes.

A diversidade de problemas ambientais advindos do Rompimento da Barragem de
Fund&o (RBF) apresenta uma complexidade que merece atencdo, no sentido dos impactos e
dos riscos para as comunidades envolvidas, em especial, has nossas comunidades escolares,
mais especificamente nas que convivo diretamente e nas que realizei a pesquisa. Assim, uma
educacdo sensivel a essas questfes permite um maior envolvimento em prol da seguranca
humana e do cuidado com o meio ambiente.

No prisma das questfes acerca da reparacdo do RBF, Vieira e Madeira Filho (2020),

colaboram neste debate sobre indicios do Racismo Ambiental, afirmando que:

[...] o racismo néo se caracteriza apenas pela existéncia de popula¢fes mais
préximas as estruturas da barragem que se rompeu, mas também por
praticas cotidianas, tratamentos diferenciados no atendimento, nas
negociacBes, ndo reconhecimento enquanto atingido/a e em diversas
situacBes de acdo ou omissdo no processo de execucdo das medidas de
reparacdo por parte da Fundacdo Renova, conforme dendncia de
moradores/as de Barra Longa [...] (Vieira e Madeira Filho, 2020, p. 13).

Contudo, refletimos que a amplia¢do dos debates sobre a manutencdo dos direitos da
populacdo atingida é essencial, assim como a preservacdo e a manutencdo dos recursos
naturais da regido, colaborando para que os principios da sustentabilidade sejam

preconizados.
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Figura 1 — Registro da visita guiada do Projeto Vim Ver realizada no Tempo Universidade

/
e

- Fote:Acrv pessoal da cursista Mari ee Ferrira de Ivira (2024.
Conforme Leff (2002), a analise de qualquer problematica ambiental exige,

previamente, a compreensdo da complexidade ambiental que permeia a sociedade
contemporanea, a qual se expressa por meio de uma crise ecolégica decorrente das dindmicas
sociais, econdmicas e culturais estabelecidas historicamente.

Mais do que uma crise ecolégica, a problematica ambiental diz respeito a
um questionamento do pensamento e do entendimento, da ontologia e da
epistemologia pelas quais a civiliza¢do ocidental tem compreendido o ser,
0s entes e as coisas; da ciéncia e da razdo tecnologica pelas quais temos
dominado a natureza e economicizado 0 mundo moderno. Transformagdes
catastroficas na natureza ocorreram nas diversas fases da evolugdo
geoldgica e ecoldgica do planeta. Pela primeira vez, a crise ecoldgica atual
ndo constitui uma transformacdo natural; é uma transformacéo da natureza
induzida pela concepcdo metafisica, filosofica, ética, cientifica e
tecnolégica do mundo (Leff, 2002, p. 194).
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Figura 2 — Registro da visita guiada do Projeto Vim Ver realizada no Tempo Universidade

Fonte: Acervo pessoal da cursista Marilene Ferreira de Oliveira (2024).
Porto e Milanez (2009) enfatizam que um dos desafios para a sustentabilidade e a

Justica Ambiental no Brasil é o enfrentamento de muitos problemas socioambientais e seus
impactos. Um dos problemas citados pelos autores diz respeito a mineracdo, ja que a
degradacdo ambiental dos locais explorados pelas empresas mineradoras polui o solo e 0s
lengois freaticos, bem como compromete a qualidade do ar e leva a condigGes insuficientes
para uma qualidade de vida satisfatoria.

Concordando com Porto e Milanez, a respeito dos conflitos e impactos ambientais:

E necessario que o pais debata de forma mais democratica e consciente qual
modelo de progresso e desenvolvimento desejamos para as geracOes atuais e
futuras para que o crescimento econdémico de curto prazo ndo se sobreponha as
necessidades de sadde, justica e preservacdo ambiental (Porto e Milanez, 2009, p.
1992).

Destacamos aqui 0s impactos ambientais da Bacia do Rio Doce, o RBF e o0s
desdobramentos que atingiram os territdrios e seus ecossistemas. Nesse contexto, Wanderley
(2015) ressalta os estudos realizados ap6s o RBF, apresenta indicios de Racismo Ambiental
contra comunidades atingidas em Mariana, nos distritos de Bento Rodrigues e Paracatu de
Baixo e também no municipio de Barra Longa, conforme dados apresentados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE), com a predominancia de comunidades compostas

por negros. “[...] o que se constata ¢ que uma carga desproporcional dos riscos e dos impactos
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sociais ambientais recai sobre os grupos €tnicos mais vulneraveis” (Wanderley, 2015, p. 1).
Percebe se que o desenvolvimento econdmico inserido na regido da Bacia do Rio Doce
perpassa as questdes da mineracdo e da exploracdo dos recursos naturais.

Figura 3 — Registro da visita guiada do Projeto Vim Ver realizada no Tempo Universidade

TR

Fonte: Acervo pessoal da cursista Marilene Ferreira de Oliveira (2024).

Ao refletirmos sobre os eventos ambientais realizados no Brasil e no mundo e as
motivagdes politicas que comecam a dar maior visibilidade ao meio ambiente como parte
integrante da sociedade, vamos refletir agora sobre a importancia da Educagdo Ambiental no
Brasil e sobre alguns documentos oficiais que oferecem subsidios as escolas.

Outro estudioso que fomenta as pesquisas sobre a tematica ambiental na escola é
Marcos Reigota (2004, p. 11), com importantes contribui¢Bes a respeito do meio ambiente e

o social:

A Educagdo Ambiental deve procurar estabelecer uma “nova alianga” entre a
humanidade e a natureza, uma “nova razdo” que ndo seja sindnimo de
autodestruigdo e estimular a ética nas relages econdmicas, politicas e sociais. Ela
deve se basear no didlogo entre geracGes e culturas em busca da tripla cidadania:
local, continental e planetéria e da liberdade na sua mais completa traducéo, tendo
implicita a perspectiva de uma sociedade mais justa, tanto em nivel nacional quanto
internacional (Reigota, 2004, p. 11).

Nossa intencdo ao apresentarmos algumas concepcdes sobre Educacdo Ambiental
ndo é estabelecer uma Unica linha de pensamento sobre essa tematica, mas, de refletir sobre
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a importancia destas para a area ambiental e, em especial, para a formagdo de todos os
profissionais da educagéo.

E essencial que a Educacio Ambiental esteja presente nas discussdes sobre as
tematicas de meio ambiente no ambito escolar, para que os alunos e docentes estabelecam
uma “nova alianca”, como afirma Reigota (2004), e uma nova “mentalidade ecoldgica”.

Faz-se necessario compreendermos que n6s somos parte do meio ambiente, que Nosso
meio ambiente é onde moramos, trabalhamos e/ ou estudamos, e, consequentemente, nossas

acOes na natureza, refletem diretamente em nossas vidas.

Figura 4 — Registro da visita guiada do Projeto Vim Ver realizada no Tempo Universidade

Fonte: Acervo pessoal da cursista Marilene Ferreira de Oliveira (2024).

O fortalecimento da Educagdo Ambiental no Brasil se deve a criacdo de leis e decretos
ambientais, que atribuiram uma atengdo especial ao meio ambiente e, de certa maneira, a
varias tematicas, tais como recursos hidricos, residuos sélidos, mineracdo, emissdo de
particulados, desmatamento, entre outros, considerando a legitimidade da Educagéo
Ambiental na formacéo bésica de nossas criangas, adolescentes, jovens e docentes.

A Politica Nacional do Meio Ambiente, Lei n® 6938, de 31 de agosto de 1981, possui
como objetivo o estabelecimento de padrGes para a ocorréncia de um desenvolvimento
sustentavel, por meio de mecanismos e instrumentos que assegurem ao meio ambiente uma

prote¢do adequada. Seu artigo 1°, paragrafo X, cita a Educagdo Ambiental como uma “acao
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governamental” para equilibrio e permanéncia da natureza: “[...] Educagdo Ambiental a todos
o0s niveis do ensino, inclusive a educagdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participacgdo ativa na defesa do meio ambiente. [...]” (Brasil, 1981).

Esse documento mostra uma motivacdo inicial por parte do governo em organizar e
legitimar a temética do meio ambiente no Brasil; contudo, por mais que se tenha um
documento, nem sempre 0s artigos e discussdes nele contidos sdo assegurados e, por isso, é
sempre importante ressaltar esses aspectos. Ainda em meados da década de 1980, mais
precisamente em 1988, por meio da Constitui¢do Brasileira, o “Artigo 225, Capitulo VI- Do

Meio Ambiente — Inciso IV”, determina que:

[...] Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
gerac0es; cabendo ao Poder Publico promover a Educacdo Ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente
(Brasil, 1888).

E essencial ainda considerarmos alguns documentos que norteiam as praticas
educativas nas escolas, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), (Brasil, 1996)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), (Brasil, 2018), estabelecendo ligacGes sobre
0 que esses documentos abordam no que tange a Educacdo Ambiental.

Uma das mengdes da &rea ambiental na LDB (1996) é reproduzida a seguir:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracgéo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a
formacao bésica do cidaddo, mediante: [...] Il —a compreenséo do ambiente natural
e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; (Brasil, 1996).

Enfatizamos que, na primeira versdo da LDB, redigida em 1996, o Artigo 36,
pardgrafo 1°, trazia uma mencgdo sobre a obrigatoriedade nos curriculos do Ensino
Fundamental ¢ Médio a uma discussdo sobre o “[...] conhecimento do mundo fisico e natural
e da realidade social e politica, especialmente do Brasil”. Contudo, com uma atualizagdo
desta lei realizada em 2017, esse trecho foi revogado, e somente no artigo 35- A € que a

tematica ambiental se faz presente como area do conhecimento.
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Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento: | — linguagens e suas tecnologias;
Il — matematica e suas tecnologias; Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas. § 10 A parte diversificada dos curriculos
de que trata o caput do art. 26, definida em cada sistema de ensino, devera estar
harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do
contexto historico, econémico, social, ambiental e cultural.

Visualiza-se assim, por meio da LDB, algumas lacunas concernentes a efetividade da
Educacdo Ambiental nas escolas e, nesse sentido, a Politica Nacional de Educacao
Ambiental, promulgada em 1999, assegura a temética do meio ambiente nas escolas.

Ao considerarmos a BNCC, que foi lancada no ano de 2018, esta, apresenta uma
organizacao para o Ensino Fundamental por meio de &reas do conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. As areas se
dividem por componentes curriculares e, para visualizacdo de discusses sobre o meio
ambiente, é necessario consultar a disciplina de Ciéncias, pertencente a area de Ciéncias da
Natureza. Contudo, ndo foi possivel perceber a tematica de Educacdo Ambiental mencionada
nesse documento.

Ao analisarem a BNCC, Colacios e Locastre (2020) afirmam a incidéncia de

“auséncia e vacuo” sobre meio ambiente em documentos dessa natureza:

[...] A unido entre educagdo e meio ambiente permite repensar o que a humanidade,
as sociedades e os individuos podem fazer por si mesmos para garantir o futuro das
préximas geragOes. Politicas educacionais falhas ou que ignorem este fator,
colocando-o0 como marginal ou secundario, conforme foi observado no caso
brasileiro, podem aumentar os riscos ambientais globais.lgnorar o papel crucial da
Educacdo Ambiental para o restante do século XXI ¢ alimentar os problemas que
tém sido comuns nos Gltimos anos em termos locais, regionais e nacionais [...]
(Colacios e Locastre, 2020, p. 11).

Nos dois documentos, ndo encontramos de forma literal artigos que fazem mencéo a
respeito da area ambiental, mas, a presenca dela em questfes ligadas a sociedade e a
importancia dos conhecimentos dos aspectos fisicos e naturais no territorio brasileiro.

Em razdo do volume de lama liberada da barragem de Fundé&o e depositada no meio
ambiente nas margens e calhas dos rios até o oceano, é impossivel estimar um prazo de
retorno da fauna e flora de origem ao seu habitat natural e da qualidade da agua e do solo
Ibama, (2015); Freitas; Silva; Menezes, (2016). Além disso, ndo se pode estimar os danos
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socioeconémicos vivenciados pelas populacdes que residem ao longo do vale da Bacia do

Rio Doce, como descreve o Ibama (2015):

[...] impactos ao estuario do rio Doce e a sua regido costeira. Ao longo do trecho
atingido foram constatados danos ambientais e sociais diretos [...]; fragmentacéo
de habitats; destruicdo de areas de preservacdo permanente e vegetacdo nativa;
mortandade de animais de producdo e impacto a producdo rural e ao turismo, com
interrupcdo de receita econdmica; restricdes a pesca; mortandade de animais
domésticos; mortandade de fauna silvestre [...] (Ibama, 2015, p. 33).

Assim como revelado pelo Ibama (2015), as afetagBes sdo de ordem ambiental e
socioeconbmica, portanto, provocaram danos socioambientais. Andrade (2018, p. 17)
enfatiza que “[...] a perspectiva que da énfase a relagdo entre as questoes ambientais e sociais
é conhecida como socioambientalismo”. Nessa linha de pensamento, entendemos que quando
a lama atingiu os recursos naturais na Bacia do Rio Doce, ela afetou diretamente os modos
de producdo e reproducdo da vida das populacbes que habitam esses territdrios, que
dependem desses recursos para sobrevivéncia. Por exemplo, os pescadores que utilizam os

rios como fonte de extracdo de alimento e de geracdo renda, como afirmam os autores:

O desastre da Samarco/Vale/BHP é um desastre socioambiental por se originar da
disrupcdo de um sistema sociotécnico-natural, ou seja, sistema no qual estdo
presentes estruturas e componentes técnicos criados pelos humanos e estruturas e
componentes naturais rearranjados e alterados na sua finalidade para compor o
processo produtivo e de circulagio que atendem a finalidade econdmica
(Espindola; Nodari; Santos, 2019, p. 145).

Como indicam o0s autores, os sistemas naturais e humanos estdo integrados,
consequentemente, o0 RBF afetou uma escala de tempo (mais de oito anos do RBF) e de
espaco (ao longo da Bacia do Rio Doce). Na perspectiva espacial, os escritos sobre o0 RBF
apontam que 0s danos socioambientais transcorreram de forma distinta em cada regido da
Bacia. Para Espindola, Nodari e Santos (2019) esses impactos sdo analisados no alto, médio
e baixo Rio Doce. Por outro lado, os relatérios de Minas Gerais (2016a) e do Ministério
Publico Federal (Brasil, 2016) expdem e discutem os danos das micro e macro regides

atingidas.
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Figura 5 — Municipios da Bacia do Rio Doce atingidos pela lama do RBF
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Fonte: Vasconcelos (2017 apud Zhouri et al., 2018, p. 31).

Frente a0 RBF, que reverberam desafios e afetacdes em uma escala de tempo e
espaco, medidas para reparar, remediar, mitigar, compensar e repactuar os danos
socioambientais desde os primeiros dias do pds rompimento, no médio e longo prazo vem
sendo tomadas. Desse modo, tém sido empreendidas estratégias de resisténcia e mobilizacoes
coletivas tanto pelos atingidos ao longo da Bacia do Rio Doce, quanto por atores externos
aos territorios integrantes da Sociedade Civil. As esferas académica e governamental (ligado
ao campo politico e juridico), também tém participado do debate e desenvolvido agdes.

Buscando fazer uma pequena retrospectiva historica, destaca-se que a sociedade
mineira se tornou o centro das preocupacdes da Coroa portuguesa e vivenciou um grande
crescimento populacional ocasionado pela chegada de inimeros colonizadores e forasteiros.
Havia um grande encontro cultural e étnico nessa regido, o que fez com que ela se tornasse

aos olhos da metropole uma sociedade perigosa, que poderia se afastar dos padrdes desejados
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de civilizacdo daquela época. Principalmente pelo fato de a regido das Minas ser constituida
por uma expressiva populacdo de negros e mesticos, composta tanto por homens
escravizados, livres e libertos, que no pensamento da época deveria ser controlada e integrada
aos preceitos “civilizatorios”. Dessa forma, o processo de colonizacdo da regido das Minas
também ocorreu simbolicamente por meio da implantacdo de costumes, da imposi¢cdo da
cultura portuguesa como a “Gnica e verdadeira” forma cultural existente ¢ do reconhecimento
que a sociedade mineira tinha da autoridade da Coroa.

Carsalade e outros autores (2012, p.34) afirmam que no periodo aureo da Mineracéo,
a regido das minas contou com a forte presenca de colonizadores, aventureiros e pessoas de
diferentes partes do mundo que possibilitaram a criacdo de genuinas manifestacGes artisticas
e culturais. A partir dessa reflexdo, torna-se importante indagar quais foram as contribuigdes
gue a mineracao nos deixou em relacdo ao patrimonio cultural e quais os principais impactos

decorrentes da extracdo mineral na regido das Minas.

Figura 6 — Trabalho escravo em mina de ouro (obra de Rugendas)

i
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Fonte: RUGENDAS, Johann Moritz (1835). Lavagem do minério de ouro perto da montanha de Itacolomi.
Aquarela/gravura do século XIX.
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No decorrer do século XIX, as atividades mineradoras foram amplificando sua
atuacdo na extracdo de outros minérios, para além do ouro e das pedras preciosas. Com 0
passar do tempo, as técnicas rudimentares utilizadas na exploracdo de riquezas nas Minas
coloniais foram se diversificando, recorrendo as novas tecnologias que possibilitariam
grande aumento na producédo e exportacdo de diferentes tipos de minerais ao longo dos
ultimos séculos. Atualmente, o Brasil é o segundo produtor de minério de ferro do mundo e
Minas Gerais figura em primeiro lugar no cenario nacional, sendo responsavel por
aproximadamente cinquenta por cento da producdo mineral do pais (Carsalade et al., 2012).
A atividade mineradora possui impacto direto em seu territério com a geracdo de novos
empregos e na constituicdo das relacdes identitarias locais. Em contrapartida, todo aparato
tecnoldgico utilizado nessas atividades de grandes portes gerou significativos impactos
ambientais, sociais, econdmicos e culturais que vém modificando paisagens representativas

para comunidades locais (Carsalade et al., 2012, p.2-3).

(...) a mineragdo é muito representativa, uma vez que é uma atividade que
exerce grande alteracdo na paisagem e no espago, principalmente no caso
de lavras a céu aberto, por seu potencial de transformacéo e degradacéo da
paisagem. Além disso, a mineracdo é capaz de alterar substancialmente a
estrutura e configuracdo de agrupamentos sociais e comunidades, visto que
reconfigura o territorio por completo e suas relagBes, (des)construindo
referéncias espaciais e culturais. Ha situagdes onde observamos a completa
destruicdo de lugares, desvinculando as raizes e identidade de familias e
grupos com o lugar (Accioly, 2012, p. 23).

O estado de Minas Gerais sempre atraiu pessoas de diferentes regides do Brasil e do
mundo. Sendo assim, outro grande desafio € pensar no patriménio cultural em uma sociedade
diversificada e globalizada como a nossa. Rodrigues (2012) relata que a globalizacdo rompe
as limitagdes provocadas pelo tempo e espacgo, produz hibridismos culturais, novas
identidades sociais e étnicas, e provoca choques culturais. A regido de mineracdo € esse
territorio composto por identidades multiplas, diferentes costumes e marcada pelo
multiculturalismo, sendo plausivel de afirmacdo que a constru¢do de uma identidade € algo
fluido e mutavel. VValores e memarias precisam ser preservados e revisitados constantemente
por uma comunidade composta por homens, mulheres e criancas que irdo perpassar seus

modos de fazer e viver. Destaque para as populagdes que vivem em territorios tradicionais

22



como quilombolas, povos indigenas, ribeirinhos, comunidades de fundo de pasto, dentre
outros grupos sociais historicamente marginalizados que para ndo serem extintos enfrentam
inimeros desafios para salvaguardar o patriménio cultural imaterial desenvolvido em seus
territorios. “Por isso a luta das comunidades tradicionais pela titulagdo e reconhecimento de
seus territorios é sindbnimo da manutengao da vida nas dimensdes material ¢ imaterial” (Silva;
Pasinato, 2021, p.103). Rodrigues (2012. p.4) alude que o patriménio cultural ¢ um elemento
fundamental na construcéo de identidades, expressa vivéncias de um povo e mais do que isso,
se torna a propria materializacdo da identidade de um determinado grupo.

O grande desafio para nos educadores defensores do patriménio é identificar e
inventariar as atividades gastrondmicas, festivas, religiosas, artisticas, artesanais e os oficios
tradicionais dos moradores que vivem as margens do Rio Doce. Na obra “Na trilha do Rio:
cultura e cidadania na Bacia do Rio Doce ”, Maria Alice Braga (2017) destaca as cores, 0S
cheiros e as peculiaridades culturais dessa regido. Os doces tradicionais de Tumiritinga; o
festival gastrondémico Ipatinga Gourmet em Ipatinga; o "feijao tropeiro” vendido na feira e
as festas de pedo de boiadeiro em Aimorés; o concurso gastrondmico intitulado Rota dos
Sabores que valoriza os pratos tradicionais da regido de Coronel Fabriciano e a montaria
organizada pelo Clube do Cavalo Melo Viana da mesma cidade; o encontro de cavaleiros em
Santana do Deserto em Rio Piracicaba; a cavalgada que acontece no més de julho em Naque
com seus rodeios e shows; a manifestacdo cultural Boi Balaio que se apresenta no Sabado de
Aleluia em Bom Jesus do Bagre - Belo Oriente; as festas em homenagem aos santos como
Sdo José e S&o Sebastido que acontecem em diversas regides no entorno dos municipios da
bacia com suas barraquinhas, missas e procissoes; as festividades de congado que ocorrem
quando a guarda do Congo de Sao Jorge no distrito de Conceic¢do do Rio Piracicaba convida
bandas para se reunirem; o grupo folclérico Congado de Sdo Sebastido e o tradicional

carnaval de Timéteo.
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Figura 7 — Fotos: Flora Passos

Fonte: PASSOS, Flora d’El Rei Lopes. Cidade Tombada, Mariana-MG. 2019. 266 p. Tese (Doutorado em
Arquitetura e Urbanismo) — Pds-graduacdo em Arquitetura e Urbanismo/ NPGAU, Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte, 2019.

Figura 8 — Foto: Flora Passos

. G

Fonte: PASSOS, Flora d’El Rei Lopes. Cidade TofnibAada, Mariana-MG. 2019. 266 p. Tese (Doutoradoié‘m
Arquitetura e Urbanismo) — Pds-graduagdo em Arquitetura e Urbanismo/ NPGAU, Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte, 2019.

Normalmente, o impacto ambiental da atividade mineraria sé é lembrado no momento
em que ocorrem 0s rompimentos das barragens. As vidas que sdo ceifadas, as historias que
sdo perdidas e a destrui¢do dos ecossistemas associados, logo ganham as manchetes de todos
os veiculos de comunicacdo. Porém, é preciso considerar que o processo de implantagéo de

uma mineradora, por si so, ja causa impactos ambientais significativos, que, muitas vezes,
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sdo negligenciados, aléem disso menciona-se a vibracdo, a poeira e 0 ruido que tais
empreendimentos ocasionam).

De fato, € muito mais facil perceber os danos causados apds um rompimento. Porém,
é preciso discutir também se a comunidade local tem o devido entendimento sobre 0s riscos
e impactos gerados no ambiente por esse tipo de empreendimento, ainda que a barragem se
mantenha estavel. A mineracdo é classificada como atividade modificadora do ambiente.
Portanto, para sua liberacdo, é preciso que seja feito um Relatorio de Estudo de Impacto
Ambiental (RIMA) e um Plano de Manegjo.

Isso significa que precisam estar expressos nesses documentos o conjunto de acdes
necessarias para a gestdo e uso sustentavel dos recursos naturais, em qualquer atividade no
interior de uma area e em seu entorno, de modo a conciliar, de maneira adequada e em
espacos apropriados, os diferentes tipos de usos com a conservacdo da biodiversidade. Tais
documentos precisam passar por uma consulta publica, de modo que a sociedade seja
devidamente esclarecida sobre as consequéncias tanto ambientais quanto sociais, mas,
principalmente, para que ela seja ouvida.

Contudo, é sabido que 0s recursos constituem uma estratégia antiga e comum das
empresas causadoras de danos ambientais. Essa judicializacdo tem por objetivo a anulacéo
e/ou a protelacdo da quitacdo das acdes indenizatdrias impostas. Tal fato gera uma sensacao
de injustica e impoténcia, especialmente por parte dos atingidos, além de criar um precedente
para que as empresas prossigam com suas atividades perniciosas, uma vez que elas
reconhecem a fragilidade dos sistemas de controle na fiscalizacdo e, sobretudo, para

judicialmente fazer valer as san¢des e multas aplicadas.

1.1 Educacéo, Curriculo e Projeto Politico Pedagdgico

Gadotti (2001) e Gandin (2002) compreendem o PPP, como um elemento norteador
das praticas escolares, conferindo a essas certa intencionalidade tedrico-pedagogica e
politica, e ainda proporcionando a organizagdo indispensavel as préaticas escolares. Nessa
direcdo, a dimenséo politica é consubstanciada pela dimenséo pedagdgica, acompanhada da
organizacdo e desenvolvimento curricular e dos pressupostos tedrico-metodologicos e

estratégias didaticas.
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Esses elementos, de maneira articulada e intencional, definem os principios
orientadores da acdo escolar, Santiago (2001). As duas dimensdes, politica e pedagdgica, sdo
indissociaveis e ttm como meta conferir a educacdo mais qualidade social, compromisso e
participacdo na vida da sociedade.

O PPP é a proposta mais abrangente da escola, € o nucleo fundamental em torno do
qual a instituicdo expressa sua concepcéo e a realizacdo das suas finalidades de formacéo de
cidaddos responsaveis, criticos e participativos. Ainda, nos principios norteadores de uma
proposta educacional, segundo Veiga (2003) devem estar presentes a qualidade do ensino, a
gestdo democratica, a igualdade de acesso e a valorizacdo profissional, elementos que
integram e sustentam o fazer da escola.

O PPP nutre-se da participacao e da construgéo coletiva de toda a comunidade escolar,
ndo prescindindo da intimidade com a comunidade local. E uma convocacdo a
responsabilidade da grande comunidade escolar (dire¢do, docentes, funcionarios, conselho
escolar, dentre outros atores) com a educagéo e a formagéo de criancas, jovens e adultos;
portanto, deve refletir as intencGes, 0s objetivos, as aspiracdes e os ideais da equipe escolar.

E também, um instrumento de intervencdo na realidade, metodologicamente
planejado, e que deve fluir continuamente, de uma reflexdo do cotidiano escolar e da
comunidade local. Mas, também, é um instrumento de controle e monitoramento das acdes
da escola, definindo tempo e espacos do trabalho escolar, e estabelecendo os limites de sua
autonomia.

A luz da concepcdo de planejamento participativo, 0 PPP deve se estruturar a partir
de trés eixos. O primeiro, denominado de Eixo Referencial, compreende a escola como parte
de uma realidade global, mais ampla, e que se configura na tomada de posi¢éo da institui¢do
guanto a sua funcdo social e educativa, sua visdo de mundo, valores e objetivos. Aqui, €
importante que a comunidade educativa responda a questdo: “o que pretendemos ser?”.

O segundo passo na construcdo do PPP definimos como Eixo Diagndstico, que
compreende o conhecimento da realidade e de seus problemas e necessidades e, também, a
realidade que a comunidade escolar deseja alcancgar. O diagnostico ndo é apenas uma simples
apresentacdo da escola, ele € “um juizo sobre a institui¢do resultante da comparacdo de sua
realidade presente com a realidade desejada, apresentada no marco operativo” (Gandin, 2003,
p. 69).
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O Eixo da Planificacdo, ultimo passo no processo de construcdo do PPP, refere-se ao
ato de definir as a¢es que serdo levadas a cabo, considerando os objetivos propostos, as
metas estabelecidas, articulando os meios necessarios com base no diagndstico realizado.
Essa acdo parte, portanto, das definicdes de realidades pela comunidade, considerando a
relevancia das necessidades identificadas no diagndstico, o que Gandin (2002, p. 71) nomeia
como “uma deducdo do diagndstico”.

E para essa construgdo, devemos tomar o projeto politico pedag6gico ndo somente
como uma carta de inteng¢Ges, nem apenas como uma exigéncia administrativa e burocrética,
mas deve, sim, segundo André (2001, p.188), “expressar a reflexdo e o trabalho realizado em
conjunto por todos os profissionais da escola, no sentido de atender as diretrizes do sistema
nacional de Educacao, bem como as necessidades locais e especificas da clientela da escola”,
ou seja, o PPP ¢ a identidade da escola, uma identidade que se quer democratica na garantia
do direito de todos e todas a um ensino de qualidade.

O que se busca desenvolver é a de contribuir com o estudo acerca dos saberes
educacionais que possam auxiliar docentes e discentes na compreensdo desse contexto
carregado de contradi¢es. No que se refere ao desenvolvimento das questes educacionais,
entende-se que a producdo do pensamento é parte fundamental para se compreender as

transformag0es dos processos educacionais. Segundo Silva (2012, p. 12),

A escola, ainda é o espaco fundamental de producdo do
conhecimento critico, desde que a entendamos, também, como o lécus
onde as problematicas do contexto historico e social se materializam.
Por essa razdo, ela explicita claramente esse espaco da critica as
contradic@es sociais. Silva (2012, p. 12)

De acordo com Silva (2012), a producéo da cultura de um povo e em especial de sua
condicdo de vida, é fator relevante e tem como principal eixo norteador os fundamentos da
educacdo e a pratica docente. Em contrapartida, o viés ideoldgico presente na producao e no
contexto social vivido, carregam consigo 0s problemas pertinentes aos principais objetivos
da educacdo contemporanea. Desse modo, a analise sobre valorizagdo da cultura se apresenta
de maneira ideoldgica, se pensarmos a educacdo na perspectiva anunciada por Frigotto
(2003).
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Acredito que o papel da escola é incontestdvel na busca por uma educacgdo
emancipatoria, por uma sociedade mais solidaria e na configuragdo do projeto de sociedade
que se produz na comunidade, organizando os contextos e as a¢fes que nela se desenvolvem,
a partir de uma clara intencionalidade educativa. O espaco para se construir, acompanhar e
rever o PPP é o indicado a essas discussoes.

Um Projeto Politico Pedag6gico construido na discussdo, no debate, na
responsabilidade e compromisso coletivo fara com que todos estejam dialogicamente ligados
a ele e comprometidos com sua realizacdo. A construcdo dialdgica e participativa do PPP
contribui para engajar toda a comunidade escolar e local nesse movimento de mudangas por
uma escola de qualidade social, no qual ensinar e aprender tém a misséo de desenvolver
pessoas, conscientizando-as.

O curriculo é central também para a sociedade que desejamos construir. Ndo ha escola
sem curriculo, e é muito dificil construir uma sociedade desejada sem um curriculo adequado
para essa construcdo. Por isso, podemos dizer que o curriculo é o coracdo da escola e é,
também, um projeto de sociedade. Nessa diregdo, ele é parte constituinte e fundamental de
um PPP que pretende ndo apenas reproduzir, mas modificar a sociedade em que esta inserido.
Pensar acerca do curriculo no momento em que se faz o diagnostico do contexto e das
necessidades da escola que se pretende construir é fundamental para que se faca um curriculo
vivo e adequado a filosofia da escola definida no seu PPP.

Podemos incluir no curriculo que elaboramos e vivenciamos, e consequentemente no
PPP da Escola, conhecimentos sobre efeitos de desastres e rompimento de barragens visiveis
e divulgados e, também, os invisiveis e ndo tdo divulgados, tanto no Brasil como em outros
paises. Afinal, todos esses rompimentos de barragens ceifam vidas humanas, produzem
doencas, alteram modos de vida de comunidades inteiras e produzem danos ambientais e
patrimoniais incalculaveis e dificeis de dimensionar. Ao incluir temas assim nos curriculos
que formulamos e praticamos em nossas escolas, estaremos conhecendo e fazendo nossos
estudantes conhecerem sobre a mineracao e alguns de seus efeitos, 0s quais, por sua vez,
podem ter efeitos no tipo de sociedade que queremos contribuir para construir.

Partindo do principio de que o curriculo € uma produgdo social, Apple (2001) também
se dedicou a pensar os efeitos que o curriculo tem na sociedade. Para ele, embora a escola

esteja diretamente associada a reproducédo das desigualdades na sociedade capitalista, ha
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possibilidades de se escapar ao determinismo que outras teorias denunciaram na escola. Na
concepgdo de Apple (2001), a selecdo que constitui o curriculo ndo se d& por imposi¢do, mas
por um processo de convencimento, que ele nomeia como legitimacao.

Freire (1987) questionou o carater oco, verbalista e dissertativo da educacao, que
pretende apenas encher a cabeca dos/as estudantes com contetdos que depois serdo medidos
em uma avaliagdo. Em seu lugar, propde uma educacéo problematizadora, que tome como
principio os saberes populares e que questione as estruturas sociais vigentes. Para isso, a
educacdo deve conscientizar a classe trabalhadora do processo de opressdo vivido para
promover a mudanca social.

O conhecimento é entendido como sendo sempre intencionado e inexiste separacao
entre 0 ato de conhecer e aquilo que se conhece. Conhecer nunca € individual; envolve
intercomunicacao e intersubjetividade. Por isso, 0 ato pedagdgico deve ser sempre dialdgico
na educacao problematizadora.

Um curriculo que se inspire nas ideias de Paulo Freire deve levar em consideragdo o0s
seguintes aspectos: a) colocar como fonte primaria da elabora¢do dos curriculos a experiéncia
dos/as estudantes; b) buscar na vida dos educandos os temas geradores ou temas
significativos que véo constituir o contetdo do curriculo; ¢) consultar especialistas para
ajudar a organizar esses temas, ja que eles devem ser geradores de conhecimentos
curriculares; d) ensinar os diferentes saberes do curriculo de forma dialdgica, considerando
todas as culturas como criacdo e producdo humana igualmente validas, e a cultura popular
como um saber legitimo a ser incorporado nos curriculos.

O curriculo é visto como um artefato cultural que pode contar outras histdrias e outras
narrativas ja que € visto ndo somente como um transmissor, mas também como um produtor
de significados sobre os mais diferentes grupos culturais, sobre 0 mundo e as coisas do
mundo. H& no curriculo lutas culturais importantes e que fazem com que determinadas
culturas, que ndo exercem poder na sociedade, sejam sistematicamente silenciadas na selecéo
dos conhecimentos ensinados na escola ou, quando aparecem na escola, fazem parte do que
chamamos de curriculo turistico, isto é: aparecem fazendo uma espécie de turismo na escola,
ja que sdo trabalhadas apenas em algumas unidades didaticas isoladas, em dias especificos
do ano letivo, como por exemplo: “dias de..” ou “semana da”..., comumente desconectadas

do conhecimento considerado importante do curriculo.
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Especificamente no que se refere ao tema desta Especializacdo, entendemos que a
mineracao se constitui em um “campo de siléncio no curriculo” (Paraiso, 2023). Nas ultimas
décadas, as discussdes acerca da mineracdo tém entrado em diferentes campos do
conhecimento, sobretudo em funcdo das tragédias ambientais que ocorreram. A educacédo
tem sido convocada a entrar nesse debate, fazendo importantes interrogacfes a mineracao.
Contudo, nos curriculos oficiais e nas praticas curricularesl ainda ha um siléncio acerca da
tematica.

Assim, 0 modo como o0s saberes escolares sao organizados no curriculo silenciam os
limites da pratica mineraria, os modos de vida e as culturas das comunidades envolvidas
nessas praticas, e 0s impactos que a mineracao efetua nesses modos de vida e na construgao
das identidades desses grupos. E de importancia crucial levar esta tematica para os PPPs das
Escolas produzindo conhecimentos curriculares vivos e necessarios para ressignificar nossas

existéncias.

2. Metodologia

Ao abordar o campo escolar como espaco de pesquisa, € fundamental adotar uma
postura de cautela e vigilancia epistemoldgica. Apesar da aparente familiaridade que o
pesquisador pode sentir por ja pertencer a esse contexto, ndao se deve pressupor que a escola
seja um ambiente homogéneo ou plenamente conhecido. Cada institui¢cdo possui uma cultura
prépria e abriga sujeitos com vivéncias, percepcdes e formas de pensar distintas. Nesse
sentido, Oliveira (2023, p. 60) utiliza a expressao “o exercicio da vigilancia epistemologica”
para destacar o cuidado que o pesquisador deve manter ao longo de toda a investigacéo,
especialmente quando ha proximidade com o campo de estudo.

A pesquisa em educacdo tem passado por importantes transformacdes metodoldgicas,
superando o paradigma positivista tradicional, que buscava a objetividade e imparcialidade
absolutas por meio do distanciamento analitico. Com a influéncia de areas como a sociologia
e a antropologia, novas perspectivas passaram a valorizar a complexidade dos fenémenos
educativos e a compreensdo da realidade em sua totalidade.

Nesse contexto, o pensamento de Paulo Freire se destaca ao propor uma abordagem

metodologica baseada na interdisciplinaridade, compreendida como um processo em que 0
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sujeito constréi conhecimento a partir de sua interacdo com o contexto, a realidade e sua
cultura.

Segundo Freire (1987), uma visdo fragmentada ou focalista ndo é suficiente para dar
conta da complexidade das relagdes sociais que atravessam o ambiente escolar. A escola ndo
€ um laboratdrio isolado, e o pesquisador ndo se apresenta como um sujeito neutro. Pelo
contrario, como afirmam Ludke e André (2018, p. 6), na educacdo ocorre a “multipla a¢ao
de inimeras variaveis agindo e interagindo ao mesmo tempo”, o que exige metodologias que
deem conta dessa dinamicidade. 1sso provocou, ao longo das décadas, o desenvolvimento de
métodos mais adequados para investigar os problemas do campo educacional, principalmente
em pesquisas de carater interventivo.

Diante desse panorama, opta-se pela pesquisa qualitativa, que se caracteriza por
buscar a compreensdo aprofundada de fenémenos humanos em seus contextos sociais
especificos. Taquette e Borges (2020, p. 50) afirmam que esse tipo de pesquisa se preocupa
com niveis de realidade que ndo podem ser quantificados em nimeros. No entanto, cabe
destacar que o termo “pesquisa qualitativa” é amplo e ndo revela, por si s6, 0 posicionamento
teodrico do pesquisador. Por isso, é essencial explicitar o olhar tedrico que orienta a analise e
a interpretacdo dos dados, pois é ele que confere coeréncia e significado a investigacao.

Na pesquisa qualitativa, o olhar do pesquisador € assumidamente situado e
influenciado por suas crencas, valores e visdes de mundo. Como apontam Taquette e Borges
(2020, p. 62), “os saberes tanto do pesquisador como dos pesquisados estdo implicados em
todo o processo de conhecimento”.

Assim, o percurso tedrico-metodologico adotado nesta pesquisa partiu de uma
perspectiva critica e participativa, reconhecendo a escola como espaco complexo e dindmico,
onde as problematicas de investigacdo emergem do didlogo com os sujeitos envolvidos.
Trata-se de uma pesquisa de campo com seres humanos, realizada por cursistas inseridos na
realidade escolar, em contato direto com a comunidade onde se localiza o objeto de estudo.
Esse contato ndo é neutro nem fortuito; ele possui um propdsito investigativo vinculado aos
temas da Mineragdo, Rompimento e Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce.

A construcdo do conhecimento, nesse contexto, se da na interacdo com 0s sujeitos,
em processos dialogicos que permitem a formulagdo compartilhada de problemas, métodos

e analises. Discutir os fundamentos tedrico-metodoldgicos que orientam esses processos
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amplia a capacidade criativa dos pesquisadores e das escolas envolvidas, contribuindo para

o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais conscientes e transformadoras.

3. Analise dos dados

Este relato de experiéncia tem como ponto de partida as a¢cdes desenvolvidas por meio
de parcerias institucionais e de um curso de especializacdo voltado & compreensdo e
enfrentamento dos impactos causados pelo rompimento da barragem em Mariana (MG).
Nesse contexto, as reflexdes apresentadas por Hunzicker e Freitas (2023), em “Meio
ambiente, ‘meu ambiente, nosso ambiente’: reflexoes sobre as temdticas da educag¢do
ambiental e dos danos socioambientais na Bacia do Rio Doce”, contribuem de forma
significativa para compreender a complexidade dos impactos provocados por essa tragédia
crime.

As autoras ressaltam a importancia de uma educacdo ambiental critica e participativa,
capaz de promover o0 engajamento coletivo e a reconstrucdo dos vinculos entre sociedade e
natureza. Assim, o presente relato de experiéncia dialoga com essa perspectiva ao reconhecer
que as parcerias institucionais e as a¢6es formativas desenvolvidas ndo apenas fortalecem o
debate sobre sustentabilidade e justica ambiental, mas também estimulam a consciéncia
cidada e o protagonismo das comunidades atingidas na busca por solucdes e reparagdes
socioambientais.

A iniciativa surgiu da necessidade urgente de aprofundar o entendimento sobre a
gravidade e a extensdo dos danos socioambientais ocorridos, bem como de fomentar
estratégias eficazes para sua reparacdo ou mitigacdo. Ao longo do processo, constatou-se a
complexidade do desafio, agravada pela ampla area geogréfica afetada, pelas distintas
caracteristicas sociais, culturais e econdmicas da regido, pelos diversos niveis de mobilizacéo
e engajamento das comunidades impactadas, além das exigéncias relacionadas aos
licenciamentos de obras de infraestrutura. Conforme destacam Hunzicker e Freitas (2023),
compreender os danos socioambientais exige reconhecer que o meio ambiente é,
simultaneamente, um espago individual e coletivo, “meu ambiente, nosso ambiente” e, que
sua degradacdo repercute diretamente na vida das pessoas e nas dinamicas comunitarias.

Nessa perspectiva, o enfrentamento das consequéncias do rompimento da barragem

requer ndo apenas solucdes técnicas, mas também acdes educativas e participativas que
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fortalecam o sentimento de pertencimento e responsabilidade compartilhada. Assim, a
iniciativa em questao dialoga com essa abordagem ao buscar integrar saberes locais, praticas
sustentaveis e processos de conscientizagdo social como caminhos para uma reparacdo
verdadeiramente transformadora e inclusiva.

A seguir, foram apresentadas as experiéncias vivenciadas nesse contexto, destacando
os aprendizados, desafios e contribui¢Ges gerados a partir dessa trajetoria.

No inicio do ano de 2024, participei da reunido de acolhimento do curso de
especializacdo promovido pelo Programa de Educacdo Ambiental da Bacia do Rio Doce
(PEBRID). A atividade aconteceu de forma remota, com transmissao ao vivo pelo YouTube,
as 19h, e contou com a presenga de diversos articuladores e colaboradores do programa.

O encontro foi conduzido pelos professores Marcelo Loures e Paula Almeida, ambos
do Departamento de Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) e
coordenadores do PEBRID e do curso de especializacdo, respectivamente. Também esteve
presente o Nucleo Orientador 9, responsavel por acompanhar e orientar as a¢cdes do programa
em campo.

Durante a reunido, fomos acolhidos pelos articuladores e recebemos orientacdes
iniciais importantes sobre a dinamica do curso e a estrutura organizacional do programa. Um
dos primeiros encaminhamentos foi a sugestdo para a criagdo de grupos de WhatsApp entre
articuladores, cursistas e a coordenacdo do PEBRID, com o objetivo de facilitar a
comunicacdo e agilizar o compartilhamento de informacg6es que, até entdo, seriam enviadas
apenas por e-mail e pela Plataforma Moodle.

Os professores apresentaram, por meio de slides, a proposta pedagdgica do curso de
especializacdo, explicando o funcionamento, as parcerias envolvidas, os critérios de sele¢do
previstos no edital e os principais objetivos do programa. Destacaram ainda a importancia de
inserir o tema da mineracao e seus impactos no contexto escolar, por meio da inclusdo dessa
tematica no Projeto Politico Pedagogico (PPP) das instituicdes de ensino. De acordo com
Araijo (2010), o Projeto Politico Pedagogico (PPP) constitui um instrumento orientador da
pratica educativa, construido coletivamente e voltado a consolidacdo da identidade da
instituicdo escolar e de seus compromissos sociais.

Nesse sentido, ao propor a inser¢do da tematica da mineragdo e de seus impactos

socioambientais no PPP, as instituicbes de ensino reforcam a funcdo formadora e
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transformadora da escola, que deve promover a reflexdo critica sobre as realidades locais e
globais. Tal iniciativa amplia o papel da educacdo como espago de conscientizagdo e
intervencdo social, permitindo que a comunidade escolar compreenda as implicacGes da
atividade mineradora e participe ativamente na construcdao de uma cultura de sustentabilidade
e responsabilidade ambiental.

Entre os parceiros institucionais que viabilizam a realizag&o do curso, destacam-se o
Governo do Estado de Minas Gerais, por meio da Secretaria de Educacéo, as universidades
federais: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP), a Fundacdo de Desenvolvimento da Pesquisa (Fundep) e a Fundacéo Renova.
Esta Gltima foi criada em 2016, a partir do Termo de Transacdo e Ajustamento de Conduta
(TTAC), sendo responsavel, junto as suas mantenedoras — Samarco, Vale e Broken Hill
Proprietary (BHP) — pelos processos de reparacdo dos danos provocados pelo rompimento
da barragem de Fundéo, ocorrido em Mariana.

A proposta do curso tinha como visdo ndo apenas a formacdo continuada dos
educadores da regido da Bacia do Rio Doce, mas também a ampliacdo do debate sobre os
efeitos da mineracdo nos territorios afetados direta e indiretamente. Essa formacdo tem um
papel fundamental na mobilizacdo das comunidades escolares, com incentivo a intervencdes
locais promovidas pelos cursistas em articulagdo com os coordenadores das escolas.

Ficou evidente, ao longo das rodas de conversa, que o curso de especializacao e suas
parcerias ttm como objetivo principal sensibilizar e capacitar os educadores para
compreenderem a gravidade e a complexidade dos impactos ambientais, sociais e culturais
causados pelo rompimento da barragem. Trata-se de um desafio de grandes propor¢des, dada
a diversidade dos territorios atingidos, as especificidades de cada comunidade, 0s processos
de engajamento das partes interessadas e as exigéncias legais e técnicas relacionadas a
reparacao ambiental e aos licenciamentos das obras de infraestrutura.

Como observa Accioly (2012, p. 23):

amineragdo é muito representativa, uma vez que é uma atividade que exerce grande
alteracdo na paisagem e no espaco, principalmente no caso de lavras a céu aberto,
por seu potencial de transformacdo e degradacdo da paisagem. Além disso, a
mineracdo é capaz de alterar substancialmente a estrutura e configuragdo de

agrupamentos sociais e comunidades, visto que reconfigura o territorio por
completo e suas relagdes, (des)construindo referéncias espaciais e culturais.



Nesse sentido, a articulacdo entre a Educacao Patrimonial e as discussées promovidas
no curso de especializagdo revela-se essencial para compreender ndo apenas os danos
ambientais, mas também as rupturas simbdlicas e identitarias causadas pelo rompimento da
barragem. A partir dessa abordagem, busca-se valorizar a memoria, o pertencimento e a
reconstrucdo cultural das comunidades atingidas, reconhecendo que a reparacao deve incluir
a restauracgdo das relagGes afetivas e historicas com o territério.

A reunido de acolhimento marcou, portanto, o inicio de uma caminhada coletiva,
pautada no didlogo, na escuta e no compromisso com a reconstrucdo de vinculos e com a
promocdo de justica ambiental e social nos territorios da Bacia do Rio Doce. Sob essa
perspectiva, esse momento representou ndo apenas o ponto de partida de uma jornada
coletiva, mas também o inicio de um processo formativo ancorado na pesquisa e na reflexdo
critica. De acordo com Marconi ¢ Lakatos (2003, p. 35), o seminario “¢ uma técnica de estudo
que inclui pesquisa, discussao e debate, sua finalidade ¢ pesquisar € ensinar a pesquisar’”, o
que reforca a dimensdo investigativa e participativa desse momento. Assim, 0 encontro
inicial, pautado na escuta e no diélogo, constitui-se como espaco de construcdo de saberes
compartilhados e de anéalise das realidades locais, possibilitando que as experiéncias e 0s
dados socializados nas Rodas de Conversa se transformem em conhecimento aplicado. Esse
movimento fortalece 0 compromisso com a reconstrucao de vinculos, a promocéo da justica
ambiental e a formac&o de educadores criticos e engajados com os desafios socioambientais
da Bacia do Rio Doce.

Dando sequéncia aos trabalhos propostos pelo programa, iniciei minha jornada junto
as escolas sob minha responsabilidade, o que deixo aqui registrado que ndo foi fécil, tanto
que das 05 (cinco) escolas que que seriam alcangadas, tive éxito com apena 03 (trés). Assim,
realizei a segunda reunido do curso de especializacdo da Escola do Rio Doce, realizada pela
plataforma Google Meet. Estiveram presentes os articuladores das escolas envolvidas e que
foi possivel realizar o contato. Na conducdo da abertura do encontro, apresentei-me pessoal
e profissionalmente, os demais articuladores também compartilharam suas trajetorias
pessoais e profissionais, promovendo um momento de integragéo e reconhecimento entre 0s
participantes.

Na sequéncia, fiz uma apresentagdo em slides, abordando a importancia da construcéo

coletiva do Projeto Pedagogico Experimental da Escola (PPEE) no contexto escolar e
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comunitario. Durante a explanacédo, destaquei o papel fundamental da participacao ativa dos
diversos envolvidos, cursistas, articuladores, orientadores e demais componentes do curso,
na elaboragdo e execucdo do projeto, além de enfatizar que o foco central do curso é a
elaboracdo de um PPEE voltado a tematica da mineracdo, rompimento e revitalizacdo da
Bacia do Rio Doce, sendo essencial o didlogo entre cursista, articuladores e comunidade
escolar, a partir de informagdes concretas e contextualizadas da realidade local.

Nesse sentido e de acordo com a disponibilidade de cada instituicdo as atividades
foram tomando formas e rumos ora positivos, ora negativos, mas extremamente ricos para 0s
envolvidos no processo, o que ficou evidenciado através das trocas de saberes, alinhamento
de objetivos e construgdo colaborativa do PPEE, fortalecendo a integragdo entre os
participantes do curso de especializacéo.

Durante os encontros, tive a oportunidade de participar ao lado de alguns colegas
professores, foram momentos importantes para expressarem suas opinides e preocupacoes,
tanto que dois professores levantaram questionamentos bastante pertinentes sobre a
implantacédo e a construcdo do PPEE. Eles quiseram saber se, de fato, a escola receberia o0s
recursos financeiros e estruturais necessarios para que o projeto alcancasse seus objetivos ou
se esse PPEE seria apenas mais um entre tantos programas que sao enviados as escolas,
muitas vezes sem oferecer condigdes reais para sua execucao.

No decorrer das discussdes, foi apontado questdes como:

“Estamos sendo constantemente sobrecarregados com inimeros
projetos a serem desenvolvidos. A demanda é tdo alta que, muitas
vezes, ndo conseguimos coloca-los em pratica de forma eficaz.
Mesmo quando conseguimos, percebemos que a execucdo nao
ocorre de maneira prazerosa, pelo contrario, sentimos um peso
adicional em nossas rotinas, além da cobranga pelo ndo cumprimento
de acles obrigatorias, mesmo quando as condi¢cdes sdo
insuficientes.” (Fala de um professor).

Outro desabafo:

“A sensagdo entre muitos de nés ¢ que o PPEE pode acabar se
tornando mais uma dessas imposic¢Ges, que, ao invés de colaborar
com o processo de ensino-aprendizagem, acaba dificultando nosso
trabalho em sala de aula e comprometendo o desenvolvimento dos
planos de curso obrigatérios dos estudantes.” (Fala de uma
professora).
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Contudo, nesse percurso tive a honra de realizar e vivenciar encontros que foram
muito produtivos, cujo objetivo principal foi discutir o desenvolvimento de atividades
interdisciplinares e abordagens pedagdgicas relacionadas ao tema da mineragcdo. O foco
esteve voltado especialmente para os impactos do rompimento da barragem de Fundao,
ocorrido em Mariana - MG, sobre a Bacia do Rio Doce, bem como suas consequéncias
ambientais e sociais, e as iniciativas de revitalizagdo que estdo em andamento.

Durante 0s encontros e varias discussdes produtivas, compreendemos a importancia
de integrar esse tema ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Percebemos o quanto
0 PPP ¢é um documento essencial, que orienta as acOGes pedagdgicas e define objetivos
voltados a gestdo democrética e participativa. Ele oferece a base para incluir temas relevantes
ao contexto social e ambiental vivenciado pela comunidade escolar.

A discussdo sobre o desastre de Mariana e a revitalizacdo do Rio Doce trouxe a tona
questdes importantes como responsabilidade ambiental, fiscaliza¢do, justica social e a
reparacdo das comunidades atingidas. Entendemos que esses assuntos precisam estar
presentes nos curriculos e nas préaticas pedagdgicas para promover uma formagdo critica nos
alunos. Nesse sentido, ao refletirmos sobre o desastre de Mariana e a revitalizacdo do Rio
Doce, torna-se fundamental compreender, a luz de Apple (2001), que o curriculo ndo é
neutro, mas resultado de disputas e processos de legitimacdo de determinados saberes em
detrimento de outros. Segundo o autor, a selecdo dos conteldos que compdem o curriculo
decorre de lutas entre grupos culturais diversos, nas quais certos conhecimentos séo
legitimados como validos, enquanto outros sdo silenciados. Assim, incluir nas préaticas
pedagdgicas discussdes sobre responsabilidade ambiental, justica social e reparacdo das
comunidades atingidas significa romper com a ldgica meritocratica e excludente que
tradicionalmente estrutura o curriculo escolar. Essa insercao favorece a formacao critica dos
alunos, permitindo que reconhecam as relagdes de poder que atravessam o conhecimento e
se tornem sujeitos ativos na constru¢do de uma sociedade mais justa e ambientalmente
consciente.

Os articuladores juntamente com a comunidade escolar trouxeram sugestdes muito
relevantes, como por exemplo, que o tema da mineracgdo fosse tratado de forma transversal,
permeando diversas disciplinas, de modo a oferecer aos estudantes uma visao critica, pratica

e integrada. Entre as propostas apresentadas, considero pertinente citar algumas:
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e Inclusdo do tema no PPP e no curriculo escolar, promovendo uma formacéo cidada
que aborde justica social e responsabilidade socioambiental,

o Educagdo Ambiental com foco na sustentabilidade e na preservacdo ambiental,
utilizando o caso do rompimento da barragem como exemplo de préaticas sustentaveis;

o Projetos interdisciplinares, envolvendo areas como ciéncias, geografia, historia,
sociologia e matemaética, para explorar diferentes dimensdes do problema;

« Eventos escolares como feiras, mostras de ciéncias e foruns de debate sobre os
impactos ambientais, acGes de recuperacdo, reflorestamento e monitoramento
ambiental;

o Parcerias com Organizacbes Ndo Governamentais (ONGs) e especialistas, como a
Fundacdo Renova, para realizacdo de palestras, oficinas e atividades praticas,
promovendo a interacdo dos alunos com profissionais da area de sustentabilidade.

A proposta do Projeto Pedagogico Experimental da Escola (PPEE), acabou sendo
considerada muito valida, pois permite incluir temas de cidadania global e desenvolvimento
sustentavel, inclusive agdes comunitarias foram sugeridas como estratégias eficazes para
envolver os estudantes e a comunidade de forma ativa e participativa, claro que essa nem
sempre foi a visao de todos os envolvidos, conforme citado acima. Também foi destacado a
importancia de monitoramento continuo, com definicdo de indicadores de sucesso e
avaliacBes periddicas, para garantir a efetividade da inclusdo do tema no curriculo e no
Projeto Politico Pedagogico (PPP).

As rodas de conversa com o0s envolvidos me permitiam sair com a sensacdo de que
estavamos no caminho certo para construir um ambiente escolar mais critico, participativo e
comprometido com as questdes socioambientais. A implementacdo do tema da mineracéo e
da revitalizacdo como eixo central no PPP certamente contribuira para uma formacéo cidada
mais consciente e alinhada as necessidades atuais da sociedade e aos principios da
sustentabilidade.

Como afirmam Porto e Milanez (2009, p. 1992), “é necessario que o pais debata de
forma mais democratica e consciente qual modelo de progresso e desenvolvimento
desejamos para as geragdes atuais e futuras, para que o crescimento econémico de curto prazo
n&o se sobreponha as necessidades de saude, justica e preservacdo ambiental”. Essa reflexao

dialoga diretamente com o propdsito das rodas de conversa e com a insercdo das tematicas
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da mineracdo e da revitalizacdo do Rio Doce no Projeto Politico-Pedagogico, pois ambas as
acles visam promover uma educacdo voltada a sustentabilidade e a responsabilidade
coletiva. Ao estimular o debate critico e participativo dentro do ambiente escolar, cria-se um
espaco de formacdo que ultrapassa os limites do conhecimento técnico, preparando cidaddos
capazes de questionar modelos de desenvolvimento predatorios e de propor caminhos mais
éticos, justos e ambientalmente equilibrados.

Conhecer o cotidiano das escolas foi uma experiéncia marcante e enriquecedora.
Compreendo, na pratica, o papel relevante que a escola desempenha na constru¢do de uma
sociedade mais justa e consciente. Afinal, trabalhamos diariamente com sujeitos que, por
meio de suas a¢des, definem o presente e o futuro do nosso convivio social.

Apos a realizacdo dos seminarios, ficou claro que escolha de cada tema dos PPEEs
construidos coletivamente, nao foi por acaso. As vivéncias e o entorno de cada institui¢éo
colocam-nos diante de um desafio que ndo pode ser ignorado: a relacdo direta entre a
mineragao e 0s impactos socioambientais da regido.

A comunidade escolar tem consciéncia de que a mineracdo é uma atividade
econbmica essencial para 0 mundo moderno. No entanto, também reconhece 0s sérios
impactos que ela provoca, como o desmatamento, a contaminacdo dos rios e a perda da
biodiversidade. A tragédia do Rio Doce ainda estd muito viva na memoria de cada um, e é
justamente por isso que sentem a urgéncia de abordar a tematica de forma mais profunda,
educativa e transformadora, ap6s todos os conhecimentos construidos a partir das rodas de
conversas, dos encontros e do seminario, que culminou na constru¢do do PPEE de cada
escola.

O desejo coletivo, é construir um planejamento que va além da sala de aula. Queremos
que ele atravesse as dimensdes pedagdgica, comunitaria e administrativa, promovendo agdes
qgue melhorem o processo de ensino-aprendizagem, mas que também fortalecam o papel
social da escola como agente de transformacdo. Entendemos que é possivel, e necessario,
intervir na realidade da comunidade que atendemos e fazemos parte, e que somente por meio
dessa intervengdo poderemos construir um ambiente mais justo e harménico. Essa é a ideia
gue nOS Move: pensar e agir a partir da escola, para construir, juntos, uma nova consciéncia

ambiental e social.
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Como destaca Leff (2010, p. 186), “a crise ambiental ¢ a crise de nosso tempo € € o
signo de uma nova era historica”, o que exige repensar profundamente as formas de relagdo
entre sociedade, economia e natureza. Essa reflexdo dialoga diretamente com o desejo
coletivo de construir um planejamento escolar que ultrapasse os limites da sala de aula e atue
de maneira integrada nas dimensdes pedagdgica, comunitaria e administrativa. Ao
reconhecer que a escola é também um agente de transformacdo social, reafirma-se a
necessidade de formar sujeitos criticos e comprometidos com a justica ambiental, capazes de
intervir conscientemente na realidade em que vivem. Assim, ao pensar e agir a partir da
escola, tornamo-nos participes de um movimento mais amplo de reconstrucdo de valores e
praticas que visam nao apenas melhorar o processo educativo, mas também contribuir para a
preservacao do meio ambiente e a construgdo de um futuro mais sustentavel e solidario.

Os multiplos aspectos para 0s quais 0 estudo esta voltado, coloca que O PPP precisa,
também, de um olhar para a comunidade externa a escola, para além dos cuidados com o0s
aspectos internos. Para a educadora Neves (2003, p. 34), “[...] se a escola atingir os objetivos
a que se propds, mas estes ndo forem reconhecidos pela comunidade como relevantes, ndo
terd logrado a racionalidade externa”. Por racionalidade externa compreendemos as agdes
desenvolvidas com a comunidade e com os diversos segmentos representativos da sociedade.
O que se espera da escola é que ela construa bons relacionamentos, que abra o espaco escolar
para uso da comunidade externa, faca boas parcerias locais e desenvolva projetos
comunitarios, buscando atender as demandas locais e se aproximando das familias que
moram no entorno da escola.

Nessa analise, essa autora afirma a necessidade de auto-realizacdo e realizacdo
coletiva dos individuos, construindo uma contra internalizagao das propostas enviezadas pela
escola, através de um projeto educativo que engloba a concretude da vida materiale imaterial,
bem como, das acdes politico-educacionais e culturais. Esse processo educativo esta
relacionado a classe trabalhadora como um todo, que, portanto, precisa dialogar com as
diferentes culturas presentes em seu entorno e 0s seus respectivos modos de viver de cada
um. o silenciamento do subalterno, a destruigdo dos lagos familiares e 0 exterminio de seus
modos de viver caracterizado pelas tragédias ambientais, precisam ser refletidas criticamente,
ndo s6 no interior da escola, mas por toda a sociedade, dai a relevancia da racionalidade

externa.
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A escola de Educacdo Basica é uma organizacdo complexa e precisa ser administrada
considerando essa complexidade e a dinamicidade que afeta, em geral, as organizacdes de
ensino. O socidlogo e pensador francés, Edgar Morin (2002) define o contexto de
complexidade como um mar de incertezas, que precisa estar ancorado em ilhas de certeza,
essas Ultimas configuradas na busca de uma racionalidade possivel. O planejamento
pressupde essa racionalidade interna, quando definimos principios, valores, metas e
procedimentos, ancorados no comprometimento e envolvimento de todos/as que compdem o
espaco educativo.

Ao pensar na estrutura e na organizacdo da escola, isto é, nos aspectos
administrativos, deve-se considerar as condicGes objetivas de trabalho, tanto dos docentes,
da direcdo e da coordenacdo, quanto dos servicos de secretaria, limpeza e outros. Também é
preciso pensar nos processos decisorios e como eles devem transcorrer com o propdsito de
trazer mais qualidade as tomadas de deciséo no dia a dia da escola.

Outro aspecto relevante se relaciona ao gerenciamento dos recursos patrimonial,
material, financeiro e humano em geral. Este gerenciamento implica em, também, pensar a
capacitacdo de todo o pessoal envolvido com a dimensao administrativa da escola, ou seja, a
equipe gestora da escola.

O PPP da escola deve considerar a estrutura organizacional que ela dispde. Assim, é
importante ter um bom diagndstico, definir objetivos e estabelecer metas claras para uma
acao pedagdgica coerente e comprometida com um ensino de qualidade. No entanto, é
preciso ter uma visao de longo alcance, um olhar direcionado para o que € possivel realizar.
Isso impGe a equipe gestora a tarefa de promover a integracdo de todos 0s recursos possiveis
e disponiveis para levar a escola ao lugar desejado, o que ndo pode ser feito por uma Unica
pessoa.

Outro caso emblematico da luta académica acerca da tematica da educacdo e
mineracao esta relacionado com os impactos decorrentes da barragem de Funddo que foram
trabalhados ao longo desse estudo, tentando compreender as dindmicas que envolvem o setor
da mineragdo sob a dtica do modo de producdo capitalista e sua necessidade por matérias
primas, as opressdes e injusticas cometidas ao territorio e comunidades ao longo do Rio

Doce.
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Na relacéo entre Estado e sociedade (do capital), ha aqueles que véo carregar o 6nus
da exploracdo mineral em prol de um pseudo desenvolvimento econémico e que de fato se
refere & acumulacdo de capital de forma exponencial. N&o obstante, a andlise e o
protagonismo dos sujeitos que participam dos diversos movimentos sociais nao se turvam
diante da realidade desigual e combinada inerente ao modo de producéo capitalista.

A medio e longo prazo, os impactos ambientais resultaram no comprometimento dos
servicos de provisdo de alimentos e agua potavel, na alteracdo dos ciclos hidroldgicos e
noutras alteracdes nos ciclos de vetores e de hospedeiros de doencas meses apds o desastre
perpassando diversos municipios mineiros. Ademais, também no curso do rio atingido, foram
muitas as propriedades que apresentaram perdas de produtividade e de renda, assim como
danos imateriais, como a perda de padrbes de organizacao social, vinculos comunitérios e
praticas culturais, notadamente no caso das comunidades tradicionais e indigena.

As afetacBes psicossociais ndo se limitaram aos dias que sucederam o Rompimento
da Barragem de Fund&o. A fim de amenizar os danos, esse aspecto precisou e precisa ser
trabalhado nas escolas e por profissionais, como psicélogos, que atenderam os alunos e
professores daquela regido. Isso faz com que o siléncio pedagogico vivenciado por muitos
que se consideram como nao atingidos diretamente, compreenda um olhar para além de um
processo indenizatorio, e sim para uma reflexdo critica sobre algo que mudou 0s modos de
vidas de milhares de pessoas e quica saberemos de forma profunda os danos efetivamente
negativos dessa tragédia.

Assim, finalizo esse trabalho com a certeza de que os desafios dos estudos sobre o
tema da Mineragdo, Rompimento e Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce, ndo foram e nem
serdo solucionados apenas a partir dessa abordagem. O longo tempo de conhecimento e
escuta junto as escolas trouxe novos desafios, consequentemente, as reflexdes, indagaces e
discussfGes permanece em curso no interior de cada instituicdo que de alguma forma foi
tocada, sensibilizada e mobilizada em prol deste trabalho.

Dessa forma, compreende-se que os estudos e a¢Oes em torno da Mineragédo, do
Rompimento e da Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce constituem um processo continuo de
aprendizado e reconstrucao coletiva. Como apontam Espindola, Nodari e Santos (2019, p.
145), o desastre da Samarco/Vale/BHP foi um desastre socioambiental, resultante da ruptura

de um sistema sociotécnico-natural que afetou profundamente os modos de vida e de
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subsisténcia das populages locais. Assim, mais do que conclusdes definitivas, este trabalho
deixa como legado a necessidade permanente de escuta, reflexdo e acdo conjunta,
reafirmando o papel da educagdo como forga mobilizadora na busca por justica social,

ambiental e pela reconstrucao dos territdrios atingidos.
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Considerac0es Finais

Nosso céu tem mais estrelas,

Nossas varzeas tém mais flores,

Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores (Gongalves Dias, 1843).

A elaboracdo do presente estudo, permitiu inferir que a tragédia do rompimento da
barragem de Funddo em novembro de 2015 é devastador em diversos aspectos de vidas
humanas e ndo humanas, pois suas implicacdes e remediacOes despertaram nédo so o enfoque
meramente informativo e judicial, mas também o enfoque académico de inUmeras &reas.

Tratando-se de um projeto cientifico, esta articulagdo e convergéncia de participagdo
social com pesquisa académica representa um resultado relevante de referenciais tedricos de
conhecimento a ser compartilhado e replicado, enquanto proposta de atuacdo sociotécnica,
assim como de fortalecimento da coproducgdo de conhecimento acerca da tematica.

Isto porque amplia, a partir do estudo realizado, o potencial de promover indagacgoes,
inquietacOes e respostas que atendam mais diretamente aos afetados, mediante dinamicas
participativas, colaborativa e coletiva, impulsionando um crescente e continuado
engajamento das pessoas envolvidas, para propor e executar acdes adequadas na priorizacao
de propostas legitimadas pela voz das comunidades, das escolas e da sociedade como um
todo.

Nesse sentido, pode-se perguntar: como os (as) educadores (as), que até o momento
estdo buscando formas de discutir e consolidar sobre o rompimento e seus impactos na vida,
na escola, estdo construindo suas formas de pensar, sentir e agir sobre o siléncio pedagogico
existente? Esses profissionais podem e devem atuar como instigadores, mediadores de
reflexdes que despertem e inspirem os estudantes a pesquisarem, refletirem e construirem
uma imagem sobre esse determinado objeto em seu contexto sociocultural, isto €, emitir
opinido, mostrar a visao, o0 ponto de vista ou a percepgao. 1sso como uma via de mao dupla,
ao projetar as representaces também se influencia pelo mundo exterior, no qual se instaura
em n6s com uma forca irresistivel.

Portanto, representar neste sentido é apresentar um conceito de algo conhecido, ja
apresentado no universo consensual do sujeito. Em contrapartida, Moscovici (2003) frisa que

0 que se propde “¢é considerar como um fendmeno o que era antes visto como um conceito”.



(p. 45). Dessa forma, o autor debruca nas discussdes acerca das Representacdes Sociais na

perspectiva de um novo fendmeno social. Sobre esse campo teorico Jodelet (2001) reforca:

As Representagdes Sociais sdo fendmenos complexos sempre ativos e
agindo na vida social. Em sua riqueza fenoménica assinalam-se elementos
diversos, 0s quais sdo as vezes estudados de maneira isolada: elementos
informativos, cognitivos, ideolégicos, normativos, crencas, valores,
atitudes, opinides, imagens etc. Mas esses elementos sdo sempre
organizados como uma espécie de saber que diz alguma coisa sobre o estado
da realidade (Jodelet, 2001, p. 4).

Ao me envolver neste trabalho, percebi com clareza que crescer, em todos os sentidos,
é parte essencial da experiéncia humana. E, mais do que isso, € um processo sobre o qual
podemos e devemos intervir. Foi justamente com esse espirito que me propus a participar
ativamente deste projeto, buscando nédo apenas o meu préprio crescimento, mas contribuindo
para o desenvolvimento coletivo.

O que mais me marcou ao longo dessa caminhada foi perceber o quanto as pessoas
envolvidas estdo comprometidas com essa ideia de transformacdo. Ha4 um desejo genuino de
fazer dar certo, mesmo diante de uma rotina intensa e de muitos desafios. Isso, para mim, é
o grande diferencial: a vontade compartilhada de construir algo significativo, que va além do
planejamento formal e realmente faca a diferenca na pratica.

Ao pensar nas acles e préaticas que envolvem todo esse trabalho, ficou evidente a
importancia de reconhecer e valorizar o esforco de cada pessoa. Todos ja carregam consigo
uma carga de trabalho intensa, mas, mesmo assim, se mostraram dispostos a refletir, propor,
questionar e colaborar. O desejo de ver as coisas funcionando, de ver o projeto se concretizar,
foi o que impulsionou cada etapa.

Outro ponto que me chamou a aten¢éo foi a clareza com que todos compreenderam a
relevancia do tema: Educacgdo e Mineragdo, dentro do nosso contexto. Esse reconhecimento
fortaleceu ainda mais a proposta e abriu espago para que o Projeto Pedagdgico Experimental
da Escola (PPEE) fosse integrado ao Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de maneira natural,
coerente e bem aceita.

O que mais me tocou foi ver o despertar do senso critico em cada pessoa envolvida.
Houve uma abertura real para o didlogo, para 0 questionamento e para a construgdo de

propostas que fazem sentido. A discussdo em torno do PPEE foi rica, participativa e,
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sobretudo, inspiradora. Saio dessa experiéncia com a certeza de que estamos no caminho
certo, e com a convicgdo de que quando h& vontade coletiva, nenhum desafio é grande

demais.
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