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RESUMO

Este estudo é um relato de experiéncia elaborado a partir da experiéncia formativa ocasionada pelo
Programa Escola do Rio Doce (PEBRID) promovido pela Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) e
pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e tem como propdsito central examinar as
dificuldades e as oportunidades para que a tematica mineracao, rompimento e revitalizacdo seja integrada
aos Projetos Politico Pedagoégicos (PPPs) das escolas municipais de Mariana, Minas Gerais, um municipio
marcado pelo rompimento da Barragem de Funddo em 2015. A investigacdo adota uma abordagem
qualitativa, baseada na pesquisa-acao e nos principios da pedagogia da alternancia, buscando conectar o
arcabouco tedrico com a pratica por meio da escuta atenta e do dialogo com os diversos atores das
comunidades escolares. Para a andlise, foram utilizados os PPPs e os Projetos Pedagoégicos
Experimentais das Escolas (PPEEs) desenvolvidos durante o curso de especializa¢do, por meio das
categorias analiticas: territério, identidade, memoéria, comunidade, interdisciplinaridade e revitalizacédo
socioambiental. Os achados demonstram que, apesar de os PPPs refletirem preceitos de gestdo
participativa e democratica, porém, o tema da mineracdo e 0s seus impactos socioambientais quando
tratado é feito de maneira superficial, evidenciando o que é denominado de "Siléncio Pedagdgico” frente
aos desafios enfrentados pelas comunidades. Destaca-se, contudo, que uma das instituicdes de ensino
estudada avancou na superacdo deste Siléncio Pedagogico, por ter adotado a triade mineracéo,
rompimento e revitalizagdo como eixo principal de seu PPP. Em conclusao, a efetivacdo dessas teméaticas
nos PPPs exige investimento em formacdo docente continuada, valorizagédo dos saberes especificos de
cada localidade e reforco da gestdo democratica, permitindo que a escola publica se configure como um
espaco de preservacdo da memodria, resisténcia e promocado da justica socioambiental. Portanto, este
trabalho oferece subsidios ao debate sobre o papel da educacdo na reconstrucdo pedagdégica, simbdlica
e na reparacao territorial de comunidades afetadas pelo rompimento da barragem de Fundao.

Palavras-chave: Educacdo; Mineracdo; Rompimento da Barragem de Funddo; Revitalizacdo; Projeto
Politico Pedagdgico.



ABSTRACT

This study is an experience report that emerged from the training process developed by the Rio Doce
School Program (PEBRID), organized by the Federal Universities of Ouro Preto and Minas Gerais. Its
central purpose is to examine the challenges and opportunities for integrating the themes of mining, dam
failure, and socio-environmental revitalization into the Political-Pedagogical Projects (PPPs) of municipal
schools in Mariana, Minas Gerais, a city deeply affected by the collapse of the Funddo Dam in 2015. The
investigation adopts a qualitative approach, based on action research and the principles of the alternating
pedagogy (pedagogia da alternancia/), seeking to connect the theoretical framework with practice through
attentive listening and dialogue with the diverse actors in the school communities. For the analysis, the
PPPs and the Experimental School Pedagogical Projects (PPEES) developed during the specialization
course were utilized, exploring categories such as: territory, identity, memory, community,
interdisciplinarity, and socio-environmental revitalization. The findings demonstrate that, despite the
PPPs reflecting precepts of participatory and democratic management, the theme of mining and its socio-
environmental impacts is treated superficially, evidencing what is denominated as "pedagogical silence"
(Hunzicker, 2022) in the face of the challenges confronted by the communities. It is highlighted, however,
that the Municipal School Professora Santa Godoy managed to overcome this silence, adopting the triad of
mining, rupture, and revitalization as the main axis of its curricular project. In conclusion, the effective
implementation of these themes in the PPPs requires investment in continuing teacher training,
valorization of the specific knowledge of each locality, and a reinforcement of democratic management,
allowing the public school to configure itself as a space for memory preservation, resistance, and the
promotion of socio-environmental justice. Therefore, this work offers insights into the debate on the role
of education in the symbolic reconstruction and territorial reparation of communities affected by calamities.

Keywords: Education; Mining; Funddo Dam Rupture; Revitalization; Political-Pedagogical Project.
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1 INTRODUCAO

O Curso de Especializacdo “Projeto Politico Pedagdgico da Escola com
Enfase em Educac&o, Mineracio, Rompimento e Revitalizagio da Bacia do Rio Doce”
foi concebido como uma acéo formativa voltada para educadores e educadoras que
atuam em territérios impactados pelo rompimento da Barragem de Fundao. Ancorado
em uma proposta interdisciplinar e territorializada, o curso busca articular saberes
académicos e conhecimentos locais, oferecendo subsidios tedricos e metodolégicos
para a construcdo de praticas pedagbgicas comprometidas com a justica
socioambiental, a valorizacdo dos modos de vida das comunidades atingidas e a
consolidacdo de uma educacao critica e transformadora. Este relato de experiéncia
constitui-se como produto final dessa trajetéria formativa.

De acordo com Acselrad (2018), o rompimento da Barragem de Fundéao
(RBF), ocorrido em 5 de novembro de 2015, no subdistrito de Bento Rodrigues, na
cidade de Mariana, no estado de Minas Gerais (MG), desencadeou um dos
maiores desastres socioambientais da histéria do Brasil. Mais do que danos
materiais e ambientais, 0 acontecimento deixou marcas profundas nos modos de
vida das comunidades atingidas, nas suas relacfes sociais, culturais e econémicas.
Diante desse cenario, emerge, no curso de Especializacdo do Programa Escola do Rio
Doce, uma questdo fundamental: Como o RBF desafia o papel da educacdo no
territério atingido? Nesse sentido, o desastre convoca a escola a repensar 0 seu
papel na reconstrucdo simbodlica e concreta da vida, tensionando praticas
pedagogicas, curriculos e sentidos atribuidos ao territorio e a memoria coletiva
(Hunzicker, 2022).

O RBF desafia o campo educacional a refletir sobre os seus proéprios limites
e as suas potencialidades. Em contextos marcados por danos socioambientais, como
0 que se instaurou apds o rompimento da barragem, a escola é chamada a ir além de
seu papel tradicional e a se tornar espaco de escuta, acolhimento, reconstrucédo de
vinculos e de reinvencéo de praticas pedagdgicas. Nesse sentido, surge uma segunda
guestao norteadora deste trabalho: Quais os limites e as possibilidades para organiza

o fazer pedagdgico na perspectiva da revitalizacdo dos modos de produzir e de
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reproduzir a vida apés o rompimento? (Hunzicker; Freitas, 2024).

A Educacao Ambiental, nesse contexto, ganha centralidade ao propor um
olhar sensivel para as relacdes entre sociedade e natureza, convocando a escola a
assumir um papel transformador. Como defendem Araujo e Magalhdes (2010), é
preciso educar o olhar para que as comunidades escolares possam ler criticamente o
territério em que vivem, reconhecendo as violéncias socioambientais que o
atravessam. Para Ananias (2012), praticas educativas voltadas para a tematica da
agua e do meio ambiente nas escolas de educacao basica demonstram que, mesmo
diante de condicdes adversas, € possivel construir aprendizagens significativas que
dialoguem com a realidade dos estudantes e de suas comunidades.

O trabalho com os Projetos Pedagodgicos Experimentais na Escola
(PPEESs), desenvolvido no ambito da Especializacdo em Educacao Escolar nos
Territorios, insere-se justamente nesse esforco de construir praticas pedagoégicas
comprometidas com a sustentabilidade, a justica ambiental e a valorizacdo dos
saberes locais. Como apontam Hunzicker e Leite (2022), compreender os territorios
impactados pela mineracdo requer uma abordagem critica e situada, que reconheca
os conflitos ambientais e as disputas por significados e pertencimento.

Além disso, autores como Freitas (2018) e Hoffmann (2018) destacam a
importancia de trabalhar temas como consumo, residuos e sustentabilidade desde a
Educacao Infantil, propondo um dialogo necessario entre escola e comunidade.
Gadotti (2012), por sua vez, defende que educar para a sustentabilidade significa
educar para a transformacao social, num processo que articule ética, cidadania e
participacao ativa.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem o objetivo relatar a
experiéncia de construcdo, o acompanhamento e o desenvolvimento dos PPEEs
realizados no contexto das escolas situadas em areas impactadas pelo rompimento.
Para isso, adota-se uma abordagem metodologica fundamentada na pesquisa
gualitativa de intervencdo, orientada pelos principios da pesquisa-acdo e da
pedagogia da alternancia. Essa perspectiva privilegia a construcao de conhecimento
a partir do dialogo com a realidade escolar, por meio de diagnosticos participativos,
registros no Caderno de Realidade, rodas de conversa e analise documental,

articulando teoria e pratica de forma critica, reflexiva e ética.
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A delimitagédo do tema se insere, portanto, na interface entre educagao e
territorio, considerando os impactos do RBF que ocorreram em Mariana-MG, sobre as
comunidades escolares e 0os processos educativos nelas vivenciados. Trata-se de
refletir sobre o papel da escola frente a situacdes de crise e ruptura, destacando as
iniciativas pedagogicas que buscam revitalizar os modos de vida dos atingidos.

A relevancia desta pesquisa estd na possibilidade de contribuir para a
construcao de propostas pedagdgicas comprometidas com os contextos locais e com
a justica socioambiental, a partir de uma escuta sensivel as vozes das comunidades
afetadas e da valorizacdo dos saberes e praticas que sustentam a sua existéncia.

O objetivo geral deste trabalho é analisar os limites e as possibilidades do
fazer pedagodgico em escolas localizadas em territorios impactados pelo rompimento
da Barragem de Fundao, com base na experiéncia de elaboracdo dos PPEEs, os
guais serao incorporados aos PPPs das instituicbes acompanhadas.

Como objetivos especificos, destacam-se:
e Compreender osimpactos do RBF no cotidiano escolar das

comunidades acompanhadas;
e |dentificar se a tematica da mineragcao, rompimento e revitalizacéo esta
inserida nos PPPs das escolas em analise;
e Analisar o processo de construcdo dos PPEEs como espaco formativo
e de escuta ativa dos sujeitos escolares.
Este TCC encontra-se estruturado em quatro capitulos. O Capitulo 1 apresenta o
contexto da escrita deste trabalho, situando a experiéncia formativa no ambito do
Programa Escola do Rio Doce e do percurso vivido ao longo da especializacdo. O
Capitulo 2 dedica-se a fundamentacéo teorica, discutindo a atividade mineradora no
Brasil, o rompimento da Barragem de Funddo e os seus desdobramentos
socioambientais e educacionais, bem como as possibilidades de insercdo dessa
tematica nos Projetos Politico Pedagogicos (PPPs) das escolas atingidas. O Capitulo
3 contempla a apresentacdo das escolas participantes, a andlise dos PPPs e dos
Projetos Pedagdgicos Experimentais na Escola (PPEEs), além da descricdo das
experiéncias desenvolvidas, considerando as categorias analiticas adotadas e
evidenciando desafios, aprendizados e avancos no enfrentamento do chamado

Siléncio Pedagogico. Por fim, no Capitulo 4, sdo apresentadas as consideracdes
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finais, nas quais se discutem as contribuicbes do curso de Especializacdo e dos
PPEEs para a formagdo docente e para a reinvencdo do fazer pedagogico em

territorios impactados pelo rompimento da barragem de Fundé&o.
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2 CONTEXTO FORMATIVO E INSTITUCIONAL DA ESCRITA DO TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO

Neste capitulo, apresenta-se o contexto formativo e institucional no qual se
insere a escrita deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), explicitando os
referenciais, os espacos formativos e as experiéncias pedagdlgicas que
fundamentaram sua elaboracdo. Busca-se situar o percurso da especializagdo, o
papel do Programa Escola do Rio Doce (PEBRID) e as condi¢des histéricas, territoriais
e educacionais que atravessam as praticas desenvolvidas, de modo a evidenciar as
bases a partir das quais se constroi o relato de experiéncia aqui apresentado.

Este TCC configura-se como um relato de experiéncia formativa,
desenvolvido no ambito do Programa Escola do Rio Doce (PEBRID), articulando
vivéncias, reflexdes e praticas pedagogicas construidas ao longo do curso de
especializacdo. Diferentemente de uma investigacdo de carater exclusivamente
tedrico, este trabalho parte da insercao direta da pesquisadora no campo educativo,
acompanhando processos formativos e experiéncias pedagdgicas em escolas
situadas em territorios impactados pelo rompimento da Barragem de Fundao.

O PEBRID foi concebido como uma a¢cado compensatoéria por meio do PG33
do TTAC (2016), sendo uma resposta a compreensdo de que os efeitos do
rompimento ultrapassam os danos materiais e ambientais, alcancando dimensdes
simbodlicas, sociais, culturais e educacionais. Nesse contexto, a escola emerge como
instituicdo central nos processos de reconstrucdo dos vinculos comunitarios, da
memoaria coletiva e da leitura critica do territdério. Assim, 0 programa assume como
pressuposto que a reparacdo dos territérios atingidos também passa, de forma
indissociavel, pela educacéo e pela formacéo dos sujeitos que neles vivem e atuam.

A proposta do programa busca articular os saberes académicos aos
conhecimentos produzidos pelas comunidades escolares, reconhecendo o territorio
como categoria estruturante do processo educativo. Tal perspectiva permite
compreender 0 rompimento ndo como um evento isolado, mas como expressao de
um modelo de desenvolvimento marcado por conflitos, desigualdades e disputas de
poder, que interpelam diretamente o campo educacional (Zhouri et al., 2018).

A experiéncia formativa relatada neste trabalho foi vivenciada no Nucleo 1
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do PEBRID do Curso de Especializacdo, espacgo coletivo de acompanhamento
pedagdgico e orientacdo académica, no qual se reuniram cursistas atuantes nos
municipios de Mariana, Barra Longa, Santa Cruz do Escalvado e Rio Doce. A
organizacdo em nucleos configurou-se como uma estratégia metodologica do
programa, ao favorecer a troca de experiéncias entre educadores de distintos
territérios atingidos da Bacia do Rio Doce e possibilitar o acompanhamento
sistematico das propostas pedagégicas em desenvolvimento. No ambito do Nucleo 1,
os processos formativos foram orientados de forma coletiva, favorecendo a reflexédo
critica sobre as realidades educacionais especificas de cada municipio, a0 mesmo
tempo em que se evidenciavam desafios comuns relacionados a mineragdo, ao
rompimento da barragem e aos processos de revitalizacdo. Esse espaco de
orientacdo possibilitou o compartilhamento de préticas, a escuta das experiéncias
locais e a construcdo colaborativa dos Projetos Pedagdgicos Experimentais na
Escola, fortalecendo a dimenséao intermunicipal e territorial do programa.

Nesse cenario, os PPEEs assumem centralidade no percurso formativo da
especializacao, configurando-se como dispositivos pedagdégicos construidos de forma
coletiva nas instituicbes participantes. A sua elaboracdo envolveu diagndsticos
participativos, rodas de conversa, registros no Caderno de Realidade e seminarios de
sistematizacdo, processos nos quais a atuacao do articulador local da escola teve
papel fundamental. Com carater experimental, os PPEESs possibilitaram a vivéncia de
praticas pedagogicas contextualizadas, comprometidas com a realidade dos territérios
e integradas ao cotidiano escolar.

Esses projetos tém como proposito favorecer a incorporacdo da triade
mineracao—rompimento—revitalizacdo aos PPPs das escolas, contribuindo para o
enfrentamento do Siléncio Pedagogico e para a construcao de curriculos mais criticos,
interdisciplinares e territorializados.

A escrita deste TCC resulta, portanto, do acompanhamento, da construcao
e da andlise dessas experiéncias pedagdgicas, desenvolvidas no ambito do Ndcleo 1
e nas escolas participantes do programa. Trata-se de um exercicio reflexivo que
articula vivéncia pratica e fundamentacdo tedrica, com o objetivo de ampliar as

possibilidades do fazer pedagogico em territérios atingidos, a partir da insergcéo
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sistematica da triade mineragcdo—rompimento—revitalizacéo nos projetos educativos

das escolas.

2.1 Contexto das escolas participantes da pesquisa

Os PPEEs foram elaborados, construidos e implementados em sete
instituicbes educacionais de Mariana/MG, entre escolas e centros infantis de
educacdo, todas inseridas em territérios profundamente marcados pelos impactos do
RBF. A escolha dessas instituicdes fundamenta-se na compreensao de que a escola
constitui uma instituicdo social historicamente situada, atravessada por dinamicas
territoriais, econdmicas e simbodlicas que incidem diretamente sobre a sua
organizacgao, as suas praticas pedagodgicas e os seus projetos educativos.

Com vistas a preservacdo do anonimato e ao atendimento aos principios
éticos da pesquisa, foram adotados nomes ficticios para as unidades participantes:
Centro Pequeno Girassois, Centro Ponte das Aguas, Escola Vale Encantado, Escola
Riacho Sereno, Escola Flor do Campo, Escola Aurora Luz e Escola Monte Alegre.
Todas essas instituicoes integram a rede municipal e atendem comunidades que
vivenciaram, em diferentes intensidades, os desdobramentos sociais, territoriais e
educacionais do RBF.

Do ponto de vista territorial, trés instituicdes localizam-se na zona urbana e
guatro na zona rural, 0 que permite a pesquisa contemplar realidades educacionais
diversas e evidenciar as desigualdades histéricas no acesso a politicas publicas,
infraestrutura e servicos educacionais. As escolas rurais, em especial, enfrentam
desafios relacionados a distancia geografica, a dispersdo populacional e a limitacédo
de recursos, fatores que impactam diretamente a organizacdo pedagdgica e
administrativa das unidades.

As instituicbes participantes apresentam portes bastante heterogéneos,
atendendo desde 7 alunos, nas escolas de pequeno porte, até 1.021 estudantes, em
unidades de grande porte, que ofertam atendimento da Educacao Infantil a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA). As demais escolas atendem 52, 118, 122, 251 e 306
alunos, o gque evidencia a diversidade de contextos institucionais presentes na rede

municipal. Essa heterogeneidade ndo se restringe a aspectos quantitativos, mas se
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expressa também nas formas de organizacdo do trabalho pedagdgico e nas
possibilidades de implementacéo de projetos educativos.

No que se refere as etapas e as modalidades de ensino, ha instituicdes que
atendem exclusivamente a Educacao Infantil, como é o caso de uma creche que
acolhe criancas de 6 meses a 3 anos, enquanto outras ofertam atendimento da
Educacéo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental, da Educagéo Infantil ao 9° ano,
além daquelas que integram o Programa de Tempo Integral. Em algumas escolas,
especialmente nas localizadas em areas rurais, a presenca de turmas multisseriadas
revela estratégias histéricas de garantia do direito a educagédo em contextos de baixa
densidade populacional, a0 mesmo tempo em que impde desafios pedagdgicos
especificos as equipes escolares.

Cabe destacar, ainda, que uma das escolas participantes teve a sua
estrutura fisica diretamente atingida pelo RBF, fato que desencadeou processos de
deslocamento, reorganizacao institucional e ressignificacdo do espaco escolar. Esse
elemento confere singularidade ao contexto investigado, pois evidencia que o0s
impactos do desastre ultrapassam os danos materiais imediatos, produzindo efeitos
duradouros sobre a identidade institucional, os vinculos comunitarios e as
possibilidades de acdo pedagdgica.

E nesse conjunto de condi¢des objetivas, marcadas por desigualdades
territoriais, diferentes portes institucionais, modalidades de ensino e niveis de impacto
do RBF que se inscreve a construcdo dos PPEEs. A caracterizacdo detalhada do
contexto das escolas participantes torna-se, portanto, fundamental para
compreender os sentidos atribuidos a esses projetos, as suas escolhas tematicas,
as suas formas de organizacdo e 0s seus limites e as suas potencialidades
enquanto produtos pedagdgicos construidos coletivamente em um territorio
atravessado pela triade mineracdo—rompimento—revitalizacao.

Nos capitulos seguintes, essas experiéncias serdo analisadas de maneira
mais aprofundada, articulando os fundamentos tedricos as praticas educativas

desenvolvidas nas escolas acompanhadas.
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3 ASPECTOS TEORICOS SOBRE MINERACAO, ROMPIMENTO E
REVITALIZACAO DA BACIA DO RIO DOCE

Neste capitulo, o proposito é apresentar e discutir os principais
fundamentos tedricos relacionados a atividade mineradora, ao RBF, ocorrido em
2015, no subdistrito de Bento Rodrigues, no municipio de Mariana-MG, e as acfes
voltadas a revitalizacao da Bacia do Rio Doce.

A mineragédo ocupa lugar central na histéria do municipio de Mariana desde
o periodo colonial, quando a descoberta do ouro, no final do século XVII, impulsionou
a ocupacao do territério e a formacado de nucleos urbanos em Minas Gerais. Conforme
apontam Novais (1979) e Furtado (2007), a mineracdo aurifera constituiu um dos
principais eixos da economia colonial, estruturando relagdes sociais profundamente
desiguais, assentadas na exploracdo intensiva do trabalho escravizado. Nesse
contexto, Mariana consolidou-se como um dos principais centros da mineracéo
aurifera, tendo a sua organizacdo social, econdbmica e espacial historicamente
moldadas por essa atividade.

Essa centralidade da mineracéo, entretanto, ndo se restringe ao passado
colonial, projetando-se até o presente e mantendo a realidade econémica do
municipio fortemente dependente da exploracdo mineral. Ao longo do tempo, a
transicdo da mineracdo aurifera para a mineracdo industrial em larga escala,
especialmente do minério de ferro, consolidou uma estrutura econémica marcada pela
minero-dependéncia, na qual grande parte da arrecadacdo municipal, do emprego e
da dinamica produtiva permanece atrelada ao setor mineral. Como destaca Porto-
Goncalves (2006), a exploracdo mineral deve ser compreendida como uma pratica
territorial que reorganiza o espaco, redefine relacbes de poder e produz conflitos
persistentes. Em Mariana, essa ldgica extrativista reforcou a centralidade econémica
da mineragcédo ao mesmo tempo em que aprofundou vulnerabilidades socioambientais,
desigualdades territoriais e relacbes de dependéncia estrutural (Milanez; Losekann,
2016).

E nesse contexto de dependéncia histérica e econdmica da mineracéo que

o rompimento da Barragem de Fundao deve ser compreendido. Assim, o rompimento
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evidenciou de forma dramética os limites desse modelo e expds a fragilidade de
territérios cuja reproducéo social e econémica permanece fortemente subordinada a
atividade mineradora, condicdo que segue tensionando as politicas publicas, as
relacdes sociais e 0s processos educativos no municipio.

A abordagem tedrica adotada neste capitulo visa, portanto, ndo apenas
contextualizar historicamente o processo de exploragdo mineral e as suas
implicacBes, mas também oferecer subsidios para uma reflexdo critica sobre as
politicas de reparagdo e de restauragcdo ambiental em curso. Conforme destacam
Araoz (2019) e Hunzicker (2020), compreender os processos de destruicdo e as
tentativas de recomposicdo ambiental exige um olhar interdisciplinar, que considere
as dimensdes ecologica, politica, cultural e subjetiva envolvidas nas relacbes entre
territorio, populacéo e natureza.

Nesse sentido, ao discutir a mineracdo em Mariana e o RBF, busca-se
evidenciar como a logica extrativista se consolida no pais e se materializa de forma
particular nos territérios minerados, influenciando relacdes sociais, politicas publicas
e processos educativos. A mineracdo ndo se configura apenas como um setor
produtivo, mas como um eixo estruturante da formacao do territorio brasileiro e das
dindmicas de poder que o atravessam, produzindo tanto narrativas de
desenvolvimento quanto processos de excluséo e injustica socioambiental (Acselrad,
2010; Zhouri et al., 2018).

A proxima subsecado dedica-se, assim, a situar historicamente a atividade
mineradora no Brasil, analisando os fundamentos econémicos, politicos e territoriais
gue sustentam esse modelo de exploracdo. Ao evidenciar as suas contribuicdes para
o desenvolvimento nacional, busca-se também problematizar as suas contradicdes,
conflitos e desigualdades produzidas ao longo do tempo, aspecto fundamental para
compreender 0s impactos socioambientais, territoriais e educacionais que se
expressam de maneira particularmente intensa no municipio de Mariana (MG) e em

toda a Bacia do Rio Doce.
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3.1A atividade mineradora no brasil: fundamentos e contradi¢gdes

A mineracdo no Brasil € marcada por diferentes fases e impactos
significativos, pois a sua historia se estende desde a exploracdo aurifera pelos
bandeirantes até a atual industria de extracdo em larga escala, especialmente do
minério de ferro. Em Minas Gerais, a atividade se intensifica no periodo colonial com
a descoberta de ouro e diamantes, configurando um marco decisivo na ocupacao e
na organizacdo do territério. Nesse sentido, Porto-Gongalves (2006, p. 67) destaca
que: “A exploracédo de recursos naturais, em especial a mineracio, constituiu-se em
um dos elementos que mais profundamente marcaram a formacao territorial brasileira,
deixando impactos que atravessam séculos.”

E essa época foi seguida por um periodo de desenvolvimento da siderurgia
e, mais recentemente, por um crescimento sustentado com a exploracao de diversos
mineérios.

A mineracdo tem desempenhado, desde o periodo colonial, um papel
central na formacéo e na consolidacdo da economia brasileira. No século XVIII, a
descoberta e a exploracéao do ouro nas regides de Minas Gerais, Goias e Mato Grosso
deslocaram o eixo econdmico da col6nia para o interior, fortalecendo a presenca da
Coroa portuguesa, o que contribuiu para o desenvolvimento de ndcleos urbanos.

No contexto contemporaneo, a atividade mineral tem sido um dos pilares
da economia nacional. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Mineracéo
(IBRAM), o setor mineral brasileiro representou 5,7% do PIB nacional em 2022 e
responde por cerca de 20% do total das exportacdes brasileiras, com destaque para
0 minério de ferro, ouro, cobre e bauxita (IBRAM, 2023).

De acordo com Porto (2018), a atividade mineradora impulsiona a
economia ao promover a criacdo de postos de trabalho, o incremento da renda e o
aumento da receita fiscal, com impacto positivo notavel em localidades distantes dos
principais polos econbmicos. Essa capacidade de dinamizar economias locais
também é analisada por Milanez (2018), que discute a mineracdo como atividade
capaz de estimular o crescimento regional, embora ressalte que tal dinamismo

frequentemente produz rela¢des de dependéncia econdmica, vulnerabilidade social e
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concentracao dos beneficios.

Contudo, os beneficios econdémicos da mineracdo precisam ser
acompanhados de politicas publicas que promovam a diversificagcdo produtiva e a
sustentabilidade. Zhouri (2018) enfatiza que modelos econémicos assentados em
ciclos de exploracdo tendem a produzir crescimento limitado, concentrar riqueza e
gerar vulnerabilidades estruturais nos territérios onde ocorre a mineragao, sobretudo
guando néo articulados a projetos de desenvolvimento de longo prazo.

A extracdo mineral, embora tenha papel central na economia brasileira, é
historicamente associada a uma série de conflitos socioambientais que afetam
populacdes tradicionais, comunidades urbanas e 0s ecossistemas onde essa
atividade se desenvolve. Segundo Acselrad (2004), os conflitos ambientais
decorrentes da mineracdo resultam, em grande parte, de processos de "injustica
ambiental’, nos quais o0s impactos negativos da atividade mineral sé&o
desproporcionalmente concentrados sobre grupos vulneraveis, como indigenas,
guilombolas e trabalhadores rurais.

A logica de exploracéo intensiva dos recursos minerais frequentemente
prioriza os interesses do capital, especialmente de grandes empresas transnacionais,
em detrimento dos modos de vida locais. Conforme Zhouri e Laschefski (2010), a
mineracdo nao € apenas uma atividade econdmica, mas uma pratica territorial que
reconfigura espacos, impde deslocamentos forcados e produz novas relacdes de
poder. Tais autores argumentam que a expansdo mineraria estd associada a um
modelo desenvolvimentista que ignora a pluralidade de usos e sentidos atribuidos ao
territério pelas populagdes locais.

Casos emblematicos desse processo sao 0s ocorridos nas cidades Mariana
e Brumadinho, em Minas Gerais, onde os rompimentos de barragens de rejeitos
causaram perdas humanas e ecoldgicas de grande magnitude. Para Ferreira (2020),
esses episadios ilustram a face mais perversa do modelo mineral brasileiro: a
combinacdo de negligéncia empresarial, fragilidade institucional e auséncia de
participacéo efetiva das comunidades nos processos decisorios.

Além dos impactos diretos, como contaminacdo de rios, desmatamento e
perda de biodiversidade, a mineracdo também gera tensdes sociais duradouras. De

acordo com Siqueira (2021), comunidades afetadas pela mineracdo enfrentam o
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comprometimento de suas atividades tradicionais, a precarizacdo do trabalho e o
enfraguecimento do tecido social local, provocando um ciclo de dependéncia e
vulnerabilidade.

Nesse sentido, os conflitos socioambientais relacionados a mineragéo
devem ser compreendidos como resultado de um modelo de desenvolvimento que
reproduz desigualdades e viola direitos. Como defende Porto-Gongalves (2006), é
preciso romper com a ideia de que desenvolvimento e crescimento econdmico
justificam qualquer forma de intervencdo sobre o territorio, sobretudo quando ela
compromete as condi¢des de vida e o futuro das populagdes atingidas.

A expansdo da atividade mineradora no Brasil nas Ultimas décadas esta

fortemente ligada a atuacéo de grandes corporacdes transnacionais, que operam com
elevado poder econémico, politico e tecnolégico. Essas empresas frequentemente
estabelecem relagbes assimétricas com os territérios onde atuam, 0 que provoca
impactos socioambientais significativos e levanta questionamentos sobre o papel do
Estado na mediacao desses conflitos.
Segundo Harvey (2004), o capitalismo contemporaneo se caracteriza por um
“acumulo por espoliacdo”, no qual a apropriagao de recursos naturais e de territorios
é realizada por meio da flexibilizacdo de leis, da privatizacdo de bens comuns e da
submissao de politicas publicas aos interesses do capital. Esse processo é evidente
no setor mineral, onde grandes corporacoes, como Vale, Anglo American e Samarco,
operam com amplo apoio institucional, subsidios fiscais e facilitacdo no licenciamento
ambiental.

No contexto brasileiro, Acselrad (2010) argumenta que o Estado, em vez
de atuar como regulador neutro, frequentemente age como facilitador do avanco das
empresas mineradoras, promovendo ajustes legais e de infraestrutura que priorizam
o “desenvolvimento econdmico” em detrimento dos direitos sociais e ambientais. A
criacdo de zonas de interesse minerario e a flexibilizacdo de normas ambientais em
nome do “interesse publico” sdo exemplos dessa alianca.

Porto-Gongalves (2006) aprofunda essa critica ao afirmar que ha uma
“captura corporativa do Estado”, na qual as decisfes politicas sdo condicionadas por
lobbies empresariais e por uma racionalidade econémica extrativista que naturaliza o

sacrificio de populacdes locais. Isso se manifesta em epis6dios como 0s rompimentos
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de barragens em Mariana (2015) e Brumadinho (2019), nos quais o Estado falhou
tanto na prevencéo quanto na responsabilizacdo das empresas envolvidas.

A socibloga argentina Maristela Svampa (2019b) também contribui com
essa andlise ao discutir o conceito de “consenso das commodities”, um pacto politico-
econdmico baseado na exploracdo intensiva de recursos naturais como motor do
crescimento. Para a autora, o papel do Estado nesse modelo néo é o de protecao das
comunidades, mas o de garantidor dos investimentos e da seguranca juridica para as
empresas extrativistas.

Essas perspectivas indicam que a relacéo entre grandes corporacoes e 0
Estado, no setor mineral, ndo é de tenséo, mas de cooperacao seletiva. O Estado, ao
adotar uma postura desenvolvimentista desatenta as desigualdades socioambientais,
contribui para a perpetuacao de conflitos e para a violacéo de direitos. Assim, repensar
0 papel do Estado na mineracéo € essencial para a construcdo de uma governancga
democratica dos bens naturais e para a garantia de justica socioambiental.

Santos e Milanez (2018) destacam a estreita relacdo entre essas empresas
e o Estado. Para os autores, ha uma dindmica de captura institucional, em que "as
grandes corporacdes influenciam diretamente a formulacao e a aplicacéo de politicas
publicas, moldando-as de acordo com seus interesses” (Santos; Milanez, 2018, p.
105).

Nesse contexto, o Estado, em vez de agir como regulador imparcial e
defensor do bem comum, torna-se cumplice de um modelo de desenvolvimento
centrado no extrativismo e na acumulacao de capital. Isso se expressa, segundo o0s
autores, em processos como a flexibilizacdo de normas ambientais e a priorizacao de
interesses privados em detrimento das populacdes afetadas e do meio ambiente
(Santos; Milanez, 2018).

Além disso, os autores ainda afirmam que as grandes corporacdes
constroem uma narrativa hegeménica de desenvolvimento, que legitima a exploracao
de territérios e recursos naturais com promessas de progresso econdmico e geragao
de empregos, enquanto minimizam ou desconsideram 0s impactos socioambientais.
Assim, o0s riscos e 0s danos sdo tratados como excec¢des ou externalidades

inevitaveis.
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Essa logica compromete, segundo os autores, a democracia ambiental e
perpetua desigualdades, exigindo a construcao de formas alternativas de governanca
gue incluam a participagdo das comunidades afetadas e priorizem a justica
socioambiental (Santos; Milanez, 2018).

A proxima subsecdo discutra o RBF como um marco do desastre
socioambiental brasileiro, analisando-o ndo como um evento isolado, mas como
expressdo das contradicBes estruturais do modelo extrativista vigente no pais. O
episodio evidencia a articulacdo entre falhas técnicas, permissividade institucional e
assimetrias de poder entre empresas, Estado e comunidades, produzindo impactos
ambientais, sociais e territoriais de longa duragcdo sobre os modos de vida das

populacdes atingidas.

3.20 rompimento da barragem de fund&o: um marco do desastre socioambiental

O objeto de investigacdo trata-se de o maior desastre socioambiental ja
registrado no Brasil, conforme caracteriza o relatorio do IBAMA (2015), que descreve
a magnitude dos danos provocados pelo o RBF, da mineradora Samarco (controlada
pelas empresas Vale S.A. e BHP Billiton), em 5 de novembro de 2015, no subdistrito
de Bento Rodrigues, em Mariana (MG), que resultou em 19 mortes, destruicdo de
comunidades inteiras, contaminacdo do rio Doce e impactos duradouros sobre os
ecossistemas e modos de vida das populacdes atingidas.

Segundo Milanez e Santos (2018), as causas do rompimento vao além de
uma falha técnica ou erro operacional. Os autores apontam para um modelo politico-
institucional permissivo, no qual grandes corporacfes exercem forte influéncia sobre
0S processos regulatorios. Essa dinamica de captura do Estado favorece a
flexibilizacdo de normas ambientais e a priorizacdo do lucro em detrimento da
seguranca das populacdes e da preservacao ambiental. As falhas na fiscalizacdo e na
aplicacdo da legislacao ja haviam sido alertadas por 6rgaos técnicos e pesquisadores
antes do rompimento.

Hunzicker (2022) oferece uma perspectiva singular e potente ao abordar o
rompimento pelas vozes dos/as educadores/as que vivenciaram, direta e

indiretamente, a destruicdo da comunidade e da escola local. Impactos ambientais,
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sociais, econdmicos e culturais nas comunidades atingidas. Segundo a autora, 0
rompimento ndo pode ser compreendido apenas como uma falha técnica ou um
acidente isolado. Constata-se que essa situagao constitui uma consequéncia direta de
um modelo de desenvolvimento de caréater extrativista, no qual a I6gica do lucro se
sobrepde a preservacao da vida. A literatura aponta que o rompimento esteve
relacionado a falhas operacionais e de gestdo nas empresas responsaveis, bem como
a fragilidades nos mecanismos estatais de regulacao e fiscalizagéo, que possibilitaram
a continuidade de uma operacao previamente identificada como suscetivel a riscos.

Zhouri (2018) reforca esse entendimento ao destacar que o rompimento €
fruto de uma governanca marcada pela assimetria de poder entre empresas, Estado
e comunidades. A autora denuncia o que chama de “licenciamento de fachada”, em
gue o0s processos legais de autorizacdo ambiental se tornam formalidades que
mascaram a auséncia de controle efetivo e a marginalizacdo das populacdes locais
Nos processos decisorios.

Quando pensamos na perspectiva ambiental, Fearnside (2016) ressalta
gue o despejo de cerca de 40 milhdes de metros cubicos de rejeitos de mineracéo
provocou a morte de toda a vida aquatica no rio Gualaxo do Norte e impactou
severamente o rio Doce até a sua foz no oceano Atlantico. A lama alterou o equilibrio
ecoldgico da bacia hidrogréfica, gerando efeitos de longo prazo que ainda estdo sendo
monitorados.

Nesse cenario os atores envolvidos, portanto, incluem tanto as empresas
mineradoras, responsaveis diretamente pela estrutura da barragem, quanto o poder
publico, que falhou em seu dever de regulamentar e proteger as populacoes.
Hunzicker (2022) evidencia como a comunidade de Bento Rodrigues foi colocada a
margem das decisdes que afetam diretamente o seu territério, sendo tratada ndo como
sujeito de direitos, mas como obstaculo ao avanco da exploracdo mineral.

Os aspectos mais recorrentes e denunciados por pesquisadores sao a
invisibilizacdo das populacdes atingidas e a dificuldade de garantir processos de
reparacao justos e efetivos.

O conceito de "atingido", de acordo com Zhouri (2018), passou a ser
moldado pelas proprias empresas responsaveis pelo rompimento. Em vez de um

reconhecimento amplo e participativo das perdas humanas, sociais e simbdlicas,
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houve a construcéo de critérios burocraticos e excludentes que reduziram o niamero
de vitimas oficialmente reconhecidas. Essa pratica promove uma violéncia
institucional, pois nega direitos aqueles que, de fato, sofreram prejuizos diretos e
indiretos.

Desde o rompimento da Barragem de Fundédo, em 2015, o processo de
reparacdo dos danos socioambientais nos territérios atingidos passou a ser
conduzido, a partir de 2016, no ambito do Termo de Transacédo e Ajustamento de
Conduta (TTAC), que instituiu a Fundacdo Renova como entidade responsavel pela
execucao das acOes de reparacdo e compensacao (Ministério Publico Federal et al.,
2016). Entre 2016 e 2024, a atuacao da Fundacdo Renova estruturou-se por meio de
programas voltados a recuperacdo ambiental, a recomposicao de infraestruturas, a
indenizacdo de atingidos e ao desenvolvimento socioeconomico das regides
impactadas (Fundacgéo Renova, 2020). No entanto, ao longo desse periodo, diversos
estudos, relatorios técnicos e manifestacdes das populagdes atingidas evidenciaram
limites significativos nesse modelo de governanca, especialmente no que diz respeito
ao reconhecimento dos danos imateriais, a morosidade dos processos, a assimetria
de poder nas instancias decisoérias e a restrita participacéo social efetiva (Zhouri et al.,
2018; Milanez; Losekann, 2016). Tais fragilidades contribuiram para a intensificacéo
de conflitos e para o questionamento da legitimidade do modelo de reparacéo
adotado, culminando na necessidade de revisdo dos acordos vigentes.

A Repactuacao assinada em novembro de 2024, conforme registrado na
“‘Ata de Repactuacédo” e nos “Termos de Ajustamento” emitidos pelo Sistema de
Justica, estabelece um novo marco nos debates sobre reparacao integral nos
territérios atingidos. Esses documentos evidenciam, ao mesmo tempo, avangos
formais e limites substantivos, sobretudo no que se refere ao reconhecimento efetivo
das vitimas, a participacdo democratica nos processos decisorios e a garantia de
justica socioambiental. Tais dimensdes permanecem como desafios centrais para que
0 processo de reparacdo se efetive de forma justa e transparente. Dessa forma,
compreende-se que 0os caminhos da reparacdo continuam atravessados por tensdes
estruturais e disputas politicas complexas, questbes que, pela sua prépria
profundidade, ndo se esgotam neste capitulo.

A proxima secdo aborda a relacdo entre educagdo e desastre
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socioambiental, analisando como 0s processos educativos sdo impactados por
contextos marcados por perdas, deslocamentos e profundas desigualdades. Em
territorios atingidos, a escola é desafiada a (res)significar o seu papel social,
constituindo-se como espaco de escuta, memoria e leitura critica da realidade, capaz
de contribuir para a elaboracdo das experiéncias vividas e para a reconstrugao

simbdlica e coletiva das comunidades.

3.3 Educacéo e desastre socioambiental: desafios para o campo educacional

Para Gadotti (2000), a escola é uma instituicdo que, ao articular saberes e
préaticas sociais, tem o potencial de atuar como mediadora entre o passado e o futuro
das comunidades, especialmente em tempos de crise. O autor defende que uma
escola comprometida com a transformacé&o social precisa se posicionar como espaco
de leitura critica da realidade, capaz de dialogar com os sofrimentos vividos pelas
populacdes e de transforma-los em aprendizagem e acéo coletiva.

Hunzicker (2022), reforca essa visdo ao incorporar as narrativas de
professores da comunidade de Bento Rodrigues que vivenciaram diretamente o
rompimento da barragem. A autora evidencia que, diante da destruicao fisica da
escola, foi preciso reconstruir ndo apenas estruturas, mas sentidos: a escola se
tornou, ainda que deslocada temporariamente para outro local, um espaco de escuta,
memoria e luta. Professores e alunos desenvolveram acfes pedagogicas coletivas
voltadas a elaboracéo das experiéncias vividas, com foco em iniciativas de memoria,
reconhecimento e reconstrucéo do territério afetado.

Em contextos marcados por trauma e deslocamento territorial, a escola
pode ser compreendida como um espaco de reconstru¢do simbdlica e de producéo
critica de sentidos, no qual se articulam processos de ensino, reelaboracdo das
experiéncias vividas e fortalecimento dos vinculos comunitarios (Freire, 1996).

As contribuicOes desses autores permitem compreender a escola como um
espaco potencial de mediacao simbdlica, no qual experiéncias sociais marcadas pela
ruptura podem ser reconhecidas e ressignificadas pedagogicamente. Essa mediacéo,
contudo, ndo se constitui de forma automatica ou homogénea, pois depende das

condi¢cles institucionais, das escolhas curriculares e das formas pelas quais
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determinados acontecimentos sao legitimados ou deslegitimados, como objetos de
reflexdo educativa (Gadotti, 2000; Freire, 1996). Quando tais experiéncias
permanecem a margem dos projetos pedagdgicos, instaura-se uma tensdo entre
memoria e esquecimento, presenca e apagamento, que limita a capacidade da escola
de exercer uma leitura critica da realidade. E nesse horizonte que se inscreve a nogéo
de “Siléncio Pedagdégico”, que pode ser compreendida como uma categoria analitica
capaz de revelar os processos pelos quais a escola deixa de incorporar, de maneira
sistematica e critica, acontecimentos socialmente relevantes em os seus discursos e

praticas, tema que sera aprofundado no tépico seguinte (Hunzicker, 2022).

3.4 Reflexdo sobre o conceito do “Siléncio Pedagégico”

O conceito de “Siléncio Pedagogico” foi construido por Hunzicker e
Antunes-Rocha (2022) a partir de pesquisas realizadas em escolas situadas em
territérios atingidos por desastres minerarios, especialmente no contexto do
rompimento da Barragem de Fundao, em Mariana (MG). As autoras definem o Siléncio
Pedagdgico como a “escassez e/ou auséncia, na pratica docente, de aspectos ligados
a mineracdo e seus impactos”, mesmo em contextos nos quais essa atividade
econdmica estrutura profundamente a vida social, econdmica e territorial das
comunidades escolares (Hunzicker; Antunes-rocha, 2022, p. 1).

Esse silenciamento ndo se restringe a auséncia pontual de determinados
conteltdos, mas expressa um modo de funcionamento pedagogico que limita a leitura
critica da realidade. Conforme explicitam as autoras, o conceito “denomina situagdes
gue remetem a pouca presenca, nas praticas escolares, de temas relacionados aos
aspectos econbmicos, politicos, sociais e culturais vinculados as atividades
econdmicas de grandes propor¢des” (Hunzicker; Antunes-rocha, 2022, p. 5). No caso
da mineracdo, tal auséncia contribui para a naturalizacdo de riscos e impactos
socioambientais no cotidiano escolar.

As investigacdes indicam que, antes do rompimento, professores que
atuavam em escolas localizadas a poucos quilémetros das barragens desconheciam

nao apenas 0s riscos, mas, em alguns casos, “até a propria existéncia das barragens”
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(Hunzicker, 2019, p. 113). Esse achado empirico conduziu & formulacdo do Siléncio
Pedagdgico como categoria analitica capaz de “caracterizar e evidenciar um modo de
funcionamento escolar que, de certa forma, impede que a pratica mineraria e seus
impactos sejam vistos” (Hunzicker; Antunes-Rocha, 2022, p. 4). Trata-se, portanto, de
um siléncio produzido por recortes curriculares, escolhas institucionais e praticas
pedagdgicas que ocultam os limites e as contradi¢cdes da atividade mineraria.

Ao transpor esse referencial para a analise dos PPEES, observa-se que o
conceito de Siléncio Pedagdgico constitui uma chave interpretativa central para
compreender as diferentes formas de incorporacdo ou ndo da triade mineracédo—
rompimento—revitalizacdo nos projetos educativos das escolas investigadas. A anélise
dos PPEEs evidencia que, em algumas instituicbes, o siléncio é tensionado por
praticas que reconhecem o territorio, a memoria e as experiéncias comunitarias como
elementos estruturantes do curriculo; em outras, entretanto, a tematica permanece
ausente ou restrita a abordagens fragmentadas, frequentemente vinculadas a
educacdo ambiental, sem problematizacéo critica do contexto minerario.

Nessa perspectiva, o Siléncio Pedagoégico também pode se manifestar de
forma mais sutil, quando o tema aparece de modo pontual, mas ndo se consolida
como eixo articulador do projeto pedagaogico. Tal dindmica reforca a compreensao de

gue o siléncio possui uma dimenséao politica e pedagodgica, uma vez que, conforme
destacam as autoras, “ensinar sem problematizar a realidade contribui para que a
populacdo ndo tenha acesso a conhecimentos sobre os riscos a que esta submetida”
(Hunzicker; Antunes-Rocha, 2022, p. 7). Aplicado aos PPEEs, esse entendimento
permite afirmar que a superacao do Siléncio Pedagogico exige mais do que a insercao
ocasional de conteudos, demandando a construcéo de projetos educativos criticos,
territorializados e comprometidos com a elaboracéo coletiva das experiéncias vividas.

Na subsecdo seguinte, analisa-se a incorporacdo da tematica dos
desastres socioambientais nos PPPs das escolas situadas em territérios atingidos,
compreendendo esse documento como um instrumento estratégico para enfrentar o
Siléncio Pedagdgico. Ao integrar a escuta, a memoria e a leitura critica do territério, o
PPP pode favorecer a ressignificacdo curricular e o fortalecimento da funcao social da

escola frente as injusticas socioambientais.
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3.5 A insercdo da temética nos Projetos Politico Pedagogicos (PPPs) das

escolas afetadas: possibilidades para romper o Siléncio Pedagdgico

Segundo Freire (1996), a pratica pedagdgica precisa ser dialdgica, centrada
na escuta como ato politico e humanizador. Ouvir 0 outro, as suas dores, seus saberes
e suas esperancas, € 0 ponto de partida para uma pedagogia emancipatéria. Ao
escutar, o educador valida a experiéncia vivida pelos alunos e contribui para que eles
se reconhegcam como sujeitos histéricos capazes de agir sobre a realidade.

Para o autor, a escola assume um papel fundamental, em contextos
marcados por injusti¢cas sociais e traumas coletivos, ndo apenas na transmissao de
conhecimentos formais, mas na construcao de espacos pedagogicos que acolham a
escuta sensivel, valorizem a memaria coletiva e fortalecam praticas de resisténcia.

Hunzicker (2022), ao analisar as entrevistas narrativas de professores da
Escola Municipal de Bento Rodrigues apés o rompimento da barragem de Fundéo,
mostra como praticas pedagogicas sensiveis a escuta e a reconstrucdo da memdria
foram centrais para dar sentido a experiéncia do desastre. Projetos que acolhiam os
relatos dos alunos, que reconstruiram os vinculos com o territério e que valorizavam
as histérias locais funcionam como formas de cura coletiva e resisténcia a logica
empresarial da reparacéo.

Percebe-se que praticas pedagogicas voltadas a escuta, a memoria e a
resisténcia ndo sdo apenas metodologias, mas posicionamentos ético-politicos. Elas
reconhecem o direito de cada sujeito a ser ouvido, a lembrar, a pertencer e a
transformar a sua realidade, especialmente quando essa realidade foi marcada por
injusticas.

Segundo Freire (1996), ndo existe ensino neutro: todo ato educativo é
politico, e por isso precisa partir da leitura do mundo para alcancar a leitura da palavra.
Para o autor, um curriculo significativo é aquele que se enraiza na cultura, nas lutas e
nas esperancas das pessoas. Territorializar o curriculo, portanto, é reconhecer que o
territério é também um texto a ser lido e interpretado, especialmente em contextos de
vulnerabilidade ou de violagdo de direitos, como ocorre em areas afetadas por

desastres socioambientais.
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Hunzicker (2022) evidencia que préaticas pedagogicas que consideram o
territdrio como eixo estruturante do curriculo sdo fundamentais para reconstruir o
sentido de pertencimento dos estudantes e fortalecer vinculos comunitarios. A autora
mostra que, ao integrar temas como memodria, meio ambiente, luta por justica e
identidade local, o curriculo ganha densidade social e sensibilidade politica.

Aimportancia da territorializacao do curriculo reside em sua capacidade de
dar sentido ao aprendizado, mobilizar saberes locais, formar sujeitos criticos
e comprometidos com o bem comum, e reconhecer o territdrio como espaco educativo.

Quando se pensa no PPP, observa-se que este constitui um instrumento
essencial da gestdo democréatica da escola, pois expressa a identidade institucional,
0S seus principios, valores e objetivos educativos. Conforme Veiga (2003), o PPP é
um processo politico e pedagogico que traduz a intencionalidade da acéo
educativa, orientando as praticas escolares e promovendo a participacao coletiva na
definichio de rumos. Nesse sentido, a incorporacdo de temas emergentes e
contextualmente relevantes; como os impactos de desastres socioambientais, as
memorias dos territérios atingidos e as praticas de resisténcia das comunidades,
representa um desafio e, ao mesmo tempo, uma oportunidade de ressignificacéo
curricular e de fortalecimento da funcédo social da escola.

Observa-se que entre o0s principais desafios para a inclusdo dessas
tematicas no PPP, destaca-se a persisténcia de uma cultura escolar ainda marcada por
modelos tradicionais e normativos de ensino, pouco abertos a escuta das
experiéncias concretas dos sujeitos envolvidos. Segundo Freire (1996), muitas
escolas ainda operam sob uma légica "bancaria”, na qual o curriculo € imposto de
forma vertical e desvinculada da realidade dos estudantes. Esse distanciamento
dificulta a construcdo de um PPP realmente dialégico e enraizado no territério. Outro
desafio esta relacionado a fragilidade da formacdo docente para lidar com temas
complexos e interdisciplinares, como justica ambiental, memoria social, trauma
coletivo e desigualdade sécio espacial.

Como aponta Hunzicker (2022), em contextos de crise, como o vivenciado
ap6s o rompimento da barragem de Funddo, os professores muitas vezes nao
recebem o suporte necessario para transformar o sofrimento em aprendizagem critica.

Isso reforca a necessidade de investir em processos formativos continuados, que
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fortalecam o protagonismo docente na elaboracéo e reelaboracao dos PPPs.

Ha também barreiras institucionais, como a falta de tempo e de espacos de
escuta coletiva dentro das escolas para a construcao democrética do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP). Para Araujo (2024), o PPP é o retrato da escola, daquilo que ela
faz e do que pretende fazer. De acordo com Veiga (2003), para que o PPP seja mais
gue um documento burocratico, € preciso que ele se constitua em um processo
coletivo e continuo, envolvendo os sujeitos da comunidade escolar.

Apesar dos desafios, existem potentes possibilidades para a inclusao
dessas tematicas nos PPPs. A primeira delas é o reconhecimento da escola como
espaco de producao de sentido e memaria. Trabalhar com temas como o rompimento
de barragens, os conflitos territoriais e as desigualdades ambientais permitem que o
PPP se torne um documento vivo, conectado com a realidade local e com a formagéo
de uma cidadania critica e ambientalmente engajada. Contudo, esse é um caminho
proficuo para romper o Siléncio Pedagdgico nesse contexto educacional. E
justamente isso que se busca com a insercdo da triade Mineracdo, Rompimento e
Revitalizagcéo, por meio da construcao dos PPEES, que sdo também produtos desta
especializacédo a ser apresentado no capitulo 3.

Assim, diante da tarefa de transformar as experiéncias sociais vividas nos
territérios em acdo pedagogica transformadora, seria insuficiente que as diretrizes
abordadas até agora permanecessem apenas no plano das formulagcdes teodricas,
sendo necessario que se materializassem tanto nos documentos institucionais quanto
nas praticas educativas. Portanto, a insercdo dos PPEEs nos PPPs configura-se como
uma estratégia para institucionalizar processos de escuta e territorializacdo do
curriculo, criando condicbes para que a escola assuma uma atuacdo pedagodgica

critica e propositiva diante dos impactos socioambientais que atravessam o territério.

3.6 Conceituando as categorias analiticas adotadas: territdorio, memoria,

identidade, interdisciplinaridade, comunidade e revitalizagcdo socioambiental

A analise dos PPPs e dos PPEEs fundamenta-se em um conjunto de
categorias analiticas que permitem apreender, de forma articulada, os sentidos

atribuidos pelas escolas aos seus contextos territoriais, as experiéncias vividas pelas
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comunidades escolares e as praticas pedagogicas desenvolvidas em territorios
impactados pelo rompimento da Barragem de Funddo. As categorias territério,
memoria, identidade, interdisciplinaridade, comunidade e revitalizacdo socioambiental
constituem, assim, eixos interpretativos que orientam a leitura dos documentos e das
experiéncias analisadas, conforme explicitado no Capitulo 3.

A categoria territorio é compreendida para além de uma delimitacdo
geogréfica ou administrativa, sendo entendida como um espaco social, histérico,
simbdlico e politico, produzido e disputado a partir das relacdes de poder que nele se
estabelecem. Conforme Santos (2000; 2002), o territério constitui-se como um
“conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de sistemas de agbes”, no qual se
articulam materialidades, praticas sociais e projetos em permanente tensdo. Nessa
perspectiva, Porto-Gongcalves (2006) enfatiza que o territdério € sempre um campo de
conflitos, atravessado por interesses hegemonicos e contra-hegemdonicos. Haesbaert
(2004; 2014) contribui ao compreender os processos de desterritorializagdo ndo como
a perda absoluta do territério, mas como experiéncias marcadas pela vivéncia de
multiplas territorialidades e por dindmicas continuas de reterritorializacdo. No contexto
desta pesquisa, essa compreensao torna-se fundamental, uma vez que as escolas
analisadas estéo inseridas em territorios profundamente impactados pela atividade
mineradora e pelo rompimento da Barragem de Fund&o, vivenciando processos de
deslocamento, reorganizacdo espacial e ressignificacdo dos vinculos comunitarios.
Assim, o territério emerge, nos PPPs e PPEEs, como categoria estruturante do
trabalho pedagdgico, orientando praticas educativas que buscam articular curriculo,
memoria, identidade e participacdo comunitéria.

A memodria € concebida como categoria pedagogica e politica fundamental
na reconstrucdo de sentidos em territorios afetados por desastres socioambientais.
Mais do que recordacao do passado, a memdria € entendida como pratica social viva,
gue articula lembranca, pertencimento e resisténcia. Conforme Freire (1996), a leitura
critica da realidade implica reconhecer as experiéncias histéricas dos sujeitos como
parte constitutiva do processo educativo. Hunzicker (2022) evidencia que, em
contextos de ruptura, como o de Bento Rodrigues, a escola assume papel central na
preservacdo da memoria coletiva, funcionando como espaco de escuta, elaboracdo

simbdlica e reconstrugdo de vinculos. Assim, a memoria, nos PPEEs analisados,
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configura-se como eixo estruturante para a afirmacdo identitaria e para a
ressignificacdo do territorio.

A categoria identidade relaciona-se diretamente as formas pelas quais os
sujeitos e as instituicbes constroem sentidos sobre si mesmos a partir de suas
historias, pertencimentos e experiéncias territoriais. A identidade escolar, conforme
Veiga (2003), expressa-se no PPP como sintese da intencionalidade educativa e das
escolhas politico-pedagoégicas da instituicdo. Em territérios impactados pelo
rompimento, a identidade € atravessada por processos de perda, deslocamento e
resisténcia, exigindo da escola uma atuacdo que reconheca as multiplas identidades
presentes nas comunidades e valorize 0s seus saberes, histérias e modos de vida.
Nesse sentido, identidade e territorio se articulam de forma indissociavel, sendo
continuamente (re)construidos nas praticas pedagogicas.

A interdisciplinaridade € compreendida como principio metodologico que
possibilita a superacéo de abordagens fragmentadas do conhecimento, favorecendo
a articulacédo entre diferentes areas e saberes na leitura critica da realidade. Para
Gadotti (2012), educar para a sustentabilidade e para a transformacéo social requer
praticas interdisciplinares que integrem dimensdes éticas, politicas, ambientais e
culturais. No ambito dos PPEEs, a interdisciplinaridade permite conectar a triade
mineracao—rompimento—revitalizacdo a contetdos curriculares diversos, promovendo
uma abordagem contextualizada e significativa, ancorada no territrio e nas
experiéncias concretas dos estudantes.

A categoria comunidade refere-se ao conjunto de sujeitos, relacdes e
vinculos que constituem o entorno social da escola, compreendida como espacgo
coletivo de producéo de sentidos e de participacao politica. Conforme Freire (1996), a
educacédo é um ato dialégico que se constréi na relacdo com o outro, sendo a escuta
um principio ético-politico fundamental. Nos PPPs e PPEEs analisados, a comunidade
emerge como parceira na construcao dos projetos educativos, seja por meio de rodas
de conversa, diagndésticos participativos ou acdes coletivas, reforcando a perspectiva
de gestdo democratica e de corresponsabilidade na definicdo dos rumos da escola.

Por fim, a revitalizacdo socioambiental é entendida como um processo que
ultrapassa a recomposicdo fisica do ambiente, envolvendo dimensdes sociais,

culturais, simbdlicas e educativas. Autores como Zhouri (2018) e Acselrad (2004;
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2018) destacam que o0s processos de reparacdo em contextos de desastre
frequentemente desconsideram os danos imateriais e as experiéncias das populagbes
atingidas. Nesse sentido, a revitalizacdo socioambiental, no @mbito desta pesquisa, é
concebida como pratica educativa comprometida com a justica socioambiental, a
reconstrucao de vinculos comunitérios, a preservacdo da memoria e a formacéo de
sujeitos criticos capazes de intervir em seus territorios.

Em sintese, as categorias analiticas adotadas configuram-se como
instrumentos tedrico-metodolégicos que permitem compreender como os PPPs e os
PPEEs expressam leituras do territério e organizam praticas pedagodgicas em
contextos atravessados pela mineracdo, pelo rompimento e pelos desafios da
revitalizacdo. Essas categorias ndo operam de forma isolada, mas articulam-se entre
si, possibilitando uma analise integrada das experiéncias educativas desenvolvidas
pelas escolas municipais de Mariana/MG, conforme sera aprofundado no Capitulo

trés.
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4 ANALISES E RESULTADOS

Neste capitulo, apresenta-se as andlises e o0s resultados que constituem o
campo empirico desta pesquisa, situando-os em seus aspectos territoriais,
institucionais e socio educacionais referentes as escolas marcadas pelos impactos do
rompimento da barragem no municipio de Mariana/MG, com base nos PPPs. A essas
instituicdes de ensino serdo atribuidos os seguintes nomes ficticios: Centro “Pequenos
Girassdis”, Centro “Ponte das Aguas”, Escola “Vale Encantado”, Escola “Riacho

Sereno”, Escola “Flor do Campo”, Escola “Aurora Luz” e Escola “Monte Alegre”.

4.1 Contextualizacdo entre os Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) das

escolas analisadas e o tema mineragdo, rompimento e revitalizacéo

O PPP constitui-se como instrumento essencial para a definicdo da
identidade da escola e de suas diretrizes educativas, sendo construido de maneira
participativa e contextualizada. Mais do que um documento técnico, o PPP expressa
a intencionalidade da acéo educativa e articula os aspectos pedagdgicos aos desafios
e as necessidades da comunidade escolar, conforme afirma Veiga (2004). No caso
das escolas atingidas pelo rompimento da Barragem de Fundao, esse papel adquire
relevancia singular: como o PPP é um documento que tem essa funcdo potente, ao
passar a incorporar a tematica da mineracao, 0s seus impactos e as possibilidades de
revitalizacéo, torna-se um espaco de engajamento critico e de reconstrucao coletiva
dos territorios afetados. Assim, esse documento ultrapassa a sua funcdo normativa e
se configura como instrumento politico de transformacdo social, fundamentado na
escuta, na andlise da realidade e na participacao ativa dos sujeitos envolvidos.

A andlise dos PPPs das instituicbes envolvidas nesta pesquisa evidencia
diferentes niveis de aproximacao com a triade mineracéo, rompimento e revitalizacao.
Em alguns casos, observa-se a incorporacao explicita e estruturada da teméatica, como
na Escola “Aurora Feliz’; em outros, a presenca ainda pequena e por vezes vinculada
principalmente a educacédo ambiental, como no Centro “Pequenos Girassois” e na
Escola “Riacho Sereno”; e em situagdes de esvaziamento pedagdgico, como na

Escola “Vale Encantado”, em que se observa um “Siléncio Pedagoégico” (Hunzicker,



39

2022a) em um territério diretamente atingido.

No caso do Centro “Ponte das Aguas”’, o PPP apresenta uma proposta
ampla, com forte énfase na formacgao integral do educando, na participacdo da
comunidade escolar e na gestdo democratica. O documento se estrutura em etapas
metodologicas de diagnéstico, marco referencial e plano de a¢do, mobilizando a
comunidade escolar a refletir criticamente sobre o contexto local e a projetar acoes
transformadoras.

Embora os PPPs analisados, ndo mencionem diretamente os temas da
mineracdo, do rompimento e da revitalizacéo, eles abrem espacos para insercoes
nesse sentido ao valorizar dimens6es como a educacao ecoldgica, a responsabilidade
social e a formacéao cidada, além de estimular a contextualiza¢do curricular com base
nas demandas territoriais. Essa abertura metodologica e conceitual possibilita que a
triade em analise seja incorporada ao cotidiano escolar por meio de praticas
interdisciplinares e participativas.

Essas diferentes formas de abordagem reforcam a importancia de
compreender os PPPs ndo como documentos estaticos, mas como processos em
disputa, que revelam tensbes, omissdes e avancos no modo como as escolas
enfrentam o desafio de integrar a mineragéo, o rompimento e a revitalizacdo em suas
praticas educativas. Nesse sentido, o didlogo com as comunidades escolares, a
formacdo continuada de professores e a articulagdo com projetos experimentais,
como os PPEEs, tém se mostrado caminhos para romper o Siléncio Pedagdgico e
construir curriculos mais criticos, inclusivos e comprometidos com a justica
socioambiental.

A proxima subsecdao discutira a analise dos PPPs das escolas investigadas,
com o objetivo de examinar a sua organizacdo, principios orientadores e diretrizes
pedagodgicas, bem como identificar nesses documentos, referéncias a triade
mineracao—rompimento—revitalizacdo, seja por meio de menc¢des explicitas, seja por

abordagens indiretas.
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4.2 Analise dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs)

A andlise dos PPPs das sete instituicdes educacionais nos permite
compreender como cada instituicdo traduz, em sua realidade, os principios de
participacdo, gestdo democratica e identidade escolar. Mesmo que sigam um modelo
metodolégico comum, observa-se que cada documento revela singularidades, avancgos
e lacunas, especialmente quando se considera a insercdo da tematica mineracao,
rompimento e revitalizagao.

Na Escola “Riacho Sereno”, o PPP evidencia um esforgo de organizagao
coletiva, com diagnostico da realidade, marco referencial e plano de acdo. Contudo, a
dimensdo curricular privilegia a educacdo ambiental de forma genérica, sem
mencionar diretamente a triade mineracdo, rompimento e revitalizacdo. Assim, ainda
gue exista abertura para projetos voltados a sustentabilidade, persiste um Siléncio
Pedagogico quanto as problematicas socioambientais locais

O PPP da Escola “Vale Encantado” apresenta problemas na sua
organizacao e concepcao pedagdgica. Apesar da escola estar localizada em territorio
atingido fisicamente pelo rompimento da Barragem de Fundao, ndo ha mencéo
explicita a minerac&o ou aos seus impactos. A auséncia desse debate no documento
expressa uma forma de Siléncio Pedagdgico, que contrasta com a realidade vivida
pela comunidade escolar. Isso revela uma lacuna importante, considerando-se que a
escola desempenha papel central no processo de reconstrucdo da identidade e do
pertencimento comunitario.

No Centro “Pequeno Girassois”, o PPP cumpre a sua fungao legal e
metodoldgica, estruturando-se a partir da gestdo democratica e da participacdo da
comunidade. Entretanto, a tematica da mineracao-rompimento-revitalizacdo nao
aparece registrada. A instituicdo contempla a dimensdo ecoldgica, sobretudo em
atividades de reaproveitamento e conscientizacdo ambiental, mas ndo avanca na
contextualizacdo critica que articule curriculo e territorio. Esse fato reforca a
necessidade de superar o Siléncio Pedagoégico em torno do tema.

O Centro “Ponte das Aguas” possui um PPP que apresenta uma

organizacdo pedagogica fundamentada em principios de formacdo integral do
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educando, gestdo democratica e participacdo da comunidade escolar, evidenciando
alinhamento entre concepgéo educativa e praticas institucionais. O documento articula
curriculo, histéria institucional e praticas educativas de maneira consistente,
configurando-se como instrumento de identidade e transformacao. No entanto, ainda
gue promova valores ligados a cidadania e a sustentabilidade, ndo ha referéncia direta
a triade mineracdo—-rompimento—revitalizacdo, deixando em aberto um espaco
importante para contextualizacao critica frente a realidade territorial

A Escola “Monte Alegre” apresenta um PPP organizado, com énfase na
metodologia participativa e no papel do colegiado. Contudo, assim como outras
instituicdes, ndo traz em seu curriculo qualquer insercao da tematica da mineracao.
Essa auséncia confirma uma tendéncia de siléncio pedagogico, evidenciada pela
dificuldade de vincular o projeto escolar aos desafios socioambientais que marcam o
municipio.

O PPP da Escola “Aurora Feliz” diferencia-se dos demais documentos
analisados ao incluir, no curriculo diversificado, o eixo “Mineragdo Sustentavel”,
abordando explicitamente a necessidade de refletir sobre os impactos da atividade
mineraria e as possibilidades de revitalizacdo. Além disso, a escola desenvolveu
projetos interdisciplinares que culminaram em acdes culturais e pedagdgicas voltadas
ao tema no ano de 2024. Essa experiéncia mostra um possivel rompimento com o
Siléncio Pedagdgico presente em outras instituicbes e demonstra que é necessario
integrar a triade mineracdo, rompimento e revitalizacdo ao curriculo escolar,
articulando escola, comunidade e territorio.

Ja na Escola “Flor do Campo”, o PPP foi elaborado com a participacdo da
comunidade escolar e apresenta metodologias de escuta e devolutivas. Contudo, ndo
h& registro de projetos ou de reflexfes relacionados a mineracao, ao rompimento da
barragem ou a revitalizacdo. Embora a gestdo escolar manifeste compromisso com a
aplicabilidade do documento, a auséncia do tema demonstra a persisténcia do
Siléncio Pedagogico e a necessidade de maior articulacdo entre curriculo e realidade
local.

De modo geral, os PPPs analisados reafirmam a importancia da gestédo

democrética, da participacdo da comunidade e da construcdo coletiva da identidade
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escolar. Entretanto, evidencia-se uma fragilidade recorrente: a dificuldade de
incorporar, de maneira critica e sistematica, a tematica da mineragdo e as suas
consequéncias para os territorios e para a vida das comunidades escolares. Apenas
a Escola “Aurora Feliz” rompe de forma clara esse siléncio, apontando caminhos para
gue as demais instituicdes avancem no mesmo sentido. Assim, a analise dos PPPs
confirma que, embora esses documentos cumpram as suas fungées normativas e
organizacionais, ainda carecem de maior profundidade no enfrentamento das
questdes socioambientais que atravessam o0 municipio de Mariana/MG. Romper o
Siléncio Pedagdgico e inserir a triade mineracdo, rompimento e revitalizagdo no
curriculo escolar constituem um desafio urgente, fundamental para a formacéo critica
dos estudantes e para a constru¢cdo de uma educacdo comprometida com a justica
social e ambiental.

Dando continuidade a investigacéo, sera realizada a analise dos PPEEs
das instituicbes em estudo, considerando a sua organizagdo, os fundamentos
pedagodgicos que os orientam e as leituras do territério, tendo como categorias
analiticas: territério, memoria, identidade, interdisciplinaridade, comunidade e

revitalizacdo socioambiental, bem como as praticas educativas nelas materializadas.

4.3 Analise dos Projetos Pedagogicos Experimentais na Escola (PPEEs) das

escolas em analise

Com base no conceito de categoria analitica apresentado como
instrumento metodoldgico em Laranjeira e Silva (2024b), os PPEEs foram examinados
a partir de dimensdes que expressam modos de compreender e de interpretar a
realidade educativa e territorial das escolas envolvidas.

Assim, as categorias analiticas adotada foram: territério, memoria,
identidade, interdisciplinaridade, comunidade e revitalizagdo socioambiental,
configuram-se como eixos de leitura que permitem apreender os sentidos atribuidos
pelas escolas ao seu contexto, as relacdes estabelecidas com o espaco e as praticas
pedagodgicas desenvolvidas. Essas categorias, concebidas no ambito do PEBRID
como instrumentos tedrico-metodoldgicos de interpretagcdo, ndo se limitam a descricédo

de aspectos isolados, mas articulam processos histéricos, sociais e culturais que
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atravessam o cotidiano escolar e orientam a construcdo de projetos educativos
comprometidos com a reconstrucdo dos territérios atingidos e com a promoc¢édo da
justica socioambiental.

As proximas secOes discutirdo os PPEEs das escolas em andlise,
buscando compreender como esses projetos expressam leituras do territorio e
organizam praticas pedagoégicas a partir de categorias analiticas que articulam

dimensdes histdricas, sociais, culturais e socioambientais.

4.3.1 Territério

Os sete PPEEs analisados foram elaborados a partir das Rodas de
Conversas realizadas em com cada comunidade escolar, de um seminario de sintese
dos dados e com as anotagbes do caderno de realidade (Laranjeira; Silva, 2024b).
Esses PPEEs se configuram em respostas educativas e politicas a um territorio
marcado pelo RBF. Cada escola ressignifica a sua pratica pedagogica a partir das
especificidades locais, mas compartilha categorias analiticas comuns que revelam
uma pedagogia do pertencimento, da memoria e da resisténcia socioambiental.

O territério emerge como categoria estruturante nos PPEEs, ressignificada
de modos distintos a partir das experiéncias histéricas, sociais e pedagdgicas de cada
escola. Em uma das comunidades desterritorializada pelo RBF onde se situa uma das
escolas investigadas, o territorio se expressa como espaco de memoéria e
reterritorializacdo, que envolve a criacdo de novos usos e significados do territorio
ap6s um processo de ruptura, articulando espaco, identidade e praticas sociais,
conforme a logica de “territério usado” proposta por Santos (2002). Uma vez que a
comunidade precisou ser deslocada do espaco original apdés o rompimento da
barragem de Fundao e reconstruir as suas referéncias culturais e afetivas no novo
distrito. Nesse processo, a escola atua como guardid da memdria coletiva e promotora
de pertencimento, convertendo o curriculo em instrumento de preservacao de historias
e de reinvencdo da identidade comunitaria.

Na comunidade da Escola “Riacho Sereno”, embora a lama n&o tenha
atingido diretamente o territorio, este € permanentemente tensionado pela presenca

dos minerodutos e pela ameaca constante de novos rompimentos. A vivéncia de
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simulados de evacuacdo e a diminuicdo do numero de familias ap6s o RBF
transformam o espago em cenario de inseguranca, mas também de resisténcia. O
projeto pedagodgico da escola ressignifica a vulnerabilidade, enfatizando a
permanéncia e a construcao de praticas de educagdo ambiental e comunitaria como
resposta ao medo cotidiano.

No Centro “Pequeno Girassois”, o territorio é vivido por criancas pequenas
e assume a dimenséo do cuidado e do pertencimento. O PPEE articula atividades
ludicas e pedagodgicas em torno da reciclagem, do reaproveitamento de materiais e da
consciéncia ambiental, destacando a importancia de formar desde cedo sujeitos
capazes de relacionar-se criticamente com o espaco em que vivem. Assim, o territorio,
ainda que nao percebido diretamente pelas criangcas em suas contradi¢cdes sociais, €
mediado pela escola e pelas familias como experiéncia de cuidado coletivo.

Ja& o Centro “Ponte das Aguas” interpreta o territério como lugar de
sustentabilidade e de superacdo do siléncio pedagdgico em torno da mineracdo. O
projeto insere a critica socioambiental de forma interdisciplinar, articulando os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) ao curriculo e posicionando a
escola como espaco de memodria, reflexdo e transformacéo social.

Na Escola “Flor do Campo”, o territério € atravessado pela centralidade da
identidade negra e pelo enfrentamento ao racismo ambiental. Ao relacionar
mineracdo, rompimento e ancestralidade das comunidades atingidas, a escola
transforma o espaco em campo de luta politica e cultural, ressignificando
desigualdades histéricas e afirmando o protagonismo de vozes antes silenciadas.

A Escola “Monte Alegre”, situada nas proximidades da area de mineracgao,
enfatiza o territdrio como categoria critica. O seu projeto integra o estudo dos impactos
ambientais (solo, agua, biodiversidade) as reflexdes historicas sobre o RBF e sobre
os direitos socioambientais das comunidades, transformando o territério em um
verdadeiro laboratério pedagdgico, em que a realidade vivida se torna objeto de
problematizacéo.

Por sua vez, a Escola “Aurora Feliz” compreende o territério como espago
de cuidado continuo e de praticas pedagogicas permanentes. A proposta reafirma o

compromisso de educar com e para o territério, integrando a triade mineracao—
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rompimento-revitalizacdo ao curriculo, fortalecendo a escuta e a memoria coletiva e
promovendo a cidadania ativa.

A analise transversal dos PPEEs demonstra que o territério ndo se reduz a
uma delimitac@o geografica, mas se configura como espaco social, simbdlico e politico,
em permanente disputa. Como afirma Santos (2000, p. 21), o territério deve ser
entendido como "um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de sistemas de
acOes", isto €, como espaco vivo onde se entrelacam materialidades e praticas sociais.
Na mesma direcéo, Porto-Gongalves (2006, p. 12) lembra que o territério é sempre
"campo de conflitos e de projetos”, no qual se confrontam forcas hegemaonicas e contra
hegeménicas. Ao territorializarem o curriculo, as escolas de Mariana produzem,
assim, uma cartografia pedagogica que articula memoria, justica socioambiental e
reconstrucao coletiva, reafirmando o papel da educacéo publica como agente de
resisténcia e reparacdo simbolica em territérios atingidos por desastres
socioambientais.

O territorio emerge como uma referéncia concreta mobilizada pelas escolas
para atribuir sentido ao trabalho pedagogico, seja por meio de saidas de campo,
mapeamentos afetivos ou leituras criticas sobre o lugar. Os registros presentes nos

PPEEs (Oliveira; PPEEs, 2025) ilustram essa compreensao ao descrever acdes como:

e “Os alunos participaram de uma visita ao distrito... com o intuito de

aprofundar o estudo sobre a histéria e a importancia do local. ”;
e “Construcao de mapas afetivos do territorio. ”;

e “Localizacdo de rios e nascentes na comunidade; relacdo ser
humano natureza.”.
As falas coletadas nas rodas de conversa reforcam essa perspectiva, como

demonstra o depoimento:

e “E papel da escola discutir esse assunto, pois ele integra a formacéo
cidadd que a instituicdo busca promover.”.
A frase evidencia que a escola reconhece a necessidade de

desenvolver o territdrio como eixo formativo em suas praticas educativas.
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Figuras 1: Mostra Cultural da Escola Figura 2: Mostra Cultural da Escola

“Aurora Feliz” 2024 — O convite “Aurora Feliz” 2024 — Cartaz produzido

i Starbum de instBgram >

MOSTRA
CULTURAL

“MINERACAQ E EDUCACAO:
DESAFIOS E OPORTUNIDADES”

09 DE NOVEMBRO DE 2024 (sabado)
de 8:30 as 10:30

A mineragao sempre esteve presente
na regido de Mariana, sendo uma
parte fundamental da historia e do
desenvolvimento econdmico. Inseridos
nesse contexto a escola desenvolveu
o projeto "Mineracao e Educacdo:
desafios e oportunidades,
Convidamos vocé e seus familiares
para apreciar a mostra de trabalhos
dos nossos alunos.

Fonte: Arcervo da Escola “Aurora Feliz”, 2024. Fonte: Arcervo da Escola “Aurora Feliz”, 2024.

A Escola “Aurora Feliz” esta situada em um territério marcado pela intensa
atividade mineral, principal fonte de arrecadacdo do municipio. Nesse contexto, a
implementacédo do PPEE revela um movimento em busca de romper com o chamado
“Siléncio Pedagégico’”, ao promover um olhar critico sobre os impactos
socioambientais decorrentes da mineracdo. Esse compromisso torna-se visivel nas
acOes desenvolvidas pela escola, como evidencia o convite para a mostra de trabalhos
com o tema da triade mineracdo—rompimento—revitalizacdo e, especialmente, a
exposicao intitulada “Mineragdo: Oportunidades e Desafios”, que demonstra o
empenho da instituicdo em integrar a discussao territorial ao processo formativo (FIG.
1, 2).

A préxima subsecao discutira a categoria memoria, analisando como esse
eixo se expressa nas praticas, narrativas e documentos das escolas investigadas, bem
como o0s seus sentidos na constru¢do de vinculos, identidades e processos educativos

nos territérios em anélise.

URANG
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4.3.2 Membéria

A memoria coletiva constitui outro eixo comum. Nos PPEEs analisados,
esse eixo assume um papel pedagdégico e politico na reconstrucdo das identidades
coletivas em territérios marcados pelo RBF. Mais do que lembranca do passado, a
memoria, nesses projetos, € tratada como instrumento de resisténcia e de producéo
de sentidos, capaz de sustentar praticas educativas que articulam histéria, identidade
e pertencimento comunitario.

Na Escola “Vale Encantado”, a memdria € vivida como necessidade de
preservacdo das raizes de uma comunidade que perdeu o seu territério. O
deslocamento for¢cado das familias para o novo distrito exige a reconstrucao simbolica
das referéncias perdidas, e o projeto pedagogico se empenha em manter vivas as
lembrancgas por meio de rodas de conversa, registros orais, exposicoes e atividades
artisticas. Nesse caso, a memoria se torna ponte entre o territorio perdido e o territorio
reconstruido, funcionando como base para a afirmacdo identitaria e para a
continuidade cultural da comunidade.

Na Escola “Flor dos Campos”, a memdria assume contornos de luta politica,
vinculando-se a ancestralidade negra e ao enfrentamento do racismo ambiental. O
PPEE dessa escola valoriza narrativas afro-brasileiras, autobiografias, contos e
poesias de autores negros, promovendo a valorizacdo da identidade e a
ressignificacao de vozes historicamente silenciadas no contexto de mineracao do ouro
no passado. Assim, a memoria ndo se limita ao registro do rompimento, mas se
articula a resisténcia histérica das comunidades negras frente as desigualdades
socioambientais.

Nas Escolas “Riacho Sereno” e “Monte Alegre”, a memoaria esta ligada ao
trauma coletivo, como destaca Hunzicker (2022) em dialogo com Sepulveda dos
Santos (2017), de um sofrimento social que exige reconhecimento, escuta e
processos pedagdgicos reparadores, e a busca por ressignificacdo das experiéncias
de ameaca e vulnerabilidade. As escolas utilizam praticas pedagdgicas que
recuperam lembrancas do territorio e das transformacdes socioambientais,
promovendo atividades que estimulam a reflex&o critica sobre o passado e a projecéo

de novos horizontes para o futuro. Nesse sentido, a memdria funciona como processo



48

educativo que elabora a dor coletiva e fortalece a comunidade, convertendo
experiéncias dolorosas em instrumentos de aprendizagem e de conscientizacao.

Ja na Escola “Aurora Feliz’, situada em area urbana, a memoria se
relaciona a necessidade de institucionalizar no curriculo uma reflexdo permanente
sobre mineracdo, rompimento e revitalizagdo. A equipe escolar busca ndo apenas
registrar as experiéncias passadas, mas transforma-las em préatica educativa
duradoura, garantindo que o tema da reparacdo e da justica socioambiental ndo seja
episodico, mas constitutivo do projeto pedagdgico da instituicdo. Halbwachs (2006),
gue a define como construcdo social, ou seja, como fendmeno coletivo que se constitui
nas relagbes entre grupos e instituicbes. Também encontra respaldo em Ricoeur
(2007), para quem a memoria é sempre seletiva, marcada por disputas em torno do
gue se deve lembrar e do que se tenta esquecer. No caso das comunidades atingidas,
a disputa pela memoria € também disputa por reconhecimento e por reparacao.
Complementarmente, Pollak (1989) ressalta que a memaria coletiva carrega tanto
lembrancas gloriosas quanto siléncios e traumas, sendo elemento fundamental na
constituicdo de identidades e na luta contra 0 esquecimento imposto por narrativas
hegemonicas.

Assim, os PPEEs das escolas de Mariana demonstram que a memodria,
mais do que evocacédo do passado, € categoria viva e ativa, que sustenta praticas de
resisténcia, fortalece a identidade coletiva e contribui para a formacédo critica dos
sujeitos. Ao incorporarem a memaoria como eixo estruturante, os PPEEs afirmam que
a educacao, em contextos de ruptura territorial, deve ser também um processo de
elaboracdo simbdlica, de reconhecimento das perdas e de constru¢cdo de novos
sentidos para o presente e o futuro.

A memodria coletiva aparece nas entrevistas, varais de memdarias, relatos
de moradores e resgate historico das comunidades atingidas. Os registros presentes
nos

PPEEs (Oliveira; PPEEs, 2025) ilustram essa compreensao ao

descrever acdes como:

e ‘“Entrevistas, familiares, visitas, pedagodgicas... inicio das atividades

investigativas e artisticas.”;
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e “Rodas de conversa com alunos e professores para o0
levantamento de memorias, saberes locais e percepcdes sobre o
territdrio.”;

e “Registro continuo das producdes e varal de memorias.”.

As falas coletadas nas rodas de conversa reforcam essa perspectiva, como
demonstra o depoimento:

e “As percepcdes sobre o assunto sdo contraditorias, o que torna o dialogo
iniciado ainda mais relevante.”.

A frase evidencia as memdrias e as disputas de sentido que emergiram
ap6s o rompimento.

A proxima subsecéo analisa como essa dimensé&o se expressa nas praticas
pedagogicas e nos documentos das escolas investigadas, bem como o seu potencial
para articular saberes, integrar diferentes areas do conhecimento e favorecer leituras

mais complexas da realidade educativa e territorial.

4.3.3 Interdisciplinaridade

Os projetos evidenciam forte interdisciplinaridade, que é outro eixo dos
PPEEs analisados, e revela o esforco das escolas em articular diferentes campos do
conhecimento em torno de temas geradores vinculados a mineracéo, ao RBF e aos
processos de revitalizacdo da Bacia do Rio Doce. Trata-se de uma opcao pedagodgica
gue rompe com a fragmentacéao disciplinar tradicional, assumindo a complexidade da
realidade como ponto de partida para a organizacdo curricular e para a construcéo
coletiva do conhecimento.

A interdisciplinaridade se apresenta como estratégia metodolégica que
permite integrar saberes cientificos, historicos, culturais e comunitarios. Na Escola
“Vale Encantado”, a proposta reune areas como Historia, Geografia, Ciéncias, Artes e
Lingua Portuguesa em atividades de memodria e reterritorializacéo, evidenciando que
a compreensao do territério s6 € possivel a partir da convergéncia entre multiplas
perspectivas. Na Escola “Riacho Sereno”, a interdisciplinaridade aparece nas praticas

pedagoégicas que combinam Ciéncias, Matematica, Artes e Lingua Portuguesa para
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discutir os impactos da mineracéo, as no¢cdes de tempo e espago e a preservagao
ambiental.

No Centro “Pequeno Girasséis”, ainda que voltado a Educacéo Infantil, o
projeto articula os campos de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC): Educagéo Infantil e Ensino Fundamental (Brasil, 2018) de forma integrada,
mostrando que, até mesmo no trabalho com criangas pequenas, € possivel
desenvolver uma abordagem interdisciplinar que relaciona linguagem, corpo,
imaginacdo, natureza e relagbes sociais ao cuidado com o territorio e ao
pertencimento comunitario. J4 no Centro “Ponte das Aguas” e Centro “Ponte das
Aguas’, a interdisciplinaridade se manifesta como eixo explicito do PPEE, com a
incorporacdo dos ODS ao curriculo e a valorizagdo de praticas coletivas que unem
Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas e Linguagens na perspectiva da
sustentabilidade.

Na Escola “Flor do Campo”, a interdisciplinaridade ganha for¢ca na
articulacéo entre Historia e Geografia, Literatura Afro-Brasileira, Artes e Ciéncias, ao
valorizar a identidade negra e problematizar o racismo ambiental. De modo
semelhante, a Escola “Monte Alegre” integra diversas areas: da Matematica, ao
trabalhar graficos sobre impactos ambientais; e a Arte, ao promover dramatizacdes e
exposicdes. Reafirmando que a formacao critica exige o dialogo entre diferentes
saberes. Por fim, a Escola “Aurora Feliz’ estrutura seu PPEE a partir de praticas
interdisciplinares que se consolidam em oficinas, mostras culturais e rodas de
conversa, consolidando o compromisso com a triade rompimento-mineracao-
revitalizacdo de forma transversal e permanente.

Do ponto de vista tedrico, a interdisciplinaridade nos PPEEs dialoga com
as contribuicdes de Fazenda (2008), para quem a interdisciplinaridade néo é apenas
técnica de ensino, mas atitude epistemologica, postura ética e politica diante da
realidade. Também se aproxima das formulacdes de Morin (2000), que defende a
necessidade de superar a fragmentacdo do saber em favor de um pensamento
complexo, capaz de lidar com a incerteza e com a interconexao entre dimensdes
naturais, sociais e culturais. Complementarmente, Freire (1996) nos lembra que a

educacdo so6 se torna significativa quando conecta os conteudos escolares ao mundo
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vivido pelos sujeitos, perspectiva que se concretiza nos projetos analisados, em que
a interdisciplinaridade é sempre vinculada as experiéncias e desafios comunitarios.

Assim, a interdisciplinaridade nos PPEEs n&o se limita a uma soma de
conteudos, mas se constitui como pratica pedagdgica critica, comprometida com a
transformacédo da realidade. Ao promover o didlogo entre saberes e experiéncias,
esses projetos reafirmam a escola como espaco de construgcdo coletiva do
conhecimento e de resisténcia frente as fragmentac6es impostas tanto pelo modelo
escolar tradicional quanto pelas logicas excludentes da mineracao.

Os PPEEs apresentam metodologias integradas entre Ciéncias, Geografia,
Artes, Historia, Lingua Portuguesa, Matematica e Educacdo Ambiental.

Os registros presentes nos PPEEs (Oliveira; PPEEs, 2025) ilustram essa
compreensao ao descrever agdes como:

e “Oficinas, rodas de leitura, contagcdo de histérias, estudo de videos e

documentarios; producédo de maquetes, jogos, desenhos e poemas sobre o territorio.

e ‘Integracdo de conteudos de Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua
Portuguesa e Artes. 7;
e “Sequéncia didatica interdisciplinar sobre ‘mineragcdo e territorio’...

envolvendo diferentes areas do conhecimento. ”;

e “Atividades pedagogicas integrando Geografia, Ciéncias, Portugués,
Arte e Matematica.”.

Embora as falas sejam mais voltadas ao diagnéstico, a fala de uma
professora sobre “visualizar o tema no curriculo da turma” reforga a possibilidade de
abordagens interdisciplinares.

Contudo, os registros também revelam que, mesmo com 0S avancos, a
interdisciplinaridade ainda se concretiza de forma pontual e muitas vezes depende da
iniciativa individual de professores. Isso indica a hecessidade de maior planejamento
coletivo e de uma intencionalidade curricular capaz de assegurar que o tema se torne
efetivamente estruturante nos PPPs, consolidando a sua presenca de forma explicita,
permanente e articulada as préticas educativas da escola.

A proxima subsecédo discutird o eixo que se manifesta nas praticas, nas
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narrativas e nos documentos das escolas investigadas, bem como os sentidos
atribuidos a construgdo do pertencimento, da histéria coletiva e da atuacao educativa

nos territérios em analise.

4.3.4 ldentidade

A identidade constitui uma das categorias analiticas mais significativas nos
PPEEs, pois esté intrinsecamente ligada a memoaria e ao territorio, configurando-se
como elemento de resisténcia e de reconstrucéo coletiva frente ao rompimento da
barragem de Fundéo. Nos projetos analisados, a identidade n&o aparece como algo
fixo, mas como processo em permanente construcdo, fruto de negociacdes
simbolicas, disputas de sentido e praticas pedagogicas que buscam valorizar as vozes
e experiéncias das comunidades atingidas.

No PPEE da Escola “Vale Encantado”, percebe-se que a identidade é
marcada pela experiéncia da desterritorializacdo. A perda do espaco originario e o
deslocamento forcado para o0 reassentamento exigem que a escola atue na
preservacdo e reinvencdo da identidade comunitaria, articulando o passado ao
presente por meio de atividades que valorizam as historias familiares, as praticas
culturais e a memoria coletiva. Nesse caso, a identidade € constantemente
reelaborada, na medida em que a comunidade busca reterritorializar no novo territorio
sem apagar o vinculo afetivo com o antigo.

Na Escola “Flor do Campo”, observa-se que a identidade assume um
carater politico e racial, fundamentada na valorizacdo da ancestralidade negra e no
enfrentamento ao racismo ambiental. O projeto pedagogico reconhece as
especificidades histéricas das populacdes negras atingidas, promovendo praticas que
reforcam o pertencimento e a autoestima, ao mesmo tempo em que problematiza as
desigualdades historicas reproduzidas pela mineracéo de ouro. A identidade, aqui, é
um ato de resisténcia que se opde as formas de silenciamento e de marginalizacao,
inserindo no curriculo conteudos afro-brasileiros e afro-diaspéricos que afirmam novas
narrativas.

No caso do Centro “Pequeno Girassois” e Escola “Aurora Feliz", observa-

se que a identidade é pensada em didlogo com o pertencimento ao territério e com a
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construcdo de vinculos comunitérios desde a infancia. O cuidado, o reconhecimento
das préticas culturais locais e a valorizagdo do patrimbnio coletivo permitem que as
criancas e suas familias desenvolvam uma identidade marcada pela consciéncia
socioambiental e pela responsabilidade compartilhada com o futuro da Bacia do Rio
Doce.

O PPEE da Escola “Monte Alegre” nos revela ainda outra dimenséao: a
identidade enquanto critica socioambiental. A insercdo de temas como mineracao,
memoéria da tragédia e da revitalizacdo no curriculo permite que os estudantes
construam uma identidade cidada engajada, capaz de reconhecer tanto os desafios
ambientais quanto a necessidade de agir em defesa do territério.

Do ponto de vista teorico, a compreensao de identidade nos PPEESs dialoga
com as contribui¢cdes de Hall (2006), que entende a identidade como um processo em
constante transformacao, resultado de representacdes e praticas discursivas. Para o
autor, a identidade € sempre relacional, constituida nas diferencas e nas relacdes de
poder. Nesse sentido, as escolas de Mariana evidenciam que afirmar a identidade
implica resistir as narrativas hegemoénicas que buscam invisibilizar os impactos da
mineracdo. Além disso, Castells (1999) propde que identidades podem ser
construidas como projetos de resisténcia frente a condicbes de dominacdo, ideia que
encontra ressonancia na forma como as comunidades atingidas constroem, por meio
da escola, novas narrativas de pertencimento e de valorizagcdo cultural.
Complementarmente, Lahire (2002) ressalta que a identidade se constitui na
pluralidade de experiéncias sociais e familiares, o que reforca a importancia dos
relatos orais, memarias e praticas comunitarias trabalhadas nos PPEEs.

Assim, a identidade nos PPEEs analisados ndo € concebida como
esséncia, mas como movimento. Trata-se de uma construcao politica, social e cultural,
fortemente vinculada a memoaria e ao territério, que ressignifica a escola como espaco
de afirmacao coletiva, de luta por reconhecimento e de formacéo cidada critica. Ao
incorporarem a identidade como um dos eixos estruturantes, os PPEEs demonstram
gue a educacdo, em contextos de desastre socioambiental, deve contribuir para a
constituicdo de sujeitos conscientes de suas raizes, de suas histérias e de seu papel

na reconstru¢cao comunitaria.
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A identidade local e as identidades étnico-raciais aparecem como eixos
estruturantes, especialmente em agdes envolvendo autorretratos, pertencimento e
reconhecimento cultural. Essa perspectiva torna-se evidente nos registros dos PPEEs

(Oliveira; PPEEs, 2025), que apresentam iniciativas como:

e “Oficinas de identidade e pertencimento, passeios pedagdgicos e

registro das agoes. ”;

e “Educacédo antirracista e o racismo ambiental a partir das experiéncias e
memorias da populagdo negra atingida... valorizagdo da identidade e da

ancestralidade. ”;

e “Elaboracdo de autorretratos, murais, jogos, poesias... expressao oral e
escrita sobre experiéncias vividas.”.

A fala coletada em uma das rodas de conversa reforca essa perspectiva,
como demonstra o depoimento: “O tema deve ser abordado de maneira concreta e
significativa, incluindo visitas guiadas... e participagao das familias.”

A frase reforca que o trabalho com identidade territorial ultrapassa o
discurso e se materializa nas praticas pedagogicas. Ao defender agcdes como saidas
de campo, observacao direta do territério e envolvimento das familias, a fala evidencia
que o pertencimento ndo € apenas um conceito abstrato, mas um elemento vivido,

construido e compartilhado no cotidiano escolar.
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Figura 3 — Identidade x Triplice Mineragao-Rompimento-Revitalizagao

- /;

Fonte: Arquivo da Escla “Flor ampo”.

A imagem acima (FIG. 3) evidencia como a implementacdo do PPEE se
materializa no cotidiano escolar ao promover acdes que valorizam a identidade dos
estudantes e da comunidade. A imagem demonstra que a escola ndo apenas discute
o tema no plano tedrico, mas o incorpora de forma concreta em suas praticas
pedagogicas. Esses registros visuais reforcam a centralidade da identidade como eixo
formativo, revelando que a proposta do PPEE se traduz em experiéncias educativas
significativas, capazes de fortalecer a autoestima, reconhecer trajetérias e afirmar as

multiplas identidades presentes no contexto escolar.

4.3.5 Comunidade

A comunidade constitui uma categoria central nos PPEES, revelando-se
como fundamento ético, politico e pedagogico das acdes desenvolvidas nas escolas
do territério atingido pelo rompimento da barragem de Funddo. Mais do que um
conjunto de pessoas vinculadas a um mesmo espaco geogréafico, a comunidade,

nesses projetos, é compreendida como sujeito coletivo de aprendizagem e de
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transformacgédo, cuja escuta, participacdo e envolvimento sdo indispenséveis para a
construcdo de um curriculo vivo, dialogico e situado.

Nos PPEEs analisados, a presenca da comunidade escolar é transversal a
todas as etapas (diagnéstico, planejamento, execucdo e avaliacdo) e expressa o
compromisso das instituicbes de ensino com a democratizagdo das relacdes
educativas. Na comunidade da Escola “Vale Encantado”, a reconstrucido da
comunidade apés o deslocamento forcado d& novo sentido a escola, que se torna
ponto de encontro simbdlico e emocional das familias. O projeto pedagdgico mobiliza
memorias, narrativas e praticas culturais, consolidando a escola como espaco de
rearticulacdo do tecido social e de recomposicéo da identidade coletiva.

Na Escola “Riacho Sereno”, a comunidade aparece como forgca de
resisténcia diante da vulnerabilidade e da ameaga constante representada pela
mineracao. As atividades desenvolvidas buscam fortalecer os vinculos entre escola,
familias e associa¢des locais, promovendo rodas de conversa, mutirdes e acoes
educativas voltadas a preservacdo ambiental. Nesse contexto, a comunidade é
compreendida como instancia de cuidado reciproco, em que o ato de educar se
confunde com o de proteger, resistir e reconstruir. Ademais, trata-se de uma
comunidade camponesa que seus vinculos com a escola séo restritos ao cotidiano
dos modos de producéo e de reproducéo da vida da populacéo local.

Nos contextos das escolas Aurora Feliz e Flor do Campo, a comunidade
assume um carater reflexivo e cultural. Na Escola “Aurora Feliz”, a participacdo das
familias e dos estudantes em mostras culturais, oficinas e debates evidencia
umaconcepcao de escola aberta, que valoriza a escuta e o didlogo com os saberes
populares. Na escola Flor do Campo, a comunidade escolar amplia o seu sentido
politico ao integrar as dimensdes étnico-raciais e socioambientais, reconhecendo as
vozes negras como parte essencial da histéria local e da luta por justica ambiental.

Ja no Centro Pequeno Girassois e na Escola “Monte Alegre”, a comunidade
€ entendida como campo de pertencimento e acdo compartilhada. No primeiro caso,
destaca-se o envolvimento das familias no cotidiano pedagogico e nas acles de
cuidado ambiental, reforcando os vinculos afetivo e educativo entre a escola e 0

territorio. No segundo, a articulagdo entre educadores, familias e liderangas locais
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potencializa o trabalho coletivo e contribui para a formacdo de sujeitos criticos,
conscientes de seu papel social.

Do ponto de vista tedrico, a no¢cao de comunidade nos PPEEs aproxima-se
das reflexdes de Freire (1987; 1996), para quem a educacao libertadora so se realiza
no didlogo com os sujeitos histéricos que compdem a coletividade. Freire destaca que
a escola deve ser espaco de construcao conjunta de saberes, em que o educador e 0
educando aprendem mutuamente no exercicio da praxis transformadora. Além disso,
Souza Santos (2002) enfatiza a importancia das “epistemologias do Sul” e do
reconhecimento dos saberes produzidos nas comunidades populares, especialmente
em contextos de exclusdo e injustica. A concepcdo de comunidade também dialoga
com Giroux (1997), que compreende a escola como esfera publica democratica, onde
se constroem identidades e resisténcias por meio da participagéo cidada.

Assim, nos PPEEs, a comunidade é concebida como eixo estruturante da
pratica pedagdgica e ndo como instancia externa a escola. E no encontro entre os
saberes académicos e os saberes comunitarios que emergem novas possibilidades
de ensino e de aprendizagem. As escolas de Mariana/MG, ao fortalecerem a
participacdo da comunidade, reafirmam a dimenséo publica, emancipatoria e solidaria
da educacéo, transformando o ato pedagogico em experiéncia coletiva de resisténcia
e reconstrucéo.

A analise revela que, apesar das especificidades de cada comunidade, os
PPEEs compartilham um mesmo horizonte: insercéo da triade mineracéo, rompimento
e revitalizacdo nas discussodes e fazeres escolares. O territorio € compreendido como
espaco de resisténcia; a memoria, como fundamento pedagdgico; a
interdisciplinaridade, como metodologia de ensino; a comunidade, como sujeito
coletivo; e a revitalizacdo, como horizonte ético-politico.

A participacdo comunitaria é recorrente e aparece como elemento central
de dos projetos. Essa perspectiva torna-se evidente nos registros dos PPEEs
(Oliveira; PPEEs, 2025), que apresentam iniciativas como:

e “‘Familias contribuem com memoérias, relatos e apoio as agdes
pedagogicas. ”;

e “Envolvimento das familias: rodas de conversa, atividades para

casa e participagdo em eventos escolares. ”;
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e “A construcdo do PPP buscou envolver as familias... promovendo o
dialogo sobre os ideais de escola e comunidade desejados. 7;

o “Visitas, entrevistas com moradores, pesquisa de campo em espagos
da comunidade afetados pelo desastre.”.

Exemplo de fala extraida da discussdo com professores na Roda de
Conversa sobre o aspecto tratado na categoria:

e “E importante envolver as familias, especialmente porque elas viveram
0 impacto e podem contribuir com memodrias e experiéncias. ”

Dessa forma, observa-se que os PPEEs, apesar de produzidos em
contextos distintos, convergem para uma concepc¢ao formativa que reconhece a
comunidade como protagonista na reconstrucédo de sentidos apds o rompimento. As
aclOes registradas demonstram que a participacdo das familias ndo é apenas
complementar, mas estruturante do processo educativo, pois mobiliza memoarias,
vivéncias e saberes que enriguecem a compreensdo da triade mineragao-
rompimento-revitalizagdo. A articulacdo entre escola e comunidade revela, portanto,
uma pedagogia ancorada no territério e comprometida com a escuta sensivel
daqueles que viveram o desastre, ampliando a poténcia formativa dos projetos e
reafirmando a relevancia do vinculo comunitario para a construcao de praticas criticas,
contextualizadas e socialmente engajadas.

A proxima subsecdo discutird a categoria revitalizacdo socioambiental,
analisando como essa dimensdo € compreendida e incorporada nos PPEEs das
escolas investigadas, bem como os seus sentidos na reconstrucao dos territérios

atingidos e na promocao de acdes educativas voltadas a justica socioambiental.

4.3.5 Revitalizacdo socioambiental

A revitalizacdo socioambiental, acompanhada da busca por justica,
aparece como categoria transversal e estruturante nos PPEESs, expressando o esfor¢co
das escolas em responder criticamente aos danos provocados pelo rompimento da
barragem de Funddo e em projetar alternativas de futuro para as comunidades
atingidas. Mais do que um conceito técnico de recuperacao ambiental, a revitalizacao

assume, nas praticas pedagdgicas, uma dimensédo simbdlica, cultural e politica, que
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envolve reconstruir lagos sociais, recompor memarias e reivindicar direitos.

Nos projetos analisados, a revitalizagcdo € compreendida como processo
coletivo, que articula preservacéo da natureza, justica socioambiental e fortalecimento
da cidadania. Na Escola “Vale Encantado”, o PPEE associa a revitalizacdo ao resgate
das memorias comunitarias e a reterritorializacdo, de modo que o ato de cuidar do
meio ambiente é também ato de reconstruir identidades feridas. Na Escola “Riacho
Sereno”, a revitalizagao se vincula diretamente ao contexto de insegurancga vivido pela
comunidade, marcada pela presenca dos minerodutos e pela ameaca de novos
rompimentos, sendo trabalhada por meio de a¢des educativas voltadas a preservacao
das nascentes e a promoc¢ao da sustentabilidade.

No Centro “Pequeno Girasséis”, a revitalizagdo ganha contornos
pedagogicos proprios da Educacao Infantil, sendo traduzida em praticas de cuidado,
reaproveitamento de materiais e reciclagem, para que mesmo as criangas muito
pequenas possam participar simbolicamente da reconstrucédo do territorio. J&4 no
Centro Ponte das Aguas, a revitalizacdo se materializa na insercdo dos ODS ao
curriculo escolar, configurando-se como horizonte de superacdo do siléncio
pedagogico e de formacao de sujeitos criticos.

A Escola “Flor do Campo” associa a revitalizacdo a luta contra o racismo
ambiental, destacando que nao € possivel pensar em justica sem reconhecer as
desigualdades raciais e sociais que marcam os territorios impactados pela mineracao.
Assim, o cuidado com o ambiente aparece lado a lado com a valorizacdo da identidade
negra € com a busca por equidade. De forma semelhante, a Escola “Aurora Feliz”
compreende a revitalizagdo como pratica critica, articulando contetudos de Ciéncias,
Geografia, Historia e Matematica ao estudo dos impactos ambientais e a proposicéo
de solucdes sustentaveis, transformando o territdrio em laboratoério de analise e acéo
cidada. Por fim, a Escola Aurora Feliz institucionaliza a revitalizacdo como prética
permanente, inserindo-a no curriculo como compromisso duradouro com o cuidado, a
memoaria e a justica socioambiental.

Do ponto de vista teorico, a revitalizacdo como categoria pedagdgica
dialoga com as formulacdes de Acselrad (2004), que destaca a centralidade da justica
socioambiental na disputa por territérios afetados por grandes empreendimentos, e

com as reflexdes de Svampa (2019a) sobre os “territérios de sacrificio”, em que
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populacg@es inteiras sdo submetidas a riscos e perdas em nome da l6gica extrativista.
Complementarmente, Sousa Santos (2007) aponta que a justica social e a justica
ambiental devem ser entendidas de forma indissociavel, especialmente em contextos
em que comunidades vulnerabilizadas sofrem os efeitos de crimes socioambientais.
Nesse sentido, os PPEEs n&o apenas educam para a preservagao ambiental, mas
também promovem uma pedagogia da justica, capaz de reivindicar reparacdes e de
projetar coletivamente alternativas de vida.

Assim, a revitalizacdo socioambiental e a justica, nos projetos pedagoégicos
das escolas de Mariana/MG em analise, ndo significam apenas reparar danos
materiais ou recuperar ecossistemas, mas constituem uma dimenséo educativa que
une memoria, identidade e territorio em um horizonte de transformacao. Ao assumirem
essa categoria, os PPEEs reafirmam o papel da escola como espaco de elaboragéo
simbolica, resisténcia social e construcao de futuros mais justos e sustentaveis para
as comunidades atingidas.

Embora cada PPEE apresente especificidades decorrentes do contexto
socioterritorial de sua comunidade, a maioria converge em um propoésito comum: o de
promover uma educag¢do comprometida com a memdria, a justica socioambiental, a
participacdo democratica e a reconstrucdo coletiva dos territérios impactados. As
categorias analiticas evidenciam que as escolas de Mariana/MG se constituem como
espacos privilegiados de elaboracdo simbdlica e acao transformadora, reafirmando o
papel da educacéo publica como instrumento central na reparacao politica, social e
simbolica das comunidades atingidas pelo rompimento da barragem de Fundéao.

A revitalizacdo ambiental € tema transversal: hortas, plantio, coleta seletiva,
oficinas e acfes de cuidado aparecem em todas as escolas. Essa perspectiva torna-
se evidente nos registros dos PPEEs (Oliveira; PPEEs, 2025), que apresentam

iniciativas como:

e “Plantio de mudas, criacdo de hortas, oficinas de culinéaria afro-

brasileira, saberes tradicionais. ”;

e “Discussdo e producdo de propostas de cuidado e revitalizacdo do

espaco escolar.

e “Recursos naturais e sustentabilidade; importancia da agua; restauro
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florestal e cuidado com o meio ambiente. ”;
e “Debates sobre revitalizacdo ambiental e praticas sustentaveis. ”;

o “Exibicbes, maquetes e atividades para compreender os processos de
revitalizacido da bacia.”.
A fala coletada em uma das rodas de conversa reforca essa perspectiva,

como demonstra o depoimento:

e “O tema deve ser trabalhado de forma ludica e pratica, incluindo visitas

guiadas e atividades que despertem a curiosidade sobre o0 meio ambiente.”.

Os registros e os depoimentos mostram que a educagao ambiental, quando enraizada
na experiéncia concreta das comunidades atingidas, torna-se potente instrumento de
ressignificacdo, fortalecendo vinculos, promovendo consciéncia ecolégica e
contribuindo para que novos sentidos de futuro possam ser imaginados e construidos
no pos-desastre. Assim, os PPEEs se apresentam como praticas pedagodgicas que
nao apenas respondem as feridas deixadas pelo rompimento, mas apontam caminhos

para a revitalizacéo ética, politica e socioambiental dos territérios (FIG. 4, 5 e 6).



Figura 4 — Maquete Revitalizagdo Socioambiental

Fonte: Arquivo da Escola “Riacho Sereno”

Foto 5 — Como revitalizar o rio?

Fonte: Arquivo da Escola “Riacho Sereno”.
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Foto 6 — Entre Discursos e Realidades

onte: Arquivo da Escola “Monte Alegre”. '

Embora a discussdo de Educacdo Ambiental e as criticas sobre os
danos socioambientais provocados pela mineracdo tenham sido abordadas na
Roda de Conversa na Escola “Monte Alegre”, observa-se indicios do Siléncio
Pedagadgico vinculado ao fator 3 discutido por Antunes-Rocha, Jesus e Melo (2025)
sobre a relacdo de mineradoras com escolas da educacéao basica, a Figura 6 registra
esse fato, evidencia a logomarca da empresa nas placas dos ODSs em uma atividade

realizada na escola e na comunidade.
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5 CONCLUSAO

O estudo realizado revelou que a inclusdo dos temas relacionados a
mineragao-rompimento-revitalizacdo com a possibilidade de inser¢do nos PPPs das
instituicbes de ensino municipais de Mariana-MG representa ndo apenas uma
demanda educacional, mas também uma responsabilidade ética e politica em relacao
a memodria, a justica socioambiental e a reconfiguracdo dos territérios afetados pelo
RBF.

A hipoétese inicial, de que os PPPs das escolas, embora apresentem
principios democraticos e participativos, configuram na perspectiva do “Siléncio
Pedagdgico” (Hunzicker, Antunes-Rocha, 2022) frente as questdes socioambientais do
territorio, foi confirmada, pois esse siléncio em medida evidencia a urgéncia de uma
educacdo que dialogue de forma mais direta com as realidades locais e com as
experiéncias das comunidades afetadas.

Os dados revelam um contraste entre as instituices estudadas; a Escola
“Aurora Feliz” conseguiu superar de modo eficaz o que Hunzicker e Antunes-Rocha
(2022) denominam Siléncio Pedagdgico. Essa superacéo se deu pela realizacao de
uma mostra cultural com o titulo “Mineragao e Educacao: Desafios e Oportunidades”,
além da inclusdo do tema "Mineracdo Sustentavel" na parte do curriculo diversificado
no PPP da unidade escolar e pelo desenvolvimento de atividades ao longo do ano
letivo 2024, que conectam memoria, territério e cidadania. Embora, compreende-se
gue é preciso ter cautela quando se trata dessa conceituacdo de mineracao
sustentavel, a que deve, portanto, ser uma mineracdo responsavel, pautada no
cumprimento das legislacbes ambientais que regem essa atividade econémica
(Hunzicker, Freitas, 2024).

As outras escolas, embora demonstrem potencial e estejam abertas ao
debate, ainda apresentam uma caréncia de planejamento mais intencional ao abordar
a relacao mineracao, rompimento e revitalizacdo. Muitas delas se restringem a acfes
esporadicas de educac¢do ambiental que ndo estdo vinculadas a uma analise critica
da realidade do seu territorio.

Nesse cenario, os PPEEs emergiram como importantes focos de

resisténcia, reflexdo e aprendizado, impulsionando o surgimento de novas
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abordagens educacionais profundamente ligadas ao territorio e a reestruturagao tanto
simbdlica quanto material das comunidades. Ao aplicar as categorias de analise:
territério, memoria, identidade, interdisciplinaridade, comunidade e revitalizacdo
socioambiental, foi possivel constatar que as escolas de Mariana-MG, através dos
PPEEs construidos, abordaram singulares interpretacdo e intervencao no seu fazer
pedagdgico. Usando dessa forma a mobilizacdo da educacdo como uma ferramenta
social de transformagao.

Mesmo nédo sendo objeto de andlise a implementacédo dos PPEEs em cada
escola analisada, é importante ressaltar que as/os articuladores/as envolvidos/as
neste processo do Tempo Comunidade do curso de Especializagdo nos encaminhou
fotografias e feedbacks com relatos das acdes que estdo ocorrendo nessas
instituicbes de ensino. Portanto, esse dado aponta que a intervencédo proposta no
Curso de Especializagéo do Programa Escola do Rio Doce nas escolas indica que a
tematica da triplice esta em processo de ruptura do Siléncio Pedagdgico.

Este trabalho em tela oferece uma contribuicdo ao reafirmar que a
ancoragem do curriculo no territério e a gestdo participativa sdo cruciais para a
elaboracdo de projetos educacionais alinhados com os desafios socioambientais da
atualidade. A pesquisa evidencia a funcao estratégica da escola publica: ser o pilar
para a reconstrucdo das relacfes sociais e para o fomento a justica ambiental. Ela o
faz ao transformar a experiéncia de sofrimento compartilhado em uma base para a
aprendizagem e para a mobilizac&o politica. Assim, a educacao, guiada pela filosofia
de Paulo Freire (1996), posiciona-se como elo critico entre a realidade vivenciada e a
potencialidade, conectando o trauma a possibilidade de um futuro melhor.

Em suma, as reflexbes desenvolvidas neste estudo sugerem que a
introducéo bem-sucedida do triplice mineracdo, rompimento e revitalizacdo nos PPPs
requer: (a) capacitacdo continua dos professores, com foco na compreensédo das
especificidades territoriais; (b) ampliacdo dos espacos de participacdo e escuta ativa
dos diferentes segmentos comunitarios; e (c) adesédo institucional a um modelo
de educacdo ambiental de cunho critico e situado, que reina memoria, territorio e
cidadania. Mediante a esse esforco, sera viavel quebrar os siléncios pedagdgicos
persistentes e edificar uma verdadeira pedagogia da justica socioambiental.

E necesséario reconhecer que a triplice mineracdo, rompimento e
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revitalizacdo exige um papel de destaque, atuando como eixo importante na
organizacdo pedagdgica e curricular das instituicbes escolares de Mariana. Mais do
que um topico auxiliar, a inclusdo desses temas é necesséaria para que a escola
consiga formar sujeitos politicamente conscientes, participativos e capazes de liderar
a reconstrucao de seus espacos de vida. O proposito final € mudar a narrativa do luto
para a da luta, posicionando a educagdo como o instrumento de restabelecimento,

seja da natureza, do acervo de memdrias ou da crencga no futuro.
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