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RESUMO

O Rompimento da Barragem de Fund&o, ocorrido em 2015 em Mariana (MG), é reconhecido como
um dos maiores crimes socioambientais da historia do Brasil, com efeitos devastadores sobre
ecossistemas, modos de vida e identidades das comunidades da Bacia do Rio Doce. Este Trabalho
de Conclusdo de Curso, desenvolvido no ambito do Programa Escola do Rio Doce (PEBRID),
apresenta um relato de experiéncia a partir do acompanhamento e da implementacéo dos Projetos
Pedagdgicos Experimentais das Escolas (PPEES) em trés institui¢des publicas do municipio de Sdo
Domingos do Prata (MG). A pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizou procedimentos como
rodas de conversa, analise documental, registros digitais, reunides com articuladoras e diagndstico
prévio dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs), fundamentando-se na Pedagogia da Alternancia,
que articula o0 Tempo Universidade e o Tempo Escola-Comunidade. Os resultados evidenciam a
quebra do siléncio pedagdgico sobre a mineracdo, o fortalecimento da identidade territorial, o
resgate da memdria comunitaria e a ampliacdo do didlogo entre escola, comunidade e territorio.
Como fragilidades, destacam-se o recorte institucional e territorial limitado, o tempo reduzido de
acompanhamento dos projetos, a dependéncia do engajamento individual de educadoras/es, as
dificuldades na participacdo comunitaria continua e as limitacdes estruturais das escolas.
Constatou-se que os PPEEs contribuiram para inserir a tematica socioambiental no cotidiano
escolar e fortalecer a Educacdo Ambiental critica como estratégia de resisténcia, participacdo
democratica e reconstrucdo simbélica nos territérios atingidos. Conclui-se que a escola, ao assumir
seu papel politico-pedagogico, constitui-se como espaco de memdria, escuta e transformacéo
social.

PALAVRAS-CHAVE: Rompimento da Barragem de Funddo; Educacdo Ambiental critica;

Territorios atingidos; Pedagogia da Alternancia; Projetos Pedagdgicos Experimentais.



ABSTRACT

The collapse of the Funddo Dam, which occurred in 2015 in Mariana (MG), is recognized as one
of the largest socio-environmental crimes in Brazil’s history, with devastating effects on
ecosystems, ways of life, and the identities of communities along the Rio Doce Basin. This Course
Completion Paper, developed within the Rio Doce School Program (PEBRID), presents an
experience report based on the monitoring and implementation of the Schools’ Experimental
Pedagogical Projects (PPEES) in three public institutions in the municipality of S&0 Domingos do
Prata (MG). The research, based on a qualitative approach, employed procedures such as
conversation circles, document analysis, digital records, meetings with pedagogical coordinators,
and a prior diagnosis of the Political-Pedagogical Projects (PPPs). It is grounded in the Pedagogy
of Alternation, which articulates University Time and School-Community Time. The results
indicate the breaking of pedagogical silence regarding mining, the strengthening of territorial
identity, the recovery of community memory, and the expansion of dialogue between school,
community, and territory. lIdentified challenges include the limited institutional and territorial
scope, short project monitoring period, reliance on the individual engagement of educators,
difficulties in maintaining continuous community participation, and structural limitations within
schools. The study found that the PPEEs contributed to incorporating socio-environmental themes
into everyday school life and to strengthening critical Environmental Education as a strategy for
resistance, democratic participation, and symbolic reconstruction in affected territories. It
concludes that, by assuming its political-pedagogical role, the school becomes a space for memory,

listening, and social transformation.

KEYWORDS: Funddo Dam Collapse; Critical Environmental Education; Affected Territories;
Pedagogy of Alternation; Experimental Pedagogical Projects.
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1. INTRODUCAO

O Rompimento da Barragem de Fundé&o, ocorrido em 5 de novembro de 2015, no municipio
de Mariana, ndo aconteceu exatamente na area urbana de Mariana-MG, mas sim no distrito de
Bento Rodrigues, uma pequena comunidade localizada na zona rural do municipio. Esse distrito,
assim como outros povoados vizinhos, possuia caracteristicas tipicas das comunidades rurais
mineiras: forte laco comunitario, vida cotidiana ligada ao territorio e as atividades tradicionais,
como agricultura familiar e pequenos comércios locais.

O desastre é considerado um dos maiores crimes socioambientais da historia brasileira. A
avalanche de rejeitos percorreu dezenas de quilémetros, destruindo integralmente Bento Rodrigues
e afetando também outros distritos rurais, além de comprometer diversos municipios ao longo da
Bacia do Rio Doce. As consequéncias atingiram a vida, a cultura, a economia e 0 meio ambiente
de inimeras comunidades que, muitas vezes, tinham no rio sua principal referéncia de identidade,
trabalho e memoria coletiva.

A autora desta pesquisa € Eliane Nardy Oliveira, casada, mée, avé e professora de Lingua
Portuguesa, com 42 anos de atuacdo na educacdo publica, onde também exerceu a funcdo de
gestora. Como cursista do Programa Escola do Rio Doce (PEBRID), acompanha trés escolas no
municipio de Sdo Domingos do Prata (Figura 2), localizado na Zona da Mata mineira, com
populacdo de cerca de 17 mil habitantes. Sua economia combina atividades rurais, pequenos
comércios e vinculos diretos e indiretos com a Mineracdo. Residente em Sem Peixe (MG),
municipio vizinho igualmente impactado pelo rompimento da barragem, a autora reconhece no
curso uma oportunidade de renovacao profissional e de reflexdo sobre o papel da educacdo na
revitalizacdo da Bacia do Rio Doce, unindo a experiéncia docente a0 compromisso com uma

Mineracdo mais sustentavel.

13



Figura 1. Mapa dos municipios atingidos pelo Rompimento da Barragem de Fundéo,
Mariana.
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Diante desse cenéario, a Educacdo assume um papel essencial tanto na reconstrucao social
quanto na formacdo critica das populagcfes atingidas. Trabalhar a teméatica da Mineracdo, seus
impactos e as formas de revitalizacdo dos territdrios se torna fundamental para promover processos
de resisténcia, fortalecimento comunitario e compreenséo das relacdes entre sociedade, natureza e
modelos de desenvolvimento. Ao contextualizar o desastre e suas implicacGes, a Educacdo
contribui para que estudantes, professores e comunidades possam analisar de forma critica a
realidade em que vivem e participar ativamente da constru¢cdo de um futuro mais justo e
sustentavel.

Nesse contexto, a formagédo das escolas da Bacia do Rio Doce torna-se fundamental para
promover uma educacdo comprometida com a realidade dos territorios afetados. O curso de
especializacdo do Programa Escola do Rio Doce? cumpre um papel estratégico ao formar

educadores para abordar, de forma critica e contextualizada, os impactos da Mineragdo, o

! Elaborado por Jaime A.A. dos Santos, Gedgrafo, CREA-MG: 98244D, julho de 2025.

20 Programa Escola do Rio Doce é uma medida de reparacdo socioambiental vinculada aos acordos firmados apds o
rompimento da barragem de Funddo (Mariana/MG, 2015), sob responsabilidade da Fundagédo Renova. As informacgdes
aqui apresentadas baseiam-se nos documentos oficiais do programa, no material didatico da Especializagdo e nas
orientacdes das equipes formadoras.



Rompimento da Barragem de Fund&o e os desafios da Revitalizacdo. Por meio dessa formagéo, as
escolas se fortalecem como espacos de escuta, memoria, conscientizagdo e protagonismo
comunitario.

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia vivenciado em trés escolas publicas de um
municipio do interior de Minas Gerais, durante a construgdo e implementacdo dos Projetos
Pedagogicos Experimentais da Escola (PPEES), no &mbito do Curso de Especializacdo promovido
pelo Programa Escola do Rio Doce. A proposta articula os fundamentos da Educacdo Ambiental,
os direitos humanos e a justica socioambiental, dialogando com autores como Freire (2021),
Acselrad (2004), Martinez-Alier (2012), Zhouri (2018), Milanez, Santos e Zhouri (2018), Veiga e
Paro entre outros, alem das diretrizes presentes no curso de especializagdo do programa,
estruturado a partir da Pedagogia da Alternancia.

Essas contribuicbes tedricas permitiram compreender a complexidade dos impactos
socioambientais da Mineracdo, reconhecendo o Rompimento da Barragem de Funddo como
expressao de um modelo de desenvolvimento que gera desigualdades, silencia comunidades e
ameaca territorios. A pesquisa também se articula com documentos oficiais da Educacdo, como 0s
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) das escolas e as diretrizes pedagdgicas das redes municipais
e estadual de Minas Gerais, que fundamentam as praticas educativas nos diferentes contextos
escolares.

Figura 2. Mapa geopolitico do municipio de Sdo Domingos do Prata. Cartografia elaborada
no Curso de Aperfeicoamento - Projeto Politico-Pedagogico da Escola com Enfase em
Educacdo, Mineracdo, Rompimento e Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce, Programa Escola
do Rio
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O impacto do rompimento da barragem ressoou fortemente no imaginario e nas praticas
cotidianas, gerando mudancas nas formas de trabalho, nos héabitos e na confianga da populagédo. O
municipio de Sdo Domingos do Prata apresenta uma forte relacdo histérica com a Mineracéo,
marcada por contradi¢cdes entre dependéncia econdmica e impactos socioambientais. Possui um
rico patrimdénio natural, cultural e historico, com paisagens montanhosas e comunidades que
preservam tradi¢cBes do campo, da religiosidade e da convivéncia comunitéria. A relagdo com o
Rio Doce € simbdlica e vital, pois suas aguas sustentaram, por décadas, a agricultura, a pesca € a
sociabilidade local. Nos Gltimos anos, o municipio passou a conviver mais diretamente com 0s
efeitos da Mineracdo em virtude do Rompimento da Barragem de Funddo, que afetou toda a
extensdo do Rio Doce, comprometendo préaticas agricolas, a pesca e o abastecimento de &gua.
Assim, Sdo Domingos do Prata se tornou também um espaco de reflexéo e acdo educativa sobre 0s
efeitos da degradacdo ambiental e a necessidade de promover uma educagdo voltada a
sustentabilidade e a revitalizacdo da bacia hidrogréafica.

A presente pesquisa nasceu da experiéncia vivida e compartilhada no contexto da Educacdo
Bésica publica mineira, marcada pelas transformacdes sociais, ambientais e pedagdgicas que
atravessam o territério da Bacia do Rio Doce. O tema que fundamenta este trabalho —Mineracéo,
Rompimento e Revitalizacdo — insere-se hum dos mais dolorosos e complexos episodios da
historia recente de Minas Gerais. O desastre, reconhecido por diversos autores como um crime
socioambiental, desencadeou impactos de grandes proporcOes, afetando comunidades,
ecossistemas, modos de vida e identidades locais que se entrelacam a memoria coletiva dos povos
da regido.

O siléncio que emergiu ap6s o rompimento da barragem refere-se ao apagamento das vozes
das comunidades, seja pela falta de informacdo e transparéncia no pds-desastre, seja pelo medo,
pela dor ou pela sensacdo de que suas narrativas ndo eram escutadas pelas institui¢cdes responsaveis,
levando muitos moradores a evitar o tema por sofrimento, descrédito ou naturalizagéo da violéncia
socioambiental. As insegurancas, por sua vez, dizem respeito a perda de referéncias materiais e
emocionais, expressas em inseguranca alimentar, hidrica, econémica e psicologica, uma vez que a
contaminacdo das dguas — fonte de trabalho, lazer e identidade — gerou incertezas prolongadas
sobre o presente e o futuro, afetando formas de viver, plantar, pescar e conviver. Ja a ruptura de
pertencimento reflete a quebra dos lagos que uniam as comunidades ao territério, na medida em

que o rio, antes espaco de memoria, afeto e identidade coletiva, tornou-se simbolo de destruicéo,



dor e descontinuidade; nesse processo, muitas tradicdes desapareceram ou se enfraqueceram —
como festas as margens do rio, pescarias familiares e rituais comunitarios — produzindo um
sentimento de estranhamento em relacdo ao lugar que antes representava seguranca e identidade.
Em sintese, a lama ndo destruiu apenas o ambiente fisico, mas também abalou dimensdes
subjetivas, culturais e simbdlicas que estruturavam a vida nos territdrios atingidos. No entanto, nas
margens afetadas por essa tragédia, surgem resisténcias e aprendizados. A escola publica, como
espaco de escuta, reflexdo e reconstrucdo de sentidos, assume papel fundamental na formacéo de
sujeitos criticos e conscientes, capazes de compreender o territdrio e de atuar em sua revitalizacao.
Como afirma Freire (1996), a educacdao ¢ sempre um ato politico, € por isso mesmo, “ndo ha
neutralidade na pratica educativa: ela tanto pode servir a domesticagdo quanto a libertagdo”.

Assim, o trabalho educativo nas escolas da Bacia do Rio Doce, especialmente ap6s o
rompimento, passa a ser atravessado por novas demandas éticas, ambientais e sociais. O desafio €
pensar uma Educacdo Ambiental critica, que ndo se limite a sensibilizagdo, mas que busque o
enfrentamento das causas estruturais dos desastres ambientais e dos modelos de desenvolvimento
que os sustentam. Essa perspectiva encontra fundamento nos estudos de Loureiro (2012) e
Layrargues (2002), que defendem uma Educacdo Ambiental transformadora, voltada a
emancipacao dos sujeitos e a justica socioambiental.

A compreensdo do presente requer um olhar atento a histéria. Desde o século XVIII, a
Mineracdo conforma o territorio e a cultura de Minas Gerais, influenciando sua economia, seus
fluxos populacionais e as formas de ocupacéo do solo. A ldgica extrativista, baseada na exploracao
intensiva dos recursos naturais, estruturam modos de vida, relacfes de trabalho e dinamicas de
poder que ainda hoje se refletem nas comunidades mineradoras e em suas paisagens
socioambientais. Como observa Acselrad (2002), os conflitos ambientais no Brasil expressam
disputas em torno do uso do territério e da distribuicdo dos beneficios e dos danos do
desenvolvimento.

No caso do Rio Doce, a mineracdo se torna simbolo de um modelo de exploracdo que
negligencia a sustentabilidade dos ecossistemas e as condi¢Oes de vida das populagdes locais. O
Rompimento da Barragem de Fund&o ndo foi um acidente isolado, mas resultado de um processo
historico de negligéncia e invisibilizagdo dos riscos. Como lembram Hunzicker (2023) e Zhouri

(2018), o pos-rompimento revelou o abandono das comunidades atingidas, a lentiddo da reparagéo



e a necessidade urgente de se refletir sobre a atuacéo do Estado, das empresas e da sociedade civil
na reconstrucgao dos territorios contaminados pela lama e pela dor.

A trajetoria que culmina neste trabalho estd profundamente vinculada a formagéo
proporcionada pelo PEBRID, que propde uma metodologia baseada na Pedagogia da Alternancia,
valorizando o didlogo entre teoria e préatica e articulando o Tempo Universidade e o Tempo
Comunidade. Essa dinamica formativa possibilitou uma vivéncia rica e transformadora, na qual o
conhecimento académico se entrelacou as experiéncias escolares e comunitarias.

Durante 0 Tempo Universidade, foram discutidos fundamentos tedricos sobre Educacao
Ambiental, Mineracgdo, sustentabilidade e Politicas Publicas sobre Educacdo. No Tempo Escola-
Comunidade, os saberes adquiridos foram levados as escolas e as comunidades, por meio de rodas
de conversa, analises dos PPPs e elaboracdo dos PPEEs. Essa metodologia, ao promover a
alternancia entre estudo e acdo, contribuiu para uma aprendizagem significativa, contextualizada e
participativa, permitindo compreender a realidade local e agir sobre ela.

Como professora com mais de quatro décadas dedicadas a educacdo publica, pude
reconhecer na proposta da Pedagogia da Alternancia um reencontro com os principios de Freire
(1996), que defendia o aprendizado como processo dialdgico e libertador. O movimento de ir e vir
entre universidade e comunidade ampliou o olhar sobre a escola e fortaleceu 0 compromisso com
uma préatica pedagogica transformadora, voltada a escuta, a reflexdo e a construgdo coletiva do
conhecimento.

Durante a realizacdo das rodas de conversa, emergiram memorias, preocupacgdes e
percepcOes sobre a relagdo entre a comunidade e o meio ambiente. Professores, alunos e gestores
demonstraram disposi¢do em refletir sobre o rompimento da barragem e seus desdobramentos,
ainda que o tema permanecesse, em muitos momentos, silenciado nos espacos escolares. A
presenca da pesquisadora e das articuladoras do PEBRID possibilitou o rompimento desse
“Siléncio Pedagégico” (Hunzicker, 2023), abrindo caminhos para o didlogo sobre Mineracao,
justica ambiental e Revitalizagdo da Bacia do Rio Doce.

As discussdes favoreceram o reconhecimento de que a escola ndo pode se manter alheia aos
problemas do territorio. Ao contrario, deve assumir papel central na formacéo de sujeitos criticos,
capazes de interpretar as causas dos desastres ambientais e propor caminhos de reconstrucgdo. Esse

processo de reflexdo coletiva também revelou o potencial transformador da Educa¢do Ambiental



critica, que, segundo Loureiro (2012) e Layrargues (2002), ultrapassa agdes pontuais e busca
articular escola, sociedade e natureza em um projeto emancipatorio.

O desastre do Rio Doce néo foi um evento isolado, mas o sintoma de uma crise estrutural
que envolve 0 modelo de desenvolvimento mineral dependente, marcado pela desigualdade e pela
degradacdo ambiental. Pesquisadores como Acselrad (2010) e Martinez-Alier (2012) destacam que
os conflitos ambientais sdo expressdes das lutas por justica, pela valorizacdo da vida e pela
democratizacdo do acesso aos bens naturais.

Considerando a relevancia desta pesquisa, 0s objetivos que direcionaram as reflexdes
permeiam a perspectiva de compreender como as escolas da Bacia do Rio Doce tém abordado, em
seus Projetos Pedagdgicos Experimentais da Escola (PPEESs), as tematicas da Mineracdo, do
Rompimento da Barragem de Fund&o e da Revitalizacdo De modo especifico, prop6s-se analisar
as praticas educativas desenvolvidas nas trés escolas acompanhadas; identificar os desafios,
potencialidades e transformag6es observadas no processo formativo; e refletir sobre como a escuta
comunitaria, a memaria do territorio e a Educacdo Ambiental critica contribuem para fortalecer a
escola como espaco de resisténcia, reconstrucdo e participacao social.

Esta pesquisa, desenvolvida, dentro do curso de Especializacdo, constitui-se como um
relato de experiéncia de natureza qualitativa, fundamentado na andlise e na sistematizacdo das
acOes realizadas nas escolas de S&o Domingos do Prata. A metodologia adotada baseia-se na
observacao participante, nas rodas de conversa e na analise documental dos PPPs e PPEEs,
buscando compreender as praticas educativas em suas dimensfes humanas, sociais e culturais.

A estrutura do trabalho foi organizada em quatro capitulos. O Capitulo 1 discute os
impactos socioambientais da Mineracgdo, evidenciando como essa atividade, quando desenvolvida
sem controle social e ambiental, pode causar danos irreversiveis. Aborda a importancia da
Educacdo Ambiental critica como ferramenta de enfrentamento, problematizacdo e reconstrucdo
dos vinculos com o territdrio.

A Educacdo Ambiental é apresentada como uma ferramenta essencial para o enfrentamento
dessas questdes, promovendo a problematizacdo da realidade, a reconstrucdo de vinculos com o
meio ambiente e a formacéo de sujeitos historicamente situados. Inspirado nas reflexdes de autores
como Layrargues (2002), Loureiro (2012), Sorrentino (2005) e Acselrad (2010), o texto defende

gue a escola, ao incorporar essa tematica em seu projeto pedagdgico, deve valorizar os saberes



locais, fortalecer o senso de pertencimento e estimular o engajamento das comunidades na defesa
de seus territdrios e modos de vida.

O Capitulo 2 apresenta a analise e reflexdo sobre o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e a
construcdo dos Projetos PedagOgicos Experimentais da Escola (PPEES) revela como 0s
documentos pedagogicos podem se tornar ferramentas vivas de transformacdo, na medida em que
se abrem ao didlogo com os territdrios, as escutas atentas e a construgdo coletiva do curriculo a
partir da realidade vivida pelas comunidades escolares.

Inspiradas nas contribui¢des tedricas de Veiga (2008) e Paro (2010), bem como nos
pressupostos freireanos de dialogo e participacdo (Freire, 1996), as escolas desenvolveram seus
PPEEs a partir de processos coletivos de construcéo curricular, articulando comunidade, territdrio
e praticas pedagdgicas. Esse movimento foi intensificado pelas orientagcdes formativas do Curso
de Especializacdo, especialmente pelos textos de Hunzicker e Freitas (2023), que discutem a
relacdo entre Educacdo Ambiental critica, territorio e crime socioambiental, e pelas proposi¢des de
Danelon e Perosa (2024), que reforgam a importancia do relato de experiéncia como metodologia
de reflexdo e sistematizacao das aprendizagens docentes. Assim, o PPEE tornou-se instrumento de
integracdo entre saberes cientificos e saberes locais, fortalecendo a identidade territorial,
valorizando memorias comunitérias e reafirmando o compromisso das escolas com a justica
socioambiental.

O Capitulo 3 apresentara a descricdo das trés escolas acompanhadas: Escola A, B e C, que
atendem diferentes etapas da Educacdo Bésica. Em cada uma delas, foi possivel identificar
especificidades e desafios. As a¢des realizadas incluiram rodas de conversa com estudantes e
educadores, oficinas tematicas, debates, mapeamento do territdrio e producdo de materiais. Houve
adesdo progressiva das equipes escolares e fortalecimento das relagdes entre escola e comunidade.
A interdisciplinaridade foi uma marca do trabalho, integrando todas as &reas em torno da temética
socioambiental.

O Capitulo 4 traz os principais resultados e aprendizados do percurso realizado ao longo do
curso de especializagdo da Escola do Rio Doce, abrangendo desde os primeiros encontros
formativos com as escolas até a elaboracéo, entrega e monitoramento dos Projetos Pedagogicos
Experimentais das Escolas (PPEEs). Trata-se de um relato de experiéncia que evidencia como a

formacdo continuada, articulada com processos de escuta ativa e didlogo constante com a



comunidade escolar, contribuiu para a transformacdo do cotidiano pedagdgico e para o
fortalecimento das préticas educativas nas escolas envolvidas.

Mais do que descrever acdes, este trabalho pretende dar visibilidade ao papel da escola
como espaco de memoria, resisténcia e protagonismo, destacando a importancia do PPP e do PPEE
como instrumentos de gestdo democratica e construgdo coletiva do curriculo. A experiéncia vivida
demonstra que a reconstrucgdo do territério comeca pela palavra e pela dialogicidade. Como ensina
Freire (2021), “a palavra verdadeira transforma o mundo”, e foi por meio dessa palavra
compartilhada — nas formagdes, nas rodas, nas escolas e nas comunidades — que 0 processo
educativo se tornou também um ato de resisténcia e esperanca.

A seguir, apresentamos nesta pesquisa 0s objetivos (gerais e especificos) e também, os

pressupostos metodoldgicos que norteiam nosso trabalho.



2. OBJETIVOS:

2.1. OBJETIVO GERAL

Investigar se a temética da Mineracdo, do Rompimento e da Revitaliza¢do da Bacia do Rio Doce
foi abordada em escolas publicas de um municipio do interior de Minas Gerais e como se deu este
trabalho, a partir do processo de construgdo dos Projetos Pedagdgicos Experimentais da Escola
(PPEEs).

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. ldentificar acBes pedagogicas desenvolvidas nas escolas para integrar a tematica da
Mineracdo e da Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce ao cotidiano escolar;

2. Analisar os impactos formativos do processo de construgdo e implementacdo dos PPEESs
junto as comunidades escolares;

3. Refletir sobre as contribuicdes da Educacdo Ambiental critica na formacdo de sujeitos
conscientes de seu papel na sociedade e comprometidos com a transformacdo de seu

territério.
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3. METODOLOGIA

A metodologia adotada neste Trabalho de Conclusdo de Curso fundamenta-se na
abordagem qualitativa, relato de experiéncia como procedimento de sistematizacéo e reflexdo sobre
a préatica e na Pedagogia da Alternancia, que estrutura o processo formativo do Programa Escola
do Rio Doce (PEBRID). Esses trés pilares foram integrados de modo a compreender, interpretar e
documentar as agdes desenvolvidas pela cursista no acompanhamento dos Projetos Pedagdgicos
Experimentais da Escola (PPEEs) em trés institui¢cGes publicas do municipio de S& Domingos do
Prata (MG), todas inseridas no contexto socioambiental impactado pelo Rompimento da Barragem
do Fundéo.

Ao longo do curso, trés escolas foram acompanhadas pela pesquisadora, abrangendo

diferentes etapas da Educacdo Basica:

. Escola A,
. Escola B,
. Escola C.

A Escola A foi o primeiro campo de atuacdo do projeto. Trata-se de uma escola municipal
localizada em &rea proxima ao centro do municipio, que atende alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e se caracteriza pelo forte vinculo com a comunidade local. O trabalho teve inicio
com a leitura e analise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), realizada pela pesquisadora, com o
objetivo de identificar como as questbes socioambientais e 0s impactos da Mineracdo eram
abordados no documento. A partir desse diagnostico inicial, e com o apoio da articuladora do curso,
a escola acolheu a proposta de promover uma leitura critica e participativa do PPP, dando inicio a
rodas de conversa com alunos, professores e familias sobre as mudangas no territério apos o
rompimento da barragem. Esse processo formativo evidenciou a importancia da escuta e do
di&logo, permitindo que o tema da Mineragdo fosse gradualmente inserido nas préaticas pedagogicas
de modo mais critico, sensivel e contextualizado.

Na Escola B, o desafio foi promover a interdisciplinaridade e integrar o tema da Mineragéo
aos contetidos da Base Nacional Curricular Comum (BNCC). As atividades buscaram envolver as
areas de Ciéncias, Geografia e Historia, favorecendo uma reflexdo sobre a sustentabilidade e os

direitos das populagdes atingidas.
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A Escola C, localizada em uma comunidade ribeirinha de forte vinculo afetivo e cultural
com o Rio Doce, tornou-se o campo central de andlise deste trabalho. Sob a orientacdo de uma
articuladora, a escola passou por um processo intenso de releitura de seu PPP e de integracdo das
acOes do PPEE a rotina pedagdgica. Foram realizadas rodas de conversa com alunos e professores,
resgate de memorias de moradores, levantamento de praticas agricolas e culturais interrompidas
apos o desastre e reflexdes sobre o papel da escola na revitalizacdo do rio. Essa experiéncia
consolidou a compreensdo de que a Educacdo Ambiental critica ndo se limita a preservacdo da
natureza, mas envolve o reconhecimento das identidades locais, o fortalecimento do sentimento de
pertencimento e a construcdo de uma cidadania socioambiental ativa.

A pesquisa desenvolvida apresenta natureza qualitativa, por privilegiar a compreensdo
profunda dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias, praticas e vivéncias
territoriais. Conforme afirmam Marconi e Lakatos (2017), a pesquisa qualitativa busca interpretar
os fendmenos a partir da perspectiva dos participantes, valorizando suas percepcdes, subjetividades
e contextos socioculturais. Esse tipo de abordagem é particularmente adequado para estudos em
educacdo, nos quais a complexidade das relacBes humanas, das praticas pedagogicas e das
dindmicas institucionais exige uma atencdo especial as interpretacGes e as narrativas das pessoas
envolvidas.

No caso desta pesquisa, o enfoque qualitativo mostrou-se ainda mais pertinente devido ao
contexto de crime socioambiental que atravessa a Bacia do Rio Doce. Além disso, possibilitou
compreender como professores, estudantes, articuladoras e a propria pesquisadora interpretam a
Mineragdo, 0 Rompimento e o processo de Revitalizagdo — elementos fundamentais para a
compreensdo da relacdo entre escola, comunidade e territdrio.

Por ser moradora do municipio de Sem Peixe (MG), também atingido pelo Rompimento da
barragem, a pesquisadora traz consigo um olhar sensivel sobre os impactos gerados no territério.
Essa condicdo ampliou o compromisso ético e a profundidade da analise, em consonancia com o
entendimento de Cunha (2019), que reconhece o potencial investigativo e reflexivo presente nas
experiéncias vividas pelo proprio pesquisador.

Além de qualitativa, esta pesquisa se estrutura como um relato de experiéncia, modalidade
de investigagdo que transforma vivéncias concretas em conhecimento sistematizado e
fundamentado teoricamente. Para Cunha (2019), o relato de experiéncia constitui uma narrativa

reflexiva que descreve, analisa e interpreta praticas educativas vividas, permitindo ao pesquisador



compreender seu proprio percurso a luz da teoria. Dessa forma, ndo se trata apenas de descrever
acOes realizadas, mas de interpreta-las criticamente.

Danelon e Perosa (2024) destacam que o relato de experiéncia constitui um dispositivo
formativo que articula teoria e préatica, permitindo ao educador compreender criticamente sua acao
e produzir saberes a partir do cotidiano escolar. Essa perspectiva dialoga com Cunha (2019), ao
afirmar que a sistematizacdo das praticas promove reflexdo permanente e amplia a consciéncia
profissional do docente. Do mesmo modo, Freire (1996) enfatiza que a pratica educativa exige
constante movimento entre acdo e reflexdo, condicdo indispensavel para que educadores e
educandos construam conjuntamente novos sentidos para sua formagdo. No ambito do Programa
Escola do Rio Doce, essa compreensao é reforgada pelos materiais das disciplinas, que evidenciam
que a producdo escrita dos educadores — ancorada na observacdo do territdrio e nas vivéncias das
escolas — contribui para consolidar uma epistemologia docente vinculada a realidade social e
ambiental da Bacia do Rio Doce (Hunzicker e Freitas, 2023; Souza e Paula, 2023). Assim, o relato
de experiéncia ultrapassa o registro descritivo e se torna ferramenta de elaboragdo critica, de
compartilhamento de saberes e de fortalecimento da préatica pedagdgica em contextos de injustica
socioambiental.

No presente estudo, o relato de experiéncia revela-se especialmente apropriado porque a
cursista participou ativamente da implementacdo dos PPEES, desenvolvendo a¢6es em trés escolas
com caracteristicas distintas. O processo envolveu dialogo constante com articuladoras, gestores e
professores, ocorrendo inteiramente em ambiente remoto, o que exigiu adaptacdes metodoldgicas
especificas e reorganizacdo do trabalho pedagdgico. Além disso, a temética abordada —
Mineracdo, Rompimento da Barragem do Funddo e Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce —
atravessa diretamente a vivéncia da pesquisadora enquanto moradora de territorio atingido. Assim,
o relato de experiéncia configura-se como caminho metodoldgico legitimo e sélido, permitindo
integrar vivéncia, reflexdo, teoria e pratica.

A Pedagogia da Alternancia estruturou tanto o processo formativo quanto a coleta e analise
dos dados. Essa metodologia organiza a aprendizagem em dois tempos complementares: 0 Tempo
Universidade e o Tempo Escola-Comunidade.

O Tempo Universidade compreendeu momentos de estudo, aprofundamento teorico,
discussdes orientadas, analise de documentos, producdo escrita e encontros com professores e

articuladoras. Nesse periodo, os cursistas discutiram conceitos sobre Educagdo Ambiental critica,



territdrio e Mineracdo; analisaram documentos oficiais como a BNCC e os PPPs das escolas;
participaram de aulas e videoconferéncias; realizaram leituras orientadas; produziram sinteses,
relatorios e atividades avaliativas; e estudaram textos dedicados a compreensdo do crime
socioambiental e do pdos-rompimento. Foi nesse tempo que a pesquisadora construiu as bases
conceituais que sustentam a andlise desenvolvida neste TCC.

O Tempo Escola-Comunidade representou o retorno a realidade escolar, momento em que
0s saberes teoricos foram aplicados e ressignificados. Durante esse periodo, os cursistas analisaram
0os PPPs das escolas, realizaram rodas de conversa com docentes e estudantes, registraram
observacgdes em diario de campo, dialogam com gestores e articuladoras, realizaram diagnosticos
institucionais e acompanharam a quebra do Siléncio Pedagdgico® que estava instaurado nas escolas.
A alternancia permitiu observar como as proposi¢des se concretizaram nos contextos escolares.

A alternancia organizou a producdo de informacdes, orientou registros e exigiu reflexao
continua sobre as praticas. Mesmo com todas as atividades desenvolvidas remotamente, a
alternancia foi respeitada por meio de recursos digitais que recriam ambientes formativos e
possibilitam acompanhamento sistematico das escolas. Essa dindmica dialoga com Cunha (2019),
que destaca a importancia da reflexdo permanente, e com Danelon e Perosa (2024), que defendem

que o conhecimento docente se constrdi na articulacdo entre acao e reflexdo.

3.1.PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu integralmente de forma remota, utilizando ferramentas digitais
como Google Meet, WhatsApp, e-mail, formulérios virtuais, diario de campo digital e exercicio
prévio. Faremos o detalhamento a seguir de cada etapa.

3.1.1. Rodas de Conversa Virtuais

As rodas de conversa permitiram escuta sensivel e didlogo com docentes, articuladoras e
comunidade escolar, gerando dados sobre percepcbes do rompimento, praticas pedagogicas
existentes, expectativas para o PPEE, desafios das equipes e vinculos entre escola e territorio. Os

encontros foram registrados com anotag0es, prints, gravacoes e transcri¢oes.

3 0 termo “Siléncio Pedagogico” foi desenvolvido pelas professoras Maria Isabel Antunes-Rocha e Adriane Cristina
de Melo Hunzicker, em pesquisa de Doutorado na UFMG, para evidenciar a auséncia da tematica da Mineragéo no
trabalho educativo, especialmente nas escolas da Bacia do Rio Doce.



3.1.2. Reunides com Articuladoras

ReuniBes gerais e individuais permitiram organizar o cronograma, articular estratégias e
avaliar o andamento das agdes. Esses encontros revelaram percepcBes coletivas e decisbes

compartilhadas sobre a tematica da Mineracéo nas escolas.

3.1.3. Comunicacao Via WhatsApp e E-mail

A comunicacdo continua forneceu registros sobre orientacdes, envio de documentos,

duvidas, ajustes e evidéncias das acdes do PPEE.

3.1.4. Diario de Campo Digital

O diario registrou percepcOes, reflexdes, desafios, avangos e situacdes significativas,

funcionando como instrumento de analise e sistematizagdo, conforme defendido por Cunha (2019).

3.1.5. Exercicio Prévio?

O Exercicio Prévio constituiu-se como um dos instrumentos mais relevantes da etapa inicial
da pesquisa, funcionando como ferramenta diagnostica capaz de antecipar informacdes essenciais
sobre as escolas acompanhadas. Enviado as articuladoras antes do inicio das a¢cdes do PPEE, o
instrumento permitiu levantar dados fundamentais acerca do histérico institucional, das préaticas
pedagogicas vigentes, da organizacao curricular, da relacdo da escola com o territério e da forma
como a temaética da Mineracéo, do rompimento e da revitalizacdo era — ou ndo — contemplada nos
Projetos Politico-Pedagogicos.

Alem de sua funcéo diagndstica, o Exercicio Prévio operou como elemento articulador entre
0 Tempo Universidade e 0 Tempo Escola-Comunidade, permitindo que a pesquisadora planejasse
acOes mais coerentes com a realidade de cada instituicdo, em consonancia com Cunha (2019), que
destaca a importancia de sistematizar informagdes iniciais para orientar a pratica. Também
favoreceu vinculos de confianca com as articuladoras, que puderam expressar percepcoes,

demandas e desafios.

4 0 Exercicio Prévio foi adaptado de um instrumento de coleta de dados da Secretaria de Estado de Educagédo de Minas
Gerais (SEE/MG), reorganizado para a modalidade remota e direcionado &s articuladoras responsaveis, a fim de
garantir a coleta sistematica de informagdes essenciais sobre as escolas participantes do PPEE, e que colaborou com a
escrita do PPEE.



Como a pesquisadora reside em outro municipio, o Exercicio Prévio compensou a auséncia
de observacédo presencial, fornecendo elementos concretos para a analise qualitativa. Alinhado a
Marconi e Lakatos (2017), o instrumento permitiu captar significados presentes nos relatos
institucionais, que posteriormente foram aprofundados em rodas de conversa, reunides e registros
de campo.

Assim, o Exercicio Prévio desempenhou duplo papel: contribuiu para a constru¢do do
diagnostico inicial e serviu como base para o planejamento das a¢Ges do PPEE, reforcando que a
pesquisa deve estar ancorada nas praticas concretas e nas vozes dos sujeitos envolvidos, conforme

defendido por Danelon e Perosa (2024).

3.2. ANALISE E SISTEMATIZACAO DOS DADOS

A anélise seguiu 0 método da analise de conteido tematica (Marconi & Lakatos, 2017),

realizada em cinco etapas:
e Leitura compreensiva do material;
e Codificacdo de unidades de sentido;
e Agrupamento em categorias;
e Analise interpretativa a luz da teoria;
e Construcdo do relato final.

Por residir em outro municipio, a pesquisadora precisou dedicar atencdo redobrada aos
registros digitais, a escuta sensivel e as transcricdes. As categorias emergiram diretamente dos
dados: impactos do rompimento, Mineracdo no cotidiano escolar, resisténcias, desafios
pedagogicos, acdes transformadoras e percepcdes sobre reconstrucdo e revitalizagéo.

A pesquisa respeitou principios éticos, garantindo consentimento, anonimato, sigilo,
cuidado com memorias sensiveis e respeito as subjetividades das comunidades atingidas. As
limitagdes incluem auséncia de observagdo presencial, dependéncia de conexdo digital, perdas
ocasionais de registros e distancia fisica da pesquisadora em relacdo as escolas acompanhadas.

Dessa forma, os procedimentos metodologicos adotados — fundamentados na coleta
remota, na escuta sensivel e na analise dos conteidos referentes a teméatica — permitiram construir
um processo investigativo rigoroso, ético e contextualizado. A combinag&o entre registros digitais,

dialogos continuos, sistematizacOes reflexivas e participacdo ativa das articuladoras garantiu



robustez a analise e possibilitou compreender de maneira aprofundada as dindmicas escolares em
territorios afetados pelo rompimento e pela atividade mineradora.

Superadas as limitacbes decorrentes da distancia geografica, a metodologia adotada
assegurou densidade qualitativa as interpretacfes, valorizando a voz dos sujeitos envolvidos e
respeitando as subjetividades das comunidades atingidas. Com isso, tornou-se possivel situar a
pesquisa ndo apenas como exercicio analitico, mas também como construcdo compartilhada,
comprometida com a realidade educacional e territorial dos municipios acompanhados.

Concluida a apresentacdo dos pressupostos metodoldgicos, passamos ao Capitulo 1,
dedicado a fundamentar a discussdo tedrica que sustenta esta investigacdo. Neste capitulo,
discutimos os nexos entre Mineracao, impactos socioambientais e os desafios postos a Educacao
Ambiental, elementos essenciais para compreender o contexto em que se insere o PPEE e para

analisar criticamente as préaticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas participantes da pesquisa.



4. CAPITULO 1-MINERACAO, MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL

A Mineracdo ocupa um papel central na historia econémica, social e cultural de Minas
Gerais e do Brasil. Desde o periodo colonial, o extrativismo mineral moldou néo apenas o territorio,
mas também a organizacéo social, as relacGes de trabalho e a propria formacao das cidades. O ouro,
o ferro e outros minérios tornaram-se simbolos de progresso e riqueza, a0 mesmo tempo em que
impuseram as comunidades locais um modelo de exploracdo que se reflete, ainda hoje, em
desigualdades e impactos ambientais severos. A historia da mineracdo evidencia, assim, um
modelo profundamente contraditdrio, no qual a geracao de riqueza e progresso é acompanhada pela
producdo de desigualdades, danos socioambientais e vulnerabilidades que afetam sobretudo as
populacbes que dependem do territdrio para viver e existir.

Esse modelo de desenvolvimento, baseado na exploragdo intensiva dos recursos naturais,
consolidou-se como um padréo econémico extrativista que prioriza a exportacdo de commodities
e a acumulacdo de lucros em detrimento da preservacdo ambiental e da justica social. Em muitos
territorios, especialmente nas regides mineradoras de Minas Gerais, a dependéncia econémica
dessa atividade compromete a autonomia das comunidades, restringe alternativas produtivas
sustentaveis e cria uma relacdo de submissdo entre o poder publico local e as empresas
mineradoras. Assim, as cidades impactadas pela Mineracdo vivem entre o aparente progresso
econdmico e a devastacdo de seus recursos naturais e culturais.

Historicamente, o0 modelo de Mineracdo no Brasil tem sido predatério e concentrador de
renda, desconsiderando os limites ecoldgicos e as necessidades das populacfes atingidas.
Hunzicker e Freitas (2023) observam que a ldgica extrativista prioriza o lucro e a produtividade
em detrimento da vida, invisibilizando os sujeitos que habitam os territérios explorados e
naturalizando a destruicdo como parte do desenvolvimento. Essa l6gica, sustentada por interesses
econdmicos e politicos, ignora que 0 meio ambiente é finito e que a exploracdo descontrolada traz
consequéncias irreversiveis para a biodiversidade e para a vida humana.

Os impactos da Mineragéo n&o se restringem ao meio fisico: atingem também as dimensdes
sociais, culturais e simbdlicas das comunidades. O rompimento de lagos comunitarios, o
deslocamento de familias e a contaminacdo das aguas geram sofrimento, inseguranga e perda do
sentido de pertencimento. Além disso, o discurso do desenvolvimento econdmico é frequentemente
utilizado para silenciar as vozes das populagdes atingidas, mascarando conflitos e dificultando o

reconhecimento das injusticas ambientais. Essa dinamica se agrava quando a escola — espago



essencial de formacdo e reflexdo — mantém-se distante das problematicas do territdrio, reforcando
o siléncio pedagdgico diante de realidades que fazem parte da vida dos estudantes. (Hunzicker
2023)

A Educacdo Ambiental, nesse contexto, surge como uma possibilidade concreta de
resisténcia e de reconstrucdo de sentidos. Ela ultrapassa uma concepgéo tradicional e instrumental,
que trata temas ecoldgicos de maneira pontual, e se consolida como um processo politico e
formativo que busca compreender as relacBes entre sociedade, natureza e poder. Trata-se de uma
educacdo que questiona, problematiza e mobiliza, estimulando a responsabilidade coletiva e o
compromisso com o bem comum.

Apoiada nos principios de Loureiro (2012), a Educagdo Ambiental critica defende o
dialogo, a participagdo e o protagonismo dos sujeitos. Como afirma Freire (2014), “a educacéao é
um ato politico” e, portanto, ndo pode ser neutra diante das injusticas sociais e ambientais. Educar,
nesse sentido, significa denunciar as formas de opressdo e anunciar novas possibilidades de
convivéncia mais justa e equilibrada com a natureza. Assim, a escola que se propde a discutir a
Mineracao e suas consequéncias assume o papel de formadora de consciéncia ecolégica e cidada,
fortalecendo o senso de pertencimento e a autonomia dos sujeitos.

Pensar a Mineracdo sob a perspectiva da Educacdo Ambiental € reconhecer que o
desenvolvimento da sociedade ndo pode ser medido apenas em termos econdmicos. Ele deve
considerar o0 bem-estar social, a preservacdo dos ecossistemas e 0 respeito a diversidade cultural.
Quando orientada por valores éticos e ambientais, a educacéo torna-se uma ferramenta poderosa
de transformacéo, capaz de favorecer a compreensdo dos impactos da exploracdo mineral e,
simultaneamente, propor caminhos para a revitalizacdo dos territdrios e para a construcdo de uma
sociedade mais justa, solidaria e sustentavel.

Assim, o debate sobre Mineragdo, Meio Ambiente e Educagdo Ambiental constitui o eixo
central deste capitulo. A partir dessa triade, busca-se refletir sobre os desafios enfrentados pelas
comunidades da Bacia do Rio Doce ap6s 0 Rompimento da Barragem de Fundao e sobre o papel
da escola na formacdo de sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a defesa da vida e do

territorio.



4.1. AMINERACAO E SUAS CONTRADICOES

A Mineracédo é uma das atividades mais lucrativas do estado de Minas Gerais. No entanto,
desenvolve-se sob uma ldgica que naturaliza a destruicdo ambiental e a precarizagdo das condi¢des
de vida das populagdes locais. O modelo mineral brasileiro reproduz uma estrutura de dependéncia
econdmica caracterizada pela exportacdo de matérias-primas e pela concentracdo dos beneficios
nas grandes corporagdes. Para Hunzicker (2023), a Mineracdo, como esta organizada, integra um
projeto politico-econdmico excludente que marginaliza comunidades e desestrutura modos de vida
tradicionais.

O espaco escolar, nesse contexto, muitas vezes se mantém distante dessa realidade. Os
curriculos ainda abordam pouco as relacdes entre Mineragdo, territorio e desigualdade
socioambiental. Esse afastamento contribui para a manutengdo de um Siléncio Pedagdgico sobre
os conflitos ambientais e sociais decorrentes da exploracdo mineral. Assim, a escola precisa
assumir-se como espaco de formacdo critica e cidadd, capaz de problematizar os modelos de
desenvolvimento vigentes e promover reflexdes sobre 0 uso dos recursos naturais e seus impactos

sobre 0 ambiente e a vida das pessoas.

4.2. MEIO AMBIENTE: IMPACTOS E INTERDEPENDENCIAS

O meio ambiente deve ser compreendido como um sistema vivo, dinamico e integrado, no
qual os elementos naturais, sociais, econdmicos e culturais estdo interligados. Hunzicker e Freitas
(2023) afirmam que “o meio ambiente ¢ o espago de encontro entre o ser humano e a natureza,
lugar onde se constroem sentidos de pertencimento e responsabilidade”. Essa concepcao rompe
com visOes reducionistas que compreendem a natureza apenas como recurso e reforca a nocgéo de
interdependéncia entre as formas de vida.

Compreender o meio ambiente como um sistema de relagbes implica reconhecer que cada
intervencao no territorio provoca repercussdes em cadeia. O desmatamento, por exemplo, interfere
na disponibilidade de agua, na fertilidade do solo, na fauna local e até nas praticas culturais e de
trabalho das comunidades. Essa visdo integrada é fundamental para o desenvolvimento de préaticas
sustentaveis e politicas publicas que respeitem limites ecoldgicos e a diversidade sociocultural.

Nas Ultimas décadas, praticas econdmicas baseadas no extrativismo e no consumo

desenfreado tém comprometido o equilibrio ambiental. A degradacdo dos solos, a contaminagéo



das &guas e o desmatamento intensivo refletem um modelo de producéo que prioriza o crescimento
econdmico em detrimento da sustentabilidade e do bem-estar coletivo. Em Minas Gerais,
atividades minerarias modificaram cursos de rios, eliminaram areas verdes e colocaram em risco
especies nativas, interferindo na dinamica dos ecossistemas e na vida das comunidades. Esses
impactos se agravam pela auséncia de fiscalizacdo e pela fragilidade das politicas ambientais.

Hunzicker e Freitas (2023) destacam que “os danos ambientais sdo também danos sociais,
éticos e culturais, pois atingem a forma como as pessoas vivem, se alimentam e se relacionam com
o territorio”. O meio ambiente nao pode ser tratado como algo externo ao ser humano: é o espaco
onde a vida se concretiza e onde se formam vinculos afetivos, espirituais e simboélicos. Dessa
forma, cuidar do ambiente é também cuidar das relacbes humanas, da memoria e das identidades
locais.

A crise ambiental contemporanea é também uma crise ética. A solugdo, portanto, nao vira
apenas de tecnologias ou medidas técnicas de reparacdo, mas de uma transformacéo profunda da
consciéncia e das praticas sociais. O cuidado ambiental é um ato politico e coletivo que exige
mudanca de postura diante da vida. Essa transformacdo comeca na educacao, espaco privilegiado
de construcdo de saberes, valores e compromissos éticos.

Nesse cenario, a escola assume papel central como mediadora entre saberes cientificos e
populares. E no cotidiano escolar que se pode problematizar padrdes de consumo, discutir 0s
impactos da Mineracao, valorizar praticas agroecoldgicas e fortalecer o pertencimento territorial.
Vivenciada de forma critica, a Educacdo Ambiental permite compreender as causas estruturais da
degradacdo e engajar estudantes e professores na preservacdo e revitalizacdo dos territorios.

Repensar 0 meio ambiente €, portanto, repensar modos de vida e de producdo. A
sustentabilidade deve ser entendida ndo como uma meta distante, mas como pratica cotidiana que
envolve escolhas éticas, econdmicas e culturais. Cuidar do meio ambiente é cuidar da vida em

todas as suas dimensdes, reconhecendo a interdependéncia que sustenta a existéncia.

4.3. OROMPIMENTO DA BARRAGEM: CRIME SOCIOAMBIENTAL E CRISE CIVILIZATORIA

O Rompimento da Barragem de Fundéo, ocorrido em 5 de novembro de 2015, no municipio
de Mariana (MG), marcou uma das maiores tragédias socioambientais e humanitarias do Brasil e
do mundo. O desastre, provocado pela mineradora Samarco — controlada pelas gigantes Vale e

BHP Billiton — liberou mais de 40 milhdes de metros cubicos de rejeitos de minério de ferro,



destruindo o distrito de Bento Rodrigues e arrastando tudo o que encontrou pelo caminho até
alcancar o mar do Espirito Santo. A enxurrada de lama tdxica devastou comunidades inteiras,
destruiu ecossistemas, interrompeu o abastecimento de agua de diversas cidades e contaminou o
Rio Doce ao longo de mais de 600 quilémetros.

Figura 3. Distritos e municipios afetados pelo Rompimento da Barragem em Bento
Rodrigues (MG).
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Fonte: IBGE (2010); IGAM (2010). Elaboracao: Thlago Leonardo Soares (PUC-MG)

O episodio deixou ndo apenas marcas fisicas no territério, mas também cicatrizes profundas
na memoria e na identidade das popula¢des atingidas. As familias perderam suas casas, seus meios
de subsisténcia, seus lagos comunitarios e, sobretudo, a relacdo afetiva com o rio e com o lugar
onde construiram suas histérias. As consequéncias ultrapassam o campo ambiental: atingiram
dimensdes sociais, culturais e psicoldgicas, alterando de forma irreversivel 0 modo de vida de
milhares de pessoas.

O rompimento configura um crime socioambiental que provocou inimeras consequéncias
para 0 meio ambiente da bacia do rio Doce, além de evidenciar uma profunda crise civilizatdria.
Hunzicker (2023) afirma que o Rompimento da Barragem de Fundao é a expressao visivel de um
modelo de desenvolvimento que submete a vida a légica do lucro e da produtividade, tratando a



natureza e as pessoas como recursos descartaveis. Esse modelo, orientado pela busca incessante de
resultados econdmicos, evidencia a fragilidade das politicas publicas, a negligéncia das empresas
e a auséncia de um Estado verdadeiramente comprometido com o bem comum e com os direitos
das populacdes atingidas.

A lama toxica ndo destruiu apenas casas e plantacdes; ela apagou histérias, simbolos e
memorias coletivas. O que se perdeu com o rompimento ndo pode ser mensurado apenas em
numeros ou em hectares devastados: o que se desfez foi o sentido de pertencimento, de identidade
e de continuidade cultural. As comunidades ribeirinhas do Rio Doce, antes sustentadas por praticas
tradicionais de pesca, agricultura e convivio comunitério, viram-se subitamente desamparadas e
forcadas a reconstruir suas vidas em meio a incerteza e a dor.

De acordo com os estudos Hunzicker (2023) o desastre de Mariana ndo pode ser analisado
isoladamente, mas como parte de uma légica de exploracdo mineral que historicamente precariza
territdrios e populagBes. Essa tragédia exp6s, de forma dramatica, a incompatibilidade entre o
discurso do progresso e a sustentabilidade da vida. O rompimento revelou a vulnerabilidade das
comunidades diante do poder das grandes corpora¢des e demonstrou a necessidade urgente de uma
justica ambiental que responsabilize os agentes econdémicos pelos danos causados e garanta justica
reparatoria as populacdes afetadas.

Além das perdas humanas e ecoldgicas, o desastre comprometeu profundamente o
patrimdnio material e imaterial das comunidades atingidas. A disciplina Educacéo Patrimonial e
Mineracao, estudada no curso de Especializacdo do Projeto Escola do Rio Doce enfatiza que o
rompimento ndo apenas destruiu igrejas, escolas, pracgas e bens culturais, mas também rompeu os
vinculos simbolicos que ligavam as pessoas ao seu territério. O desaparecimento de espacos de
convivéncia, de celebracdo religiosa e de transmissdo de saberes representou uma ruptura com a
historia local e um apagamento das memdrias coletivas.

Nesse cenario de perdas e incertezas, a escola assume um papel fundamental na
reconstrugdo da memoria e na preservacao do sentido de pertencimento. O ambiente escolar torna-
se um espaco privilegiado de escuta, acolhimento e ressignificacdo das experiéncias vividas. Por
meio de projetos pedagogicos, rodas de conversa e atividades de valorizagéo cultural, é possivel
fortalecer a identidade das comunidades e contribuir para a reconstrucdo simbolica e afetiva do

territério.



Como defendem Souza e Paula (2023), “a educagdo patrimonial deve ser um caminho de
resisténcia e reconstrucdo identitaria nos territorios mineradores e atingidos”. A escola, ao abordar
criticamente a Mineracdo e suas consequéncias, transforma o conhecimento em instrumento de
resisténcia e de transformacao social. Assim, o trabalho educativo deixa de ser apenas informativo
e passa a ser também formativo, ético e politico, promovendo o empoderamento das comunidades
e o fortalecimento de uma consciéncia coletiva voltada a justica e a reparacao.

Em sintese, o rompimento da barragem de Fundao nédo € apenas um desastre ambiental —
é um espelho das contradicdes da sociedade moderna, marcada pela desigualdade e pela
desvalorizacdo da vida. Compreender esse acontecimento como um crime socioambiental e como
uma crise civilizatéria significa reconhecer que o0s caminhos da reconstrugdo passam
necessariamente pela educagdo, pela memdria e pelo compromisso com um novo modelo de

desenvolvimento, fundado na solidariedade, na ética e na sustentabilidade.

4.4. EDUCACAO AMBIENTAL E O DESAFIO DA REVITALIZACAO

A Educacdo Ambiental, entendida como um processo continuo e permanente de formacao
humana, ndo se limita a uma disciplina especifica no curriculo escolar. Ao contrério, constitui um
campo de conhecimento e de préatica pedagdgica que exige interdisciplinaridade, articulacdo entre
saberes e didlogo entre diferentes areas, culturas e modos de vida. Seu objetivo central é
desenvolver a compreensao critica sobre as relacdes entre sociedade e natureza, promovendo o
engajamento ético e politico em defesa da vida, da justi¢a socioambiental e da sustentabilidade.

Partindo dessa concepcao, a revitalizacdo da Bacia do Rio Doce ultrapassa a dimensdo
técnica da recuperacdo ecoldgica. Trata-se de um processo amplo de reconstrucdo ambiental,
social, cultural e simbdlica, que demanda a participacdo ativa das comunidades atingidas e o
fortalecimento de vinculos com o territério. A Educacdo Ambiental, nesse contexto, torna-se um
instrumento essencial para compreender os impactos da Mineragdo — tanto seus danos
socioambientais quanto as desigualdades que produz — e para mobilizar agdes coletivas orientadas
a reparacao e a revitalizagéo.

A Pedagogia da Alternancia, adotada na formacéo dos educadores da Escola do Rio Doce,
contribui para essa perspectiva ao integrar teoria e pratica e ao aproximar o conhecimento
académico da realidade dos territorios. Os tempos formativos — Tempo Universidade e Tempo

Escola/Comunidade — favorecem o didlogo, a investigacdo participativa e a construgdo



compartilhada de saberes, fundamentais para que a escola se torne um agente ativo no processo de
revitalizacdo.

Nessa direcdo, os Projetos Pedagdgicos Experimentais da Escola (PPEES) constituem uma
acao concreta de mobilizacdo educativa. Por meio deles, professores e estudantes investigam os
impactos da Mineragéo, analisam seus desdobramentos sociais e ambientais e elaboram propostas
sustentaveis para o territorio. Os PPEEs fortalecem o protagonismo juvenil e ampliam a
participacdo social. Como afirmam Hunzicker e Freitas (2023), a Educacdo Ambiental deve ser
compreendida como uma pratica de “formagdo para a esperanga”, capaz de reconstruir lagos de

confianca e de produzir novos modos de viver nos territorios.

4.5. AEscoLA CoMo ESPACO DE MEMORIA, RESISTENCIA E TRANSFORMAGAO

A escola situada em territdrios atingidos pela Mineracgéo e pelo rompimento da barragem é
chamada a reconhecer as marcas da dor, da perda e da injustica, mas também a fortalecer a
capacidade de reconstrucdo das comunidades. Nesse cendrio, torna-se essencial compreender que
o0 desastre ndo afetou apenas 0 meio ambiente fisico: ele atingiu profundamente o patriménio
cultural e simbélico das populacdes ribeirinhas — suas historias, préaticas, celebracdes, modos de
trabalho, relagdes com o rio e formas de habitar o territorio. A destruicdo da Bacia do Rio Doce
comprometeu elementos valiosos da identidade coletiva, rompendo vinculos afetivos e apagando
referéncias que estruturam a vida social.

Por isso, ao propor a escuta das histdrias locais, a valorizacdo das tradicdes e o trabalho
com memorias e praticas culturais, a escola se torna um espaco de protecdo, reconstrucao e
reinvencgdo do patriménio. Ela atua na salvaguarda tanto do patriménio material — como objetos,
lugares e registros — quanto do patrimonio imaterial — saberes, ritos, narrativas, linguagens e
modos de viver que constituem a riqueza das comunidades. Nesse sentido, a educacgéo torna-se um
instrumento de cura e de resisténcia, capaz de fortalecer a autoestima coletiva e de reativar lagos
identitarios que sustentam os processos de revitalizacao.

Revitalizar a Bacia do Rio Doce &, portanto, um movimento que ultrapassa a reparacéo
ambiental: envolve recuperar o tecido social, restaurar o pertencimento e assegurar que as
comunidades possam continuar transmitindo suas memadrias e praticas as novas geracdes. A escola
exerce um papel central nessa tarefa, ao transformar o conhecimento e a cultura local em eixos

estruturantes da formacéo.



Nesse contexto, o patrimonio material e imaterial assume papel central. As tradi¢Oes
comunitarias — como as préticas agricolas interrompidas, as festas populares, os modos de uso do
rio, as narrativas orais e 0s saberes transmitidos entre geragdes — compdem um acervo simbolico
que dé sentido a vida coletiva. Quando a escola incorpora a educacdo patrimonial ao curriculo,
ajuda a preservar esses elementos, reconhecendo que o territdrio ndo é apenas um espaco fisico,
mas um lugar de memdria, identidade e pertencimento. Como apontam Souza e Paula (2023),
trabalhar o patriménio em areas atingidas pela Mineragdo significa reconstruir lacos rompidos,
fortalecer a autoestima comunitaria e reafirmar a historia local como parte fundamental do processo
educativo.

Assim, discutir patriménio no contexto da Bacia do Rio Doce é também discutir justica
ambiental. O rompimento ndo destruiu apenas o ambiente natural, mas atingiu modos de vida,
memorias afetivas e formas de organizagdo social. A escola, ao valorizar relatos de moradores,
mapas afetivos, fotografias antigas, praticas culturais e narrativas do territorio, participa ativamente
da reconstrucdo simbolica da regido, devolvendo as comunidades o direito de contar sua propria
historia.

Como destaca Freire (2014), “Ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho: os
homens se educam em comunhao”. Esse principio orienta o trabalho formativo da Escola do Rio
Doce, que aposta na educacdo como eixo da transformacéo e na valorizacéo do dialogo entre escola,
comunidade e territério. Ao aproximar Educacdo Ambiental Critica e Educacdo Patrimonial, o
PPEE amplia sua poténcia formativa, permitindo que estudantes compreendam que cuidar do Rio
Doce é também cuidar das memorias, dos vinculos, dos saberes e das identidades que compdem 0
patrimonio cultural das comunidades ribeirinhas.

Dessa forma, a revitalizacdo da Bacia do Rio Doce ndo se limita a recomposic¢do ambiental:
ela implica reconstruir histérias, reafirmar pertencimentos e fortalecer a autonomia das populacdes
atingidas. A escola torna-se, assim, um espaco de memoria, resisténcia e criacdo de futuros
possiveis, onde o patrimdnio cultural é reconhecido como parte essencial da luta por justica
socioambiental. O desafio é grande, mas é também a oportunidade de construir um novo paradigma
educativo, capaz de articular resisténcia e esperanga, fortalecendo a transformacao social a partir
da escuta e da valorizacdo das experiéncias locais. Ao longo deste capitulo, buscou-se compreender
as multiplas dimensdes que atravessam a Mineracdo em Minas Gerais e, especialmente, na Bacia

do Rio Doce apds o rompimento da barragem de Fund&o. Discutiu-se como a atividade mineraria,



historicamente marcada por contradi¢cdes profundas, impacta ndo apenas o ambiente fisico, mas
também as formas de vida, as identidades e o patrimonio cultural das comunidades atingidas.
Analisaram-se 0s danos socioambientais, a crise civilizatoria revelada pelo desastre e o papel
central da Educacdo Ambiental critica na construcdo de processos de resisténcia, revitalizagéo e
transformacéo territorial.

Destaca-se, ainda, a importancia da escola como espaco de memoria, escuta, acolhimento
e reconstrucdo simbolica, capaz de fortalecer o protagonismo das comunidades e de formar sujeitos
criticos, conscientes e comprometidos com a justica socioambiental. Nesse cenario, a educacéo se
revela ndo apenas como instrumento pedagdgico, mas como pratica ética e politica, orientada pela
esperanca e pela defesa da vida.

No capitulo seguinte, aprofunda-se essa discussdo ao analisar como o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) e os Projetos Pedagogicos Experimentais (PPEE) se constituem como
instrumentos de resisténcia e de transformacéo dentro das escolas da Bacia do Rio Doce. Serédo
discutidas suas potencialidades na articulacdo entre comunidade, territério e curriculo, bem como
sua contribuicdo para a construcdo de praticas educativas emancipadoras que enfrentam as

desigualdades e valorizem os saberes locais.



5. CAPITULO 2 -0 PPP E O PPEE COMO INSTRUMENTO DE RESISTENCIA

A andlise e reflexdo sobre o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e sobre os Projetos
Pedagdgicos Experimentais da Escola (PPEES) permite compreender como os documentos
pedagdgicos podem se constituir como instrumentos de resisténcia, transformacéo e afirmacao da
identidade escolar e comunitaria. Ao ultrapassarem o papel burocratico, o PPP e o PPEE revelam-
se espacos de construcdo coletiva de sentidos, de dialogo entre saberes e de fortalecimento da
escola como lugar de escuta e de participa¢do democratica. Como afirma Veiga (2008), o PPP deve
ser concebido como um processo Vivo, coletivo e historicamente situado. Nessa mesma direcao,
Freire (1996) defende que toda préatica educativa carrega intencionalidade e deve comprometer-se
com a humanizacéo e a emancipagéo dos sujeitos.

O trabalho realizado no ambito do Curso de Especializagdo “Educagdo ¢ Minera¢do no
Projeto Pedagdgico da Escola: do Rompimento a Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce” demonstrou
que refletir sobre o PPP e elaborar o PPEE ndo sdo apenas etapas formais, mas momentos de
formacao politica e pedagdgica. Essa reconstrucdo participativa tem possibilitado repensar o papel
da escola frente aos desafios socioambientais e a memoria do Rompimento da Barragem do
Funddo, buscando caminhos de reconstrucdo do territério pela educagdo. Esse movimento esta
alinhado ao que Paro (2010) caracteriza como gestdo democratica e ao papel politico da escola
como espaco de resisténcia comunitéria.

Segundo as reflexdes desenvolvidas no curso, compreender o PPP e o PPEE como
instrumentos de resisténcia significa reconhecer que esses documentos sdo praticas politicas que
articulam territério, memoria e projeto de sociedade. Nesse sentido, nossa leitura do material do
PEBRID enfatiza que a formac&o docente e o planejamento ndo se d&o “em abstrato”, mas precisam
explicitar as ligacdes com o contexto local:

De acordo com os apontamentos apresentados pelo Projeto Pedagdgico do PEBRID,
“entende-se que a formacéo de educador exige explicitar as referéncias em torno do seu contexto
de atuacdo, do perfil pertinente para esse contexto e do projeto pedagdgico a ser elaborado para
criar as condic¢Oes necessarias para articular o perfil docente e os desafios do contexto” (PEBRID,
2024, p.4). Complementando essa perspectiva curricular, Paraiso e Caldeira (2023) destacam que
0 curriculo s6 cumpre sua funcdo transformadora quando € compreendido como prética viva,
construida no cotidiano da escola e articulada ao Projeto Politico-Pedagdgico, assumindo uma

dimensdo critica, coletiva e contextualizada. O curriculo ocupa um lugar central na organizacéo do



trabalho pedagodgico escolar. Paraiso e Caldeira (2023) compreendem o curriculo como um
conjunto de aprendizagens oportunizadas no ambiente escolar e o definem como “o coragdo da
escola”, uma vez que ele pode fazé-la “pulsar, sonhar, desejar, planejar, discutir, lutar, decidir,
conquistar, ensinar” (Paraiso; Caldeira, 2023, p. 93). E, especificamente sobre a triade Mineracéo—
Rompimento—Revitalizagdo, as autoras do material da disciplina Meio Ambiente destacam que 0s
processos de reparacdo ultrapassam as intervencdes fisicas, envolvendo também dimenses
simbolicas, culturais e educativas. Nesse sentido, afirmam que “os processos de reparagcdo nao se
limitam as intervencdes fisicas, mas envolvem uma reconstrucdo simbolica e cultural” (Hunzicker;
Freitas, 2024, p. 33). Nesse sentido, “os processos de repara¢ao ndo se limitam as intervengdes
fisicas, mas envolvem uma reconstrucéao

Dessa forma, ao articular os aportes da disciplina Elaboracéo de Projetos, que compreende
o curriculo como pratica viva e constitutiva do Projeto Politico-Pedagdgico (Paraiso; Caldeira,
2023), com as orienta¢des institucionais do Programa Escola do Rio Doce (PEBRID) e com as
reflexdes desenvolvidas na disciplina Mineracdo e Meio Ambiente, ministrada pela professora
Regina Aradjo, reafirma-se que o PPP e o PPEE se configuram como instrumentos de resisténcia
e de reconstrucao. Esses documentos constituem espacos coletivos nos quais escola, comunidade
e sujeitos produzem sentidos, definem prioridades e projetam préaticas educativas comprometidas
com a memodria, o territério e a transformacéo social, especialmente nos contextos marcados pelo

rompimento e pelos processos de revitalizacao.

51. O PROJETO PoOLITICO-PEDAGOGICO (PPP): FUNDAMENTOS E POTENCIAL

TRANSFORMADOR.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é o documento que expressa a identidade, a missao e
as intencdes educativas de uma escola. E nele que se registram os principios, metas e praticas que
orientam o trabalho pedagdgico e administrativo, refletindo o compromisso coletivo com a
formagéo integral dos estudantes e com a transformacéo da realidade social em que a escola esta
inserida. Essa compreensdo dialoga com as diretrizes da LDB n° 9394/96, especialmente nos
artigos 12 a 14, que tratam da autonomia escolar, da participacdo da comunidade e da elaboracéo
do projeto pedagogico.

De acordo com Veiga (2008), o PPP ¢ “o instrumento tedrico e pratico que expressa a

intencionalidade educativa da escola”, devendo ser construido de forma participativa, com a



colaboracédo de todos os segmentos da comunidade escolar. A autora ressalta que o PPP ndo é um
documento estatico, mas um processo continuo de reflexdo, sendo politico, por se comprometer
com a formacdo de cidadaos criticos, e pedagdgico, por orientar as acdes e 0os métodos de ensino.

Para Paro (2010), o Projeto Politico-Pedagogico representa a expressao da autonomia
escolar e da gestdo democrética, traduzindo a capacidade da escola de decidir coletivamente sobre
0 tipo de educacdo que deseja oferecer. Essa construcdo coletiva pressupGe dialogo,
corresponsabilidade e o exercicio da escuta ativa entre todos 0s sujeitos do processo educativo, em
consonancia com os principios estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Bésica (Brasil, 2013).

A perspectiva freireana reforgca que o ato de planejar a educacdo é, antes de tudo, um ato
politico e ético. Segundo Freire (1996), toda pratica educativa é carregada de intencionalidade e
deve ser guiada pelo compromisso com a emancipacdo dos sujeitos. Assim, o PPP é também um
instrumento de resisténcia ao autoritarismo, a exclusdo e a desumanizacao, tornando-se espaco de
exercicio da autonomia e de construcdo da cidadania.

Outros autores também ampliam essa compreensdo, Libaneo (2012) observa que o PPP € a
expressdo da identidade pedagdgica da escola e deve refletir as condi¢es sociais, culturais e
econdmicas do contexto onde ela se insere. Gadotti (2000) lembra que “a escola precisa sonhar
coletivamente o seu futuro”, pois o projeto politico-pedagogico &, essencialmente, um projeto de
esperanca, que busca transformar o cotidiano em um espaco de humanizacéo e solidariedade.

No campo da Educacdo Ambiental critica, Carvalho (2004) destaca que o0s projetos
escolares devem promover a leitura critica do territorio e o fortalecimento da consciéncia ecoldgica.
Essa autora defende que a escola tem o dever de contextualizar suas praticas, reconhecendo as
interdependéncias entre sociedade e natureza, especialmente em regides impactadas por atividades
mineradoras e desastres ambientais. Essa perspectiva também estd em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), que enfatiza a competéncia socioambiental como eixo
de formacdo cidada.

Nesse sentido, Loureiro (2012) reforca que o PPP pode e deve incluir uma dimensao
socioambiental, integrando o debate sobre sustentabilidade, justica ambiental e participacédo cidada.
Ao incorporar esses principios, o PPP se transforma em um instrumento de resisténcia e

reconstrugdo social, sobretudo em territdrios atingidos por violagdes ambientais.



No contexto das escolas atingidas pela Mineracdo e pelos desastres ambientais, o PPP
adquire um significado ainda mais profundo: torna-se um documento de luta e reconstrucéo
simbolica. Ao incorporar reflexdes sobre os impactos ambientais e as perdas vividas pelas
comunidades, o PPP amplia sua funcdo original e passa a ser também um instrumento de memdria
e de justica social, reafirmando a importancia da escola como espago de reconstrucéo de vinculos,
de cuidado e de ressignificacdo do territorio.

Durante as rodas de conversa e analises realizadas com as escolas acompanhadas, observou-
se que muitos PPPs, embora bem estruturados, apresentavam lacunas na abordagem das questdes
ambientais e minerarias. Essa constatacdo levou a necessidade de revisitar os documentos a luz da
realidade vivida pelas comunidades, inserindo novas perspectivas formativas e pedagdgicas.

Nesse contexto, foi realizada uma analise detalhada dos PPPs das escolas atendidas no
municipio, com o objetivo de compreender como cada instituicdo se posicionava diante das
questBes ambientais, sociais e culturais do territdrio. Essa leitura critica revelou potencialidades
importantes, como o compromisso com a formacao integral e a valorizagdo da cultura local, mas
também lacunas significativas quanto a abordagem da Mineracdo, do Rompimento da Barragem e
da Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce. A partir dessas analises, tornou-se evidente a necessidade
de repensar o PPP sob uma perspectiva territorial e contextualizada, dando origem a proposta dos
Projetos Pedagdgicos Experimentais da Escola (PPEEs), concebidos como desdobramentos vivos
e atualizados dos PPPs, capazes de promover a escuta, a reflexdo e a acdo transformadora nas

escolas e comunidades.

5.2. OPROJETO PEDAGOGICO EXPERIMENTAL DA ESCOLA (PPEE): CONSTRUGAO COLETIVAE

RESISTENCIA FORMATIVA

O PPEE nasce como um exercicio de reflexdo e acdo no ambito da proposta formativa da
Escola do Rio Doce. Constitui-se como um instrumento de experimentacdo pedagogica, capaz de
transformar o espaco escolar em um territorio de criacdo, pesquisa e didlogo com a comunidade.
Essa concepcdo aproxima-se da ideia de relato de experiéncia como producgédo de conhecimento
docente, defendida por Cunha (2019) e por Danelon e Perosa (2023).

Trata-se de um projeto profundamente significativo, pois mobiliza professores, estudantes,
familias e articuladores a construir juntos acfes concretas que aproximam teoria e pratica,

valorizando os saberes locais e as experiéncias do territorio. A proposta rompe com a Visdo



tradicional dos projetos escolares, convidando a comunidade a participar ativamente da construcao
de novos sentidos para a escola, fortalecendo vinculos e reafirmando a importancia da educacao
como caminho de resisténcia e esperanca.

Na perspectiva da Pedagogia da Alternancia, o PPEE articula o Tempo Universidade,
dedicado ao estudo teorico, e o Tempo Escola/Comunidade, voltado & aplicacdo prética e ao
didlogo com a realidade local. Essa dindmica, conforme discute Gimonet (1999), fortalece o
protagonismo dos educadores e o desenvolvimento de praticas formativas contextualizadas.

A construcdo dos PPEEs das escolas de Sdo Domingos do Prata foi marcada por um
percurso formativo intenso e coletivo. O processo teve inicio com as rodas de conversa, que se
configuraram como espagos de escuta sensivel e partilha de vivéncias entre professores, estudantes
e familias. Nessas rodas, emergiram memorias, afetos e preocupacdes relacionadas a Mineracéo,
ao rompimento da barragem do Funddo e as mudancas ambientais e sociais que impactam o
territorio. Cada fala revelou fragmentos de uma histéria comum e reforgou a importancia de tratar
a tematica ambiental como eixo estruturante da acdo educativa, em consonancia com Loureiro
(2012), que destaca a dimensdo emancipatoria da Educacdo Ambiental critica.

Posteriormente, foram organizados grupos de WhatsApp, criados para garantir a
continuidade do dialogo entre os participantes, facilitar a comunicagdo e partilhar experiéncias
cotidianas. Esses grupos funcionam como verdadeiras salas de aula virtuais, onde os educadores
trocavam ideias, encaminhavam registros de atividades, partilhnavam fotos, videos e reflexdes sobre
0 andamento dos projetos. A comunicagao constante permitiu manter a coesao do grupo, fortalecer
0 sentimento de pertencimento e garantir que as decisdes fossem tomadas coletivamente.

Em seguida, os participantes realizaram um exercicio prévio de diagndstico dos Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPPs) das escolas, identificando lacunas e potencialidades relacionadas a
abordagem da temaética da Mineracdo, do Rompimento e da Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce.
Essa etapa foi fundamental para orientar o planejamento dos PPEES, pois permitiu que cada escola
partisse de sua propria realidade, respeitando suas especificidades e necessidades locais. A analise
dos PPPs mostrou que, embora houvesse boas inten¢bes pedagogicas, faltava uma abordagem mais
critica e contextualizada sobre os impactos da Mineragdo na vida das comunidades.

A partir desse diagnostico, as escolas passaram a fase de planejamento coletivo dos PPEEs,
momento em que ideias foram reunidas, discutidas e transformadas em ag0es educativas concretas.

Realizaram-se seminérios formativos, presenciais e virtuais, que serviram de espago para trocas



tedricas e praticas entre os cursistas, articuladores e formadores do curso. Nesses encontros,
discutiu-se o papel da escola como agente de transformacéo social e o potencial do PPEE como
ferramenta de resisténcia pedagogica.

As diretrizes formativas do Curso de Especializacdo da Escola do Rio Doce enfatizaram
que o PPEE ndo deveria configurar-se como um documento meramente técnico, mas como um
processo coletivo, construido com base na escuta da comunidade escolar e na leitura critica do
territério. Assim, as escolas foram encorajadas a construir seus projetos com base em temas
emergentes de suas proprias vivéncias: a poluicdo do rio, as mudancas na agricultura, a perda de
préticas culturais tradicionais, o afastamento das familias das margens do Rio Doce, entre outros
aspectos que compdem a memoria e a identidade do territério.

Durante esse percurso, o trabalho de campo e o dialogo com os moradores também foram
essenciais. Foram realizadas visitas técnicas e entrevistas, registrando relatos de quem vivenciou
as transformacdes do Rio Doce e do ambiente ap6s 0 Rompimento. Esses momentos de escuta
contribuiram para fortalecer o carater formativo e comunitario do PPEE, que se constituiu ndo
apenas como um projeto escolar, mas como um exercicio de reconstrucdo de pertencimento.

A elaboracéo dos PPEEs das escolas de Sdo Domingos do Prata representou, assim, uma
oportunidade de reconstrucdo do olhar sobre o territdrio, incorporando memadrias, afetos e saberes
que dialogam com as marcas deixadas pelo Rompimento da Barragem. A escuta das comunidades,
a realizacdo de oficinas, rodas de conversa e a analise dos contextos escolares contribuiram para
construir projetos que refletem as especificidades de cada localidade.

Esses projetos revelaram agdes de resisténcia e esperanca, pois reativaram a consciéncia
ambiental, o vinculo com o rio e o sentimento de pertencimento a Bacia do Rio Doce. Ao
reconhecer o papel social da escola como guardid da memdria coletiva e como espaco de formacéo
critica, o PPEE reafirmou a poténcia da educacdo em contextos de vulnerabilidade e reconstrucéo.
Conforme afirma Carvalho (2004), processos educativos que partem do territorio e das vivéncias
concretas fortalecem a identidade e promovem praticas transformadoras.

Mais do que uma exigéncia do curso, o PPEE tornou-se uma pratica emancipatéria, que
integrou teoria, pratica e sensibilidade, ampliando o sentido do fazer pedagdgico e permitindo que
as escolas se percebessem como protagonistas na revitalizagdo do territdrio e na construgdo de
novos modos de convivéncia com o meio ambiente. O percurso trilhado até a construgéo definitiva

dos PPEEs demonstrou que, quando a escola escuta, reflete e age coletivamente, ela se transforma



em um espaco de resisténcia formativa, de memdria viva e de reconstrugdo de esperancas. O PPEE
nasce como um exercicio de reflexdo e agdo no dmbito da proposta formativa da Escola do Rio
Doce. Constitui-se como um instrumento de experimentacdo pedagogica capaz de transformar o
espaco escolar em um territorio de criacdo, pesquisa e didlogo com a comunidade. Essa concepcao
aproxima-se da ideia de relato de experiéncia como producéo de conhecimento docente, defendida
por Cunha (2019).

Ao compreender o PPEE como pratica formativa e como instrumento de resisténcia
pedagdgica, torna-se fundamental apresentar as realidades escolares onde esses projetos foram
construidos, bem como as ac¢6es desenvolvidas ao longo do processo.

A seqguir, no Capitulo 3, sdo descritas as caracteristicas das escolas participantes, 0s
caminhos formativos percorridos e as praticas implementadas pelas comunidades escolares na

elaboracdo de seus Projetos Pedagdgicos Experimentais.



6. CAPITULO 3 - APRESENTACAO DAS ESCOLAS E ACOES DESENVOLVIDAS

A pesquisa foi desenvolvida em instituicbes de ensino situadas no municipio de S&o
Domingos do Prata, Minas Gerais, todas pertencentes a Superintendéncia Regional de Ensino de
Nova Era (SRE/Nova Era). As escolas atendem diferentes etapas da Educacdo Bésica e se
caracterizam pela forte insercdo comunitaria, pela valorizacdo da cultura local e pelo
comprometimento com uma educacéo cidada, critica e contextualizada. O municipio, de tradicao
mineradora e agricola, apresenta realidades distintas entre suas comunidades urbanas e rurais, o
que se reflete diretamente nas praticas escolares, nos modos de ensinar e nas formas de
pertencimento que os estudantes desenvolvem em relacéo ao territorio.

Essas instituicdes foram escolhidas por representarem diferentes niveis de ensino e por
estarem inseridas em contextos socioeconémicos diversos, o que possibilitou uma analise mais
ampla sobre como a tematica da Mineracdo, do rompimento da barragem de Funddo e da
revitalizacdo da Bacia do Rio Doce é abordada no ambiente escolar. Cada escola revelou
especificidades que se manifestam em sua cultura organizacional, em seus vinculos com a
comunidade e na maneira como constroem coletivamente o conhecimento, reafirmando a ideia de
gue ndo ha uma unica forma de ser escola, mas mdltiplas expresses educativas enraizadas nas
experiéncias e nas historias locais.

A partir do didlogo estabelecido nas rodas de conversa e nas formag6es promovidas pelo
Programa Escola do Rio Doce (PEBRID), tornou-se possivel identificar como cada instituicdo vem
se apropriando das discussfes sobre sustentabilidade, justica ambiental e memodria territorial. O
envolvimento das equipes pedagdgicas, a escuta ativa dos estudantes e a articulacdo com as
familias e parceiros locais evidenciaram que o processo educativo vai muito além da sala de aula:
ele se constréi nas relacbes humanas, na leitura critica da realidade e na busca por praticas que
contribuam para a transformacao social.

Assim, o presente capitulo apresenta um panorama geral das trés instituicbes —
denominadas, para fins de preservacdo da identidade, como Escola A Escola B e Escola C — e
descreve 0 percurso de elaboracdo e implementacdo dos Projetos Pedagdgicos Experimentais
(PPEEs), destacando as acOes desenvolvidas, os desafios enfrentados e as aprendizagens

construidas coletivamente ao longo dessa caminhada formativa.



6.1. APRESENTACAO DAS ESCOLAS

O Quadro 1, a sequir, sintetiza as principais informacoes levantadas sobre as Escolas foco
do presente trabalho, levantadas ao longo do processo de acompanhamento ao longo dos anos de
2024 e 2025.

Quadro 1. Informagdes das Escolas A, B e C, Sdo Domingos do Prata, MG, 2024/2025.

Etapa de Ensino Namero de | Nimero de o L -
Escola Ok s i fan Localizacao Principais Caracteristicas
Escola ampla e bem estruturada,
comprometida com a inclusao, a
Escola A A_nos Iniciais do 634 35 Zona urbana valo_rizagéo da cultura_local eo
Ensino Fundamental fortalecimento do pertencimento. Atua
com metodologias participativas e foco
na formagéo integral do estudante.
Instituicdo de médio porte, reconhecida
pela atuacdo na formacdo cidada e
I critica dos alunos. Desenvolve agdes
Escola B A_nos Finais do 633 38 Centro —2ona voltadas a Educacéo Ambientgl,
Ensino Fundamental urbana - - R
memoria coletiva e problematizacédo da
Mineracdo e seus impactos na Bacia do
Rio Doce.
Escola de pequeno porte, atua com
projetos voltados & Educacao
Educacdo Infantil e Ambiental critica e a Revitalizacdo da
Escola C Anos Iniciais do 199 25 zona urbana Bacia do Rio Doce. Destaca-se pela
Ensino Fundamental preservacao de uma nascente préxima a
institui¢do e por seu envolvimento
comunitério.

Fontes: PPPs e PPEEs das Escolas A, B e C (2024-2025); coleta de dados nas escolas (2024-2025). Organizado pela
autora.

6.1.1. Escola A

A Escola A oferece Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, atendendo
um total de 634 alunos e contando com 35 professores. Seu espaco fisico é amplo, organizado e
continuamente aprimorado, fruto de sucessivas reformas e ampliacbes ao longo dos anos, que
garantiram melhores condicdes de trabalho, acessibilidade e conforto para a comunidade escolar.

Localizada na zona urbana de S&o Domingos do Prata, a escola se destaca pela valorizagao
dos vinculos afetivos, do trabalho coletivo e da formacéo integral dos estudantes.

Seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP) enfatiza a escola como espaco de acolhimento e
desenvolvimento de competéncias cognitivas, s6cio emocionais e éticas, em consonancia com a

BNCC e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais. A instituicdo compreende a educagdo como




processo que integra o aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser, reafirmando uma viséo de
formacdo humana baseada na ética, na justica, na solidariedade e no respeito as diferencas.

O PPP destaca a forte relacéo da escola com as familias e com a comunidade, reconhecendo
que a parceria entre esses sujeitos é fundamental para a aprendizagem e para o desenvolvimento
integral do estudante. Por isso, promover assembleias, reunides periddicas, encontros formativos e
projetos que envolvem instituigdes locais, como a APAE, o CRAS, a Secretaria de Meio Ambiente,
a Secretaria de Saude e outros 6rgdos, consolidando uma rede de apoio que fortalece o processo
educativo.

O diagnostico realizado no documento aponta que a escola atende majoritariamente alunos
da classe popular, identificando desafios relacionados ao contexto socioeconémico das familias,
ao acesso desigual as tecnologias e as transformacdes sociais que impactam a vida escolar. Apesar
das dificuldades, o PPP evidencia praticas de acolhimento, escuta, mediacédo de conflitos e agdes
voltadas a inclusdo, diversidade, direitos humanos e Educacdo Ambiental.

No que se refere ao processo pedagdgico, a escola pauta seu trabalho em metodologias
diversificadas, planejamento continuo e préaticas avaliativas diagndsticas e formativas. O PPP
demonstra preocupacdo com a alfabetizacdo, com o fortalecimento das competéncias leitoras e
matematicas e com o avanco dos estudantes nas avaliagdes externas, como o SIMAVE® e SAEB.®
Para isso, organiza turmas estratégicas, projetos de intervencao pedagdgica, simulados, monitorias
e reunides de madulo coletivo, reforcando a importancia do trabalho colaborativo entre professores
e equipe pedagogica.

A escola também valoriza o desenvolvimento de projetos interdisciplinares, como o
LITERARTE,’ acdes de Educacdo Ambiental — incluindo a implementacéo da coleta seletiva —

e atividades que integram territorio, cultura local e aprendizagens curriculares. Esses projetos

® 0 Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica (SIMAVE) é uma avaliacéo externa em larga escala da rede
publica de Minas Gerais, voltada ao diagnostico da aprendizagem dos estudantes, especialmente em Lingua
Portuguesa e Matematica.

6 0 Sistema de Avaliacdo da Educacéao Basica (SAEB), coordenado pelo INEP/MEC, é uma avaliagdo nacional que
produz indicadores sobre a qualidade da educacéo basica, subsidiando o planejamento pedagdgico e as politicas
educacionais.

"o Projeto LITERARTE é uma acgdo pedagdgica interdisciplinar desenvolvida no ambito do Projeto Pedagodgico
Experimental da Escola (PPEE), que articula leitura, escrita e expressoes artisticas como estratégias para problematizar
o territério, a memoria e os impactos da mineracdo e do Rompimento da Barragem de Fundéo, favorecendo a reflexdo
critica dos estudantes e a valorizagdo dos saberes da comunidade atingida.



reforcam o compromisso com uma educago critica e contextualizada, que reconhece o territorio
como espaco formativo e valoriza os saberes da comunidade.

Por fim, o PPP evidencia uma gestdo democratica, com incentivo a participacdo de todos
0s segmentos da comunidade escolar, valorizagdo da formacdo continuada dos professores e
promog&o de um ambiente seguro, afetivo e inclusivo. A Escola A, portanto, revela uma identidade
pedagdgica comprometida com a equidade, a cidadania e a formacdo integral, constituindo um

espaco Vvivo de aprendizagem, convivéncia e construcéo coletiva.

6.1.2. Escola B

A Escola B é uma instituicdo estadual que oferta o Ensino Fundamental — anos finais — nos
turnos matutino e vespertino, atendendo aproximadamente 633 estudantes, com uma equipe
composta por 38 professores. Localiza-se na regido central do municipio e apresenta forte insercdo
comunitaria, sendo um espaco de convivéncia, acolhimento e aprendizado significativo.

O publico atendido é formado majoritariamente por adolescentes de 10 a 15 anos, oriundos
de familias de baixa renda, residentes tanto em bairros periféricos quanto em comunidades rurais.
O PPEE implementado na escola, intitulado “Educacdo Ambiental e Mineragdo: Reconstruindo
Saberes a partir da Escola”, nasceu da necessidade de romper o siléncio pedagogico sobre o
rompimento da Barragem de Funddo e propor aces de memdria, reflexdo e reconstrucdo dos
saberes.

As atividades envolveram rodas de conversa, oficinas, produgdes culturais e debates
interdisciplinares sobre os impactos da Mineragéo e os direitos das populages atingidas. A escola
vem se configurando como um espaco de resisténcia e conscientizacdo socioambiental,
comprometido com os principios freireanos de educacdo libertadora e com a valorizacdo da

identidade local.

6.1.3. Escola C

A Escola C é uma instituicdo de ensino municipal que atende 199 alunos dos anos iniciais

do Ensino Fundamental, distribuidos nos turnos matutino e vespertino. Seu corpo docente é
composto por 25 professores, apoiados por uma equipe gestora empenhada na promocgéo de uma
educacdo de qualidade, mesmo diante de desafios estruturais e sociais significativos.

Localizada em um bairro periférico da zona urbana de S& Domingos do Prata, atende



predominantemente familias de baixa renda, muitas delas marcadas por situacdes de desemprego,
vulnerabilidade social e desestruturagéo familiar.

Apesar dessas adversidades, a escola se destaca por sua forte relacdo de pertencimento com
a comunidade e por desenvolver préaticas que valorizam a identidade local. A instituicdo construiu
ao longo dos anos um ambiente acolhedor, pautado no respeito, na cooperacdo e na formacgéo
integral dos estudantes. Esse compromisso fica evidente nas acdes pedagdgicas e na abertura ao
dialogo com as familias, que participam de forma ativa da rotina escolar.

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP), embora bem estruturado e fundamentado, néo
contempla de maneira explicita os temas relacionados a Mineracdo, ao Rompimento da Barragem
do Fund&o e a Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce, conforme indicado no documento analisado.

No entanto, a escola ja realizava iniciativas importantes nessa direcdo, como a Feira de
Ciéncias que abordou o meio ambiente — atividade considerada um marco local, capaz de
mobilizar a comunidade, fortalecer vinculos e despertar um senso critico ambiental entre os alunos
e suas familias. Essa acdo revelou o potencial da escola para integrar ao curriculo discusses
contextualizadas e socialmente relevantes. Este potencial também emergiu com clareza durante a
roda de conversa realizada com professores, pais e articuladores do programa

O encontro evidenciou o interesse da comunidade escolar em aprofundar o estudo sobre a
Mineracao e seus impactos, bem como em discutir caminhos para a revitalizacdo do Rio Doce. As
falas dos participantes demonstraram sensibilidade, engajamento e desejo de compreender o
territorio a partir de suas proprias experiéncias e memdrias sobre o rio e sobre as mudangas
ocorridas apds o rompimento da barragem.

Foi a partir desse movimento e dessa escuta sensivel que o Projeto Pedagdgico
Experimental (PPEE) da escola — “Educagdo Ambiental Critica e Revitalizagao da Bacia do Rio
Doce” — tomou forma. O PPEE buscou integrar ao cotidiano pedagdgico a discusséo critica sobre
Mineracdo, desenvolvimento sustentavel, impactos socioambientais e Revitalizacdo do rio,
articulando teoria e pratica de maneira interdisciplinar. Mais do que um projeto pontual, ele se
consolidou como um processo formativo que reposicionou a escola como agente de transformacéo
social no territorio.

A escola ja demonstra praticas ambientais significativas, como o cuidado com a nascente
localizada proxima ao prédio e projetos de conscientiza¢do que estimulam os alunos a refletirem

sobre preservacao, cuidado e sustentabilidade. Essas agdes dialogam diretamente com o carater



critico e emancipatorio da Educacdo Ambiental, conforme defendido por Loureiro (2012), e
evidenciam o potencial da Escola C para desenvolver percursos pedagdgicos transformadores.

Ao ser selecionada para o estudo aprofundado do TCC, a Escola C revelou-se especialmente
relevante por seu contexto, sua disposicdo para o dialogo e sua pratica educativa enraizada nas
vivéncias da comunidade. O compromisso da equipe gestora, aliado ao engajamento dos
professores e das familias, possibilitou que o PPEE assumisse um papel central no fortalecimento
da consciéncia ambiental, no resgate da memaoria coletiva sobre o Rio Doce e na promoc¢édo de uma
educacdo critica e participativa.

Assim, a anélise da Escola C permite compreender como as préaticas pedagogicas, quando
articuladas ao territorio e as experiéncias da comunidade, se tornam férteis para o desenvolvimento
de uma educacdo transformadora. A instituicdo se consolida como espaco de resisténcia, esperanca
e reconstrug¢do — um territorio formativo onde memoria, identidade e compromisso

socioambiental se entrelagam no cotidiano escolar.

6.2. DESAFIOS INICIAIS NA ELABORACAO DOS PROJETOS PEDAGOGICOS EXPERIMENTAIS
(PPEES)

No processo de construcao dos Projetos Pedagogicos Experimentais (PPEES), vivenciamos
desafios significativos, os quais exigiram dialogo, escuta atenta e compreensao coletiva acerca do
papel formativo de cada documento. Ap6s as rodas de conversa, reunides, seminarios e exercicios
prévios de reflexdo, iniciamos a fase de elaboracdo dos projetos junto as escolas, sempre em
consonancia com suas equipes pedagdgicas.

No entanto, um dos principais desafios enfrentados surgiu quando o municipio decidiu
elaborar um Unico PPEE para toda a rede municipal, sob a justificativa de que seria um trabalho
em rede. Essa decisdo, embora bem-intencionada, contrariava os principios do curso, que defende
que cada escola deve ter um projeto proprio, construido a partir de sua identidade, realidade e
dialogo com o territorio.

Foi necessario retomar o debate coletivo e esclarecer que o PPEE é um instrumento de
autonomia e de expressao das singularidades de cada instituicdo. A escrita do PPEE deve refletir a
cultura, a historia e os sujeitos que compdem a escola, sendo, portanto, intransferivel e unico.

A partir desse entendimento, retomamos 0 processo com cada instituicdo individualmente,

garantindo que o documento expressasse a voz e 0 percurso formativo de sua comunidade escolar.



Essa experiéncia, embora desafiadora, foi também um aprendizado valioso, pois reafirmou o
sentido politico-pedagdgico do PPEE como instrumento de resisténcia e de construcdo da
identidade escolar.

Conforme Veiga (2008), o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) deve ser compreendido como
um processo coletivo, construido com a participacdo de todos os sujeitos da escola, mas que
também respeita a singularidade de cada instituicdo e sua insercdo no territorio. Nesse sentido, o
PPEE, enquanto acdo experimental e formativa, ndo se sobrepde ao PPP, mas o complementa e o
dinamiza, introduzindo novas praticas e reflexdes que o fortalecem. A autora destaca que “a
identidade da escola se constroi nas relaces que ela estabelece com seu meio e nas escolhas que
faz para cumprir sua fungdo social” (Veiga, 2008, p. 27). Assim, o trabalho coletivo ndo implica
uniformizacdo, mas diversidade e autonomia, valores essenciais para que o projeto pedagogico seja
realmente transformador.

Esse episddio evidenciou a importancia da formacdo proporcionada pelo curso, pois nos
ajudou a compreender e argumentar, com base tedrica, sobre o carater singular e coletivo de cada
projeto. Também fortaleceu o vinculo entre cursistas e escolas, uma vez que o dialogo, o respeito
e a mediacdo pedagdgica foram fundamentais para que o processo seguisse de forma coerente e

participativa.

6.3. ACOES DESENVOLVIDAS NAS ESCOLAS

A implementacdo dos Projetos PedagOgicos Experimentais (PPEES) nas trés escolas
acompanhadas configurou-se como um processo coletivo de escuta, planejamento e agédo, no qual
as equipes escolares se engajaram na ressignificacéo de suas préaticas pedagogicas a luz da tematica
da Mineracdo, do rompimento da barragem de Fundé&o e da revitalizagdo da Bacia do Rio Doce. As
acOes, desenvolvidas ao longo de 2024 e 2025, buscaram articular os principios da Educacéo
Ambiental critica com o0s objetivos formativos dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs),

promovendo uma abordagem interdisciplinar e participativa.

6.3.1. Escola A — Formacéo Integral e Consciéncia Ambiental no Cotidiano Escolar

A Escola A desenvolve agdes voltadas a integragdo da Educacdo Ambiental as praticas
pedagdgicas cotidianas, buscando envolver toda a comunidade escolar em um processo de

sensibilizacdo e cuidado com o0 meio ambiente. Embora o PPP da escola ja contemplasse principios



de cidadania, ética e responsabilidade social, a inser¢do das teméticas da Mineracdo e da
revitalizacdo da Bacia do Rio Doce trouxe novos significados a sua pratica pedagogica.

O projeto teve inicio com formacdes continuadas com professores, nas quais foram
discutidas estratégias para o desenvolvimento de uma pedagogia voltada a sustentabilidade e a
valorizacdo do territério. A equipe pedagogica promoveu leituras coletivas, debates e estudos de
caso, ampliando a compreenséo sobre o0 desastre e suas consequéncias socioambientais.

Com os alunos, foram realizadas atividades artisticas e ludicas, como a producdo de
desenhos e histdrias sobre o cuidado com o rio, dramatizacdes e contacdo de historias sobre 0 meio
ambiente.

A escola também realizou projetos de reciclagem e reaproveitamento de materiais,
integrando-os as atividades de Arte e Ciéncias, o que estimulou a consciéncia ecoldgica e 0 senso
de coletividade. A presenca de parceiros como a Secretaria de Meio Ambiente e o Conselho Tutelar
reforgou o carater comunitario das acGes e 0 compromisso da escola com a formacgao integral do

cidaddo.

6.3.2. Escola B — Educacdo Ambiental e Mineracdo: Reconstruindo Saberes a Partir da
Escola

Na Escola B, o PPEE buscou romper com o siléncio pedagogico sobre 0 Rompimento da
Barragem de Fund&o. As acOes iniciaram-se com rodas de conversa envolvendo estudantes,
professores, familias, representantes da Fundacdo Renova e liderangas comunitarias. As disciplinas

promoveram atividades interdisciplinares:

e Histdria e Geografia: Mineracdo no contexto econdmico de Minas Gerais;
e Ciéncias: andlise da qualidade da agua;
e Portugués: producéo de relatos, textos opinativos e poemas;

e Aulas de campo: observacdo critica de areas proximas ao Rio Doce.

Essas acOes consolidaram a escola como espaco de resisténcia, conscientizagdo

socioambiental e reconstrucdo de saberes.

6.3.3. Escola C — Educagdo Ambiental Critica e Revitalizagdo Da Bacia Do Rio Doce

Na Escola C, as atividades foram estruturadas em torno do projeto “Educacdo Ambiental

critica e Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce”, com foco na formacéo cidada e na ampliacéo da



consciéncia socioambiental. As a¢Ges iniciaram-se com rodas de conversa envolvendo professores,
alunos e familias, que discutiram o Rompimento da Barragem de Funddo e seus impactos no
cotidiano das comunidades atingidas.

Esses momentos de escuta coletiva foram fundamentais para promover o dialogo entre
saberes locais e cientificos, estimulando a troca de experiéncias e o fortalecimento da memoria
coletiva. O uso de videos, documentarios e depoimentos de moradores permitiu contextualizar o
desastre e despertar o sentimento de pertencimento ao territério da Bacia do Rio Doce. As turmas
da Educacao Infantil participaram de uma “Semana do Meio Ambiente”, na qual aprenderam sobre
o ciclo da &gua, o descarte correto de residuos e a importancia da preservagao da natureza por meio
de brincadeiras e experimentos simples.

Na etapa seguinte, foram desenvolvidas oficinas interdisciplinares com a participacdo de
professores das areas de Ciéncias, Geografia, Portugués e Arte, abordando temas como polui¢éo
das aguas, reflorestamento e sustentabilidade. As produgdes dos alunos — cartazes, maquetes e
textos reflexivos — foram expostas na Feira de Ciéncias e Meio Ambiente, evento anual da escola
que, nesta edi¢do, teve como eixo tematico “Cuidar do Rio ¢ Cuidar da Vida”. Como produto
coletivo, a equipe elaborou também, juntamente com os estudantes, uma exposi¢cdo multimidia
intitulada “Memorias da Lama e Esperanca do Rio”, que reuniu textos, desenhos, videos e
fotografias produzidas durante o projeto. O evento foi aberto & comunidade e contou com a
presenca de familiares, gestores e professores, configurando-se como um importante espaco de
partilha e valorizacdo do protagonismo juvenil.

Além das atividades pedagogicas, 0 projeto promoveu acfes de preservacdo da nascente
situada ao lado da escola, mobilizando estudantes e familias em mutirdes de limpeza e plantio de
mudas nativas. Tais acdes contribuiram para consolidar o protagonismo dos alunos, fortalecendo o
vinculo entre a escola e a comunidade e reafirmando o papel do espaco escolar como agente de

transformacéo social e ambiental.

6.4.SINTESE GERAL DAS ACOES DESENVOLVIDAS

De forma geral, as agdes desenvolvidas nas trés escolas revelaram o fortalecimento da
dimensdo educativa como espaco de resisténcia e reconstrucdo social diante do desastre da Bacia
do Rio Doce.A articulacdo entre os Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) e o0s Projetos

Pedagdgicos Experimentais (PPEEs) favoreceu a ampliagdo da consciéncia critica e ambiental,



promoveu o engajamento de docentes e discentes e contribuiu para a integracdo da comunidade no
processo formativo.

Essas experiéncias evidenciam que o trabalho pedagogico voltado a Educacdo Ambiental
critica e @ memoria do territorio € capaz de transformar o curriculo escolar em um instrumento de
reflexdo e acdo, promovendo o protagonismo estudantil, a valorizacdo da cultura local e o

compromisso coletivo com a revitalizagdo da Bacia do Rio Doce.

6.4.1. Escola C — Analise Integrada das Préticas de Educacdo Ambiental na Bacia do Rio

Doce Realizadas Pela Escola

A Escola C é uma instituicdo publica municipal de tempo integral que atende a Educacéo
Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Localizada na zona urbana de Sd&o Domingos
do Prata, no Bairro Ceramica, a escola recebe aproximadamente 200 alunos, acompanhados por
uma equipe de 25 professores e trés gestoras comprometidas com a formacdo humana, cidadd e
socioambiental. A estrutura fisica ampla, o ambiente acolhedor e a forte integracdo entre equipe
pedagogica e comunidade escolar fazem da instituicdo um espacgo educativo vivo, aberto ao dialogo
e as praticas inovadoras.

A andlise detalhada da Escola C justifica-se pelo fato de ela constituir um caso emblematico
no contexto da Educacdo Ambiental Critica vinculada aos processos de Revitalizacdo da Bacia do
Rio Doce. Diferentemente das demais instituicdes analisadas, a Escola SE articula de modo mais
explicito praticas pedagdgicas, participacdo comunitaria e leitura critica do territorio, integrando
dimensdes socioambientais, politicas e histdricas associadas ao desastre e a degradacdo continua
da regido. Essa singularidade permite compreender como a escola mobiliza saberes locais,
menciona discursos hegemaonicos sobre revitalizacdo e promove ac¢6es formativas que transcendem
projetos pontuais, configurando um espaco educativo que dialoga diretamente com as lutas
socioambientais do territorio.

Assim, examinar essa escola de forma minuciosa oferece elementos essenciais para a
analise comparativa do estudo e aprofunda a compreensdo das potencialidades e limites da
Educagdo Ambiental Critica em contextos de conflito e injustica ambiental.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola C enfatiza a inclusdo, o acolhimento, o
cuidado e o desenvolvimento integral dos estudantes, valorizando competéncias socioemocionais,

cognitivas e éticas, conforme orientam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo



Referéncia de Minas Gerais. Entretanto, a leitura critica do documento, realizada no &mbito do
Programa Escola do Rio Doce (PEBRID), evidenciou lacunas importantes relacionadas ao
territorio, especialmente no que diz respeito ao crime socioambiental do Rompimento da Barragem
de Fundéo, ocorrido em 2015, e as necessidades de Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce.

Essas lacunas evidenciaram que, apesar da forte presenca da escola na comunidade, temas
estruturantes como a Mineracdo, a polui¢do das aguas, a saude ambiental, a gestdo do territorio e
0s impactos psicoldgicos, sociais e culturais do Rompimento da Barragem de Fundao permaneciam
sub-representados no curriculo e nas praticas escolares. Reconhecer essa auséncia constituiu o
primeiro passo para a construcdo do Projeto Pedagdgico Experimental da Escola (PPEE), cujo
objetivo central foi romper o Siléncio Pedagdgico, conceito desenvolvido por Hunzicker (2023)
para denunciar a auséncia sistematica da tematica da mineracao e de seus impactos socioambientais
no trabalho educativo das escolas atingidas.

Nesse sentido, o PPEE buscou integrar ao cotidiano escolar reflexdes sobre justica
socioambiental, pertencimento territorial e sustentabilidade, reafirmando o papel da escola como
espaco de escuta, memodria e resisténcia. A vivéncia de acompanhar a elaboracdo do PPEE foi
significativa e transformadora. Por nunca ter atuado diretamente com esse segmento da Educacao
Infantil e dos anos iniciais, a experiéncia ampliou minha compreensao sobre a poténcia do trabalho
com criangas pequenas na formagéo de consciéncias ambientais. A curiosidade, a sensibilidade e
o olhar atento dos pequenos para a natureza revelaram a forca educativa do territorio e a capacidade
que as criancas tém de perceber injusticas, desigualdades e a necessidade de cuidado com o
ambiente. A construcdo do PPEE ocorreu de forma coletiva e dialogada, ancorada na Pedagogia da
Alternéncia, metodologia estruturante do PEBRID, que articula o0 Tempo Universidade com o
Tempo Escola-Comunidade.

As reunides presenciais e virtuais — realizadas via Google Meet e grupos de WhatsApp —
foram configurando um espaco de formac@o permanente, em que professores, gestores e outros
trabalhadores dialogavam, trocavam experiéncias, produziam reflexdes e registravam indagacoes
sobre o processo. Esses grupos virtuais tornaram-se verdadeiras salas de aula expandidas,
permitindo continuidade ao trabalho mesmo diante das limitagdes cotidianas da rotina escolar.

O primeiro grande marco do projeto foi uma roda de conversa aberta a comunidade,

realizada com significativa participacéo de familias, professores, estudantes, articuladoras e demais



membros da escola. Nesse encontro, foram apresentados 0s impactos econdmicos, sociais,
psicologicos e ambientais do rompimento da barragem, bem como os objetivos do PPEE.

A luz de Freire (1996), essa acdo sintetizou a educagdo como prética de liberdade, pois
estabeleceu o didlogo entre teoria e realidade concreta, permitindo que a comunidade reconhecesse
seu papel historico e sua responsabilidade compartilnada na reconstru¢do do territério. Como
lembra Freire, “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0s homens se educam em
comunhdo”, evidenciando que o aprendizado nasce na escuta sensivel, no didlogo e na
problematizacdo do mundo vivido.

A partir dessa roda, as acdes do PPEE se intensificaram. A escola passou a realizar oficinas
interdisciplinares que integram leitura, produgdo textual, poesias, entrevistas com moradores,
oficinas de sustentabilidade, experiéncias cientificas e visitas ao Parque Ambiental Elci Rolla
Braga. Todas essas praticas foram planejadas para promover protagonismo estudantil, dialogo entre
saberes cientificos e populares, fortalecimento dos vinculos afetivos com o territério e
compreensdo critica dos impactos da Mineragdo na vida cotidiana. Entre as aces destacam-se:
Feira De Ciéncias E Meio Ambiente; Semana do meio ambiente, Visita E Preservacdo Do Parque
Elci Rolla Braga, Exposi¢do Multimidia “Memorias Da Lama E Esperanga Do Rio”, horta e

canteiros educativos etc.

6.4.2. Feira de Ciéncias e Meio Ambiente

Com a tematica “Cuidar do Rio é Cuidar da Vida”, o evento consolidou-se como a
culminancia do projeto e uma das atividades mais significativas vivenciadas pela escola,
configurando-se como um espaco privilegiado de socializagdo do conhecimento e de didlogo com
a comunidade. As criancas apresentaram maquetes do Rio Doce, rompimento e dramatizagdes
sobre cuidado ambiental, painéis explicativos, desenhos e experimentos simples sobre a
importancia da agua, evidenciando a construcdo coletiva de saberes e a compreensdo critica das
relagdes entre territorio, ambiente e vida cotidiana. Tal abordagem dialoga com a perspectiva de
Educacdo Ambiental critica, na medida em que promove a leitura problematizadora da realidade e
incentiva a participacdo ativa dos sujeitos nos processos de transformagdo socioambiental
(Loureiro, 2012; Carvalho, 2004).

O forte envolvimento das familias durante a feira revelou o papel da escola como espaco

comunitario, reafirmando que praticas educativas significativas tendem a emergir quando ha



articulacdo entre escola, territério e atores sociais, conforme defendem Freire (1996) e Jacobi
(2005). Assim, o evento extrapolou a dimensdo pedagogica tradicional, configurando-se como um
momento de mobilizacéo social, producédo de sentidos e refor¢o da identidade territorial, aspectos
fundamentais para processos educativos que buscam a emancipacdo e a justica socioambiental
(Guimaraes, 2004).

6.4.3. Semana do Meio Ambiente

Durante a Semana do Meio Ambiente, a Escola C organizou uma série de atividades
integradas que evidenciaram a intencionalidade pedagdgica da instituicdo e sua capacidade de
articular teoria, pratica e vivéncias territoriais. As oficinas de reaproveitamento de materiais
mobilizaram diferentes turmas em processos criativos de transformacdo de residuos, como a
producdo de brinquedos, utensilios simples e pegas decorativas. Esse tipo de atividade permitiu
que as criangas compreendessem, de maneira concreta, as relacbes entre consumo, descarte e
impacto ambiental, dialogando com os principios da Educacdo Ambiental Critica que buscam
desconstruir habitos naturalizados e promover uma reflexdo sobre modos de vida sustentaveis
(Carvalho, 2004; Guimarées, 2004).

Os experimentos sobre o ciclo da &gua, realizados com materiais acessiveis — filtros de
café, algoddo, recipientes transparentes e coloracdo —, possibilitaram que o0s estudantes
visualizassem processos de evaporacdo, condensacdo e infiltracdo. Essas experiéncias despertaram
curiosidade e, ao mesmo tempo, aproximam o0s conteudos cientificos das problematicas vividas na
regido, especialmente em relacdo a disponibilidade e qualidade da 4gua na Bacia do Rio Doce. Tal
relacdo entre ciéncia escolar e territorio reforca a perspectiva de que a Educacdo Ambiental deve
promover leituras contextualizadas da realidade, conforme argumenta Loureiro (2012).

As produgdes artisticas, desenvolvidas paralelamente as oficinas e experimentos, incluiram
murais sobre preservacdo dos recursos hidricos, desenhos tematicos, colagens utilizando elementos
naturais e pequenos textos poéticos. Essas expressdes revelam a sensibilidade das criancgas frente
ao ambiente, a0 mesmo tempo em que evidenciaram a capacidade da escola de integrar linguagens
diversas no processo educativo, em consonancia com a concepcao freireana de educacdo como
pratica cultural (Freire, 1996).

Em véarios momentos, familias e moradores da comunidade acompanharam as exposicdes

e interagdes, fortalecendo a dimenséo participativa e o carater comunitario das agdes. Ao conjugar



préticas experimentais, expressdes artisticas e reflexo critica sobre questdes ambientais locais, a
Semana do Meio Ambiente da Escola C apresentou uma dindmica educativa complexa, articulada
e profundamente conectada ao territorio, revelando a densidade das praticas pedagdgicas

desenvolvidas ao longo do projeto.

6.4.4. Visita e Preservacao do Parque Elci Rolla Braga

Um dos momentos mais significativos da Semana do Meio Ambiente foi a visita pedagdgica
ao Parque Elci Rolla Braga, localizado nas proximidades da escola e reconhecido pela comunidade
como um espaco natural de grande valor ecoldgico e social. A atividade mobilizou as turmas em
um percurso orientado pelas trilhas, com observacdo da vegetacdo, identificacdo de espécies
nativas e registro das vivéncias em cadernos de campo elaborados pelos proprios estudantes.
Durante o trajeto, os professores destacaram a importancia daquele fragmento de mata urbana para
o microclima local, para a manutencdo da biodiversidade e para a convivéncia comunitéria,
aproximando os contetidos escolares das realidades ambientais do territorio. As criancas realizaram
também uma acdo de coleta de residuos, seguida de rodas de conversa sobre praticas de
preservacdo, impactos do uso inadequado do espaco e o papel dos sujeitos na protecdo dos bens
comuns — dimensdes fundamentais da Educacdo Ambiental como préatica social e critica
(Carvalho, 2004).

O vinculo da escola com o Parque Elci Rolla Braga nédo se limita a uma visita anual: ha
acOes recorrentes de cuidado, como mutirdes de limpeza, plantio de mudas e acompanhamento de
pequenos trechos degradados, que fortalecem o sentimento de pertencimento e responsabilidade
coletiva entre as criancas. Essa relacdo continua com o ambiente natural, como aponta Loureiro
(2012), amplia a aprendizagem para além dos limites fisicos da escola, estimulando a experiéncia
sensivel, a leitura critica do territério e a participacdo comunitéaria. A presenca de familiares e
moradores da regido durante a atividade reforcou ainda mais essa dimensao, evidenciando que o
bosque se constitui como um espaco educativo vivo, onde escola, natureza e comunidade se
encontram e se reconhecem mutuamente mostrando que o cuidado com o espago ndo é apenas um

conteddo curricular, mas uma pratica social compartilhada.



6.4.5. Exposicdo Multimidia “Memérias da Lama e Esperanca do Rio”

A Exposicao Multimidia “Memorias da Lama e Esperanca do Rio” constituiu um ponto
culminante das atividades desenvolvidas pela Escola C, consolidando e articulando contetdos
trabalhados ao longo de todo o projeto. Fotografias, videos, desenhos, maquetes e producées
textuais elaboradas pelos estudantes reuniam registros das experiéncias vivenciadas na Feira de
Ciéncias e Meio Ambiente, na Semana do Meio Ambiente e nas visitas ao Parque Elci Rolla Braga,
permitindo que diferentes linguagens expressassem a memdaria do desastre, a percepcao sobre o
territorio e as préaticas de cuidado ambiental.

A organizacao da exposicdo seguiu uma logica narrativa que conduzia o visitante desde a
compreensdo das transformacdes causadas pelo Rompimento da Barragem do Funddo até as
iniciativas de preservacao e revitalizacdo, destacando a importancia das agdes educativas para a
construcdo de consciéncia critica. Fotografias e videos das criancas em atividades de plantio, coleta
de residuos e experimentos sobre o ciclo da 4gua dialogavam diretamente com os desenhos, textos
e maquetes que representam a fauna, a flora e as comunidades locais, evidenciando como a escola
promoveu a articulacdo entre conhecimento cientifico, artistico e experiencial.

Dessa forma, a exposicao ndo apenas tornou visivel a memoria coletiva da comunidade,
mas também reforcou a continuidade entre as diversas acdes do projeto, mostrando como cada
atividade — seja a Feira de Ciéncias, a Semana do Meio Ambiente ou as visitas ao Parque Elci
Rolla Braga — contribuiu para a construcdo de sentidos sobre o territorio e a vida. Ao integrar
ciéncia, arte, memoria e experiéncia pratica, a Escola C consolidou-se como um espaco educativo
capaz de articular reflexdo critica, pertencimento territorial e esperanca na Revitalizacdo do Rio
Doce, em consonancia com os principios da Educacdo Ambiental critica (Carvalho, 2004;
Loureiro, 2012; Freire, 1996).

6.4.6. Horta e Canteiros educativos

Com participagdo de alunos e familias, essas agbes fortaleceram valores como
responsabilidade, cooperacéo, trabalho coletivo e cuidado com o ambiente escolar.

A culminéncia das a¢des pedagogicas com a Feira de Ciéncias e a Exposicdo Multimidia
materializou os quatro pilares da educacéo propostos por Delors (1998): aprender a conhecer, a

fazer, a conviver e a ser. Essas atividades integradoras fortaleceram a formacéo cidada e ambiental



dos estudantes, ampliando a participagdo da comunidade e consolidando a identidade da escola
como espaco de resisténcia socioambiental.

Além das praticas pedagdgicas, as avaliacdes também passaram a incorporar os temas do
projeto, reforcando a coeréncia entre curriculo, territério e PPEE. Producdes textuais, desenhos,
registros e trabalhos em grupos foram orientadas pela perspectiva de cuidado, justica
socioambiental e valorizagéo da vida.

Contudo, nem tudo ocorreu conforme planejado. Algumas agdes previstas — como visitas
técnicas com instituicGes parceiras, oficinas com especialistas, palestras— foram adiadas devido a
entraves institucionais, como sobreposicdo de calendérios, avaliacGes externas (SAEB, SIMAVE)
e limitagGes orcamentérias. Esses desafios revelam, conforme Veiga (2008), o carater dindmico e
inacabado do PPP e, por extensdo, do PPEE, que se constroi na pratica e enfrenta contradi¢bes
inerentes ao contexto escolar.

Ainda assim, mesmo diante das limitacGes, a escola preservou a esséncia do projeto:
fortalecer a consciéncia ambiental critica, promover o dialogo, valorizar os saberes locais e inserir
a tematica da Mineracdo de forma ética, politica e formativa no cotidiano escolar. A abordagem
adotada dialoga diretamente com os principios da Educacdo Ambiental critica defendidos por
Guimarées (2004) e Sato (2002), compreendendo a Educacdo Ambiental como processo politico e
transformador, que articula ciéncia, ética, comunidade, memoria e resisténcia.

Como destaca Hunckzer (2022), romper o Siléncio Pedagdgico significa enfrentar o ndo-
dito, dar visibilidade as vozes que historicamente foram silenciadas e reconstruir sentidos sobre o
territorio atingido. A Escola C, ao trazer a tematica para o curriculo e para o debate coletivo, tornou-
se referéncia local de enfrentamento, conscientizacdo e construcdo de justica socioambiental. Em
sintese, a Escola C consolidou-se como espaco de memdria, denuncia, resisténcia e esperanca. Seu
PPEE, mesmo em andamento, ja evidencia transformacfes importantes na cultura escolar: maior
participacdo comunitaria, engajamento estudantil, consciéncia critica, valoriza¢ao do territorio e
apropriacéo dos debates sobre Mineragdo e Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce. Como ensina
Freire (1996), “a esperanca € um imperativo existencial”. Essa esperanca ativa tem sido vivenciada
no cotidiano da escola, que se fortalece como territério educativo comprometido com a vida, com
a justica e com a reconstrucdo de seu rio. As experiéncias desenvolvidas nas trés escolas,
especialmente a profundidade das préaticas pedagdgicas da Escola C, demonstram que a Educacédo

Ambiental critica pode constituir-se como um caminho potente para a reconstru¢do da memoria



territorial, para o fortalecimento da consciéncia socioambiental e para a ampliagdo do
protagonismo de estudantes, professores e comunidade. O conjunto de a¢6es analisado no Capitulo
3 revela que o dialogo, a participacéo e a problematizacao da realidade séo elementos fundamentais
para romper o siléncio pedagogico e ressignificar o papel da escola em contextos de injustica
ambiental.

Nesse sentido, é pertinente recuperar as contribui¢fes de Paulo Freire, cuja compreensao
da educacdo como pratica politica e libertadora ilumina o processo vivenciado nas escolas

acompanhadas. Freire (1996) lembra que:

A educacdo libertadora, problematizadora, j ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar,
ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros
pacientes, mas o ato cognoscente [...] em que educadores e educandos se fazem
mutuamente sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os “argumentos de
autoridade” ja ndo valem! [...] Educagdo que, desvestida da roupagem alienante e
alienada, é situacdo verdadeiramente gnosioldgica (Freire, 1996, p. 79).

Essa reflexdo amplia a compreenséo sobre o movimento realizado pelas escolas, que ndo se
limitaram a desenvolver atividades isoladas, mas criaram ambientes de investigacdo, didlogo e
participacdo coletiva, em que toda a comunidade se tornou sujeito da prépria aprendizagem. A
partir dessa perspectiva freireana, torna-se possivel interpretar como o territorio passou a ser lido
criticamente, como vinculos foram fortalecidos e como os estudantes passaram a compreender-se
como agentes de transformacéo socioambiental.

Assim, ao concluir a analise das praticas pedagogicas e dos processos formativos
apresentados no Capitulo 3, abre-se caminho para compreender com maior precisdo os efeitos,
impactos e sentidos produzidos ao longo da experiéncia. E nesse horizonte que se insere o Capitulo
4 — Resultados e Aprendizados, no qual se apresentam e discutem os principais achados da
pesquisa. Nele, sdo sistematizados o0s avancos obtidos com a construcdo dos PPEES, os desafios
enfrentados no cotidiano escolar, as aprendizagens compartilhadas pelos sujeitos envolvidos e 0s
caminhos que se abriram para a continuidade das aces.

Dessa forma, o Capitulo 4 aprofunda a interpretacdo critica das préaticas desenvolvidas,
permitindo compreender como 0s processos educativos analisados fortaleceram a consciéncia
ambiental, transformaram dindmicas escolares e contribuiram para a construcdo de um territorio
mais justo, participativo e comprometido com praticas mineréarias socialmente justas,

ambientalmente seguras e com a Revitalizagdo da Bacia do Rio Doce.



7. CAPITULO 4 - RESULTADOS E APRENDIZADOS

O desenvolvimento dos Projetos Pedagogicos Experimentais das Escolas (PPEES) nas trés
instituicdes acompanhadas em Sdo Domingos do Prata revelou um conjunto de resultados
pedagdgicos, formativos e comunitarios que ultrapassam o cumprimento de metas ou a execucao
de atividades. O percurso vivido, marcado por escuta, didlogo e participacdo, possibilitou
compreender o papel da escola publica como espaco de resisténcia, reconstru¢do simbolica e
pratica de esperanga, conforme ensina Freire (1996).

Cada escola, dentro de sua realidade e estrutura, respondeu de modo singular aos desafios
de integrar ao curriculo a tematica da Mineracdo, Rompimento da Barragem e da Revitalizacdo da
Bacia do Rio Doce. Ainda assim, todas demonstraram capacidade de reflexdo critica e disposi¢cdo
para rever suas praticas pedagogicas, reconstruindo seus Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) a
luz da Educacdo Ambiental critica e incorporando, de forma mais consciente, a discussdo sobre a

Mineracao em seus cotidianos educativos.

7.1. SINTESE DAS TRES ESCOLAS ACOMPANHADAS

A Escola A que atende aos anos iniciais do Ensino Fundamental, destacou-se pela
sensibilidade e pelo envolvimento da equipe na construcdo de atividades voltadas a conscientizacdo
ambiental. As ac¢Oes envolveram contacdo de historias, plantio de mudas e producdo de desenhos
e textos sobre o cuidado com a natureza. O ponto positivo foi o0 comprometimento coletivo dos
professores, que se mostraram abertos ao dialogo e a inovacao pedagdgica. A principal fragilidade
observada foi a limitacdo estrutural e de recursos, que dificultou a realizacdo de projetos continuos
e a integracdo com a comunidade local.

A Escola B, de médio porte, que atende aos anos finais do Ensino Fundamental, apresentou
avancos significativos na reflexdo critica sobre o territdrio e a memoria. O grupo docente participou
de formagdes e rodas de conversa que abordaram o papel da Mineragdo na economia e na cultura
local. O trabalho interdisciplinar foi fortalecido, sobretudo nas areas de Historia e Lingua
Portuguesa, com producdes textuais, pesquisas e dramatiza¢des. No entanto, a escola enfrentou
desafios relacionados a sobrecarga docente e a falta de tempo institucional para consolidar acbes
permanentes, o que limitou a continuidade do PPEE. A Escola C, de tempo integral e foco na

Educacao Infantil e anos iniciais, assumiu um papel de protagonismo na execuc¢do do PPEE,



intitulado “Educa¢do Ambiental critica e Revitalizagdo da Bacia do Rio Doce”. O envolvimento

da equipe, 0 apoio da gestdo e o comprometimento das familias resultaram em um processo

formativo transformador, com praticas interdisciplinares, rodas de conversa, oficinas e uma Feira

de Ciéncias que mobilizou toda a comunidade. A instituicdo revelou forte potencial de lideranca

pedagogica, servindo como referéncia local de comprometimento com a sustentabilidade e a

educacéo socioambiental.

7.2. PRINCIPAIS RESULTADOS ALCANGADOS

O processo de desenvolvimento dos PPEES gerou resultados concretos, perceptiveis tanto

no campo pedagdgico quanto nas dimensbes humanas e comunitarias. Entre os principais

resultados comuns as trés escolas, destacam-se:

Rompimento do Siléncio Pedagdgico: a abordagem da tematica da Mineracéo,
Rompimento e Revitalizacdo do Rio Doce, antes ausente dos PPPs, passou a integrar o
curriculo escolar, gerando debates, projetos e reflexes em sala de aula.

Aproximacdo entre escola e comunidade: as rodas de conversa, feiras e encontros
pedagdgicos fortaleceram o sentimento de pertencimento e o envolvimento das familias nas
acoes escolares.

Ampliacdo da consciéncia ambiental critica: os alunos passaram a compreender melhor as
causas e consequéncias dos desastres ambientais, desenvolvendo atitudes de cuidado e
responsabilidade com o meio ambiente.

Valorizagdo dos saberes locais e da memoria coletiva: as escolas resgatam historias e
vivéncias ligadas ao Rio Doce, transformando memdrias em fonte de aprendizado e
identidade.

Formacdo continuada dos professores: as reunifes virtuais, grupos de WhatsApp e
encontros presenciais consolidaram uma rede colaborativa entre educadores, fortalecendo
o0 vinculo entre teoria e prética.

Esses resultados reafirmam o que Guimaraes (2004) e Sato (2002) apontam: a Educacéo

Ambiental critica é, antes de tudo, um processo politico de transformacdo, que ocorre na agao

coletiva e no didlogo cotidiano.



7.3. RESULTADOS ESsPECiFIcos DA EscoLA C

Na Escola C, os resultados alcancaram maior profundidade por conta do envolvimento
sistematico e da estrutura em tempo integral, que favoreceu a realizacao das atividades do PPEE.
O projeto “Educacao Ambiental critica e Revitalizagdo da Bacia do Rio Doce” provocou mudangas
visiveis na préatica pedagdgica, no comportamento dos alunos e na dindmica da comunidade
escolar. Entre os resultados pedagogicos, destacam-se:

e A incorporacdo da temética ambiental nas avaliagdes, debates e producGes textuais,
tornando o curriculo mais integrado e coerente;

e O desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como empatia, solidariedade e
cooperacao;

e O fortalecimento da interdisciplinaridade, com a articulacdo entre Arte, Ciéncias e Lingua

Portuguesa;

e Acriacdo de espagos de aprendizagem significativa, como a Feira de Ciéncias e as rodas
de conversa, que se tornaram referéncias para outras escolas do municipio.

No campo socioemocional e comunitario, o PPEE contribuiu para fortalecer o sentimento
de pertencimento e o vinculo entre escola e territério. As familias participaram ativamente das
acoOes, reconhecendo-se como parte do processo educativo. O didlogo entre a escola e a comunidade
possibilitou que o tema da Mineracdo fosse tratado ndo como tragédia distante, mas como
experiéncia vivida, que exige reflexdo e responsabilidade coletiva.

A avaliacdo dos resultados também permitiu observar um amadurecimento da equipe
docente, que passou a compreender o PPP como instrumento vivo e flexivel, em constante
reconstrucdo — como defende Veiga (2008). Mesmo diante das limitagdes estruturais e dos
entraves provocados pelas avaliagcbes externas e pela rotina escolar, a equipe manteve o
compromisso com a proposta emancipatdria do PPEE.

Esses avancos expressam o que Hunzicker (2023) denomina “Rompimento do Siléncio
Pedagbgico”, uma atitude que transforma o curriculo em espaco de fala, escuta e reconstrugao

coletiva do saber.



7.4. FRAGILIDADES E DESAFIOS

Embora o processo tenha sido amplamente positivo, algumas fragilidades persistem e
exigem atencdo para a continuidade dos projetos.
e Dificuldades na articulagdo entre tempo pedagdgico e avalia¢des externas, que reduzem o
espaco para praticas experimentais;
e Necessidade de formacéo continuada permanente, para consolidar a abordagem critica da
Educacdo Ambiental nas rotinas escolares;
e LimitacGes de recursos materiais e financeiros, que dificultam a realizacdo de a¢Ges mais
complexas, como visitas técnicas e oficinas externas;
e A rotatividade de equipes gestoras e docentes, que interrompe, por vezes, a continuidade
dos projetos e das praticas inovadoras.
Esses desafios ndo invalidam as conquistas, mas apontam a importancia de politicas
publicas que garantam condicBes reais de implementacdo e continuidade das praticas

emancipadoras nas escolas publicas.

7.5. APRENDIZADOS FORMATIVOS

O percurso de acompanhamento das escolas proporcionou aprendizados pessoais e
profissionais significativos. O processo reafirmou a importancia do dialogo como base da acao
pedagdgica, da escuta como ferramenta de transformacdo e da esperanca ativa, conforme propde
Freire (1996).

O principal aprendizado consiste no reconhecimento de que praticas minerarias
responsaveis e processos de revitalizacdo da Bacia do Rio Doce iniciam-se no contexto escolar,
por meio de acBes formativas que integram conhecimento, sensibilidade e responsabilidade ética.

Essa experiéncia reafirmou a compreensdo de que o educador desempenha um papel central
na mediacdo da reconstrugdo social e ambiental, e que cada a¢do pedagdgica — seja uma roda de
conversa, uma feira ou uma avaliacdo transformadora — pode desencadear impactos significativos
e permanentes.

Em sintese, os resultados e aprendizados apresentados evidenciam que as escolas

participantes do Programa Escola do Rio Doce estdo construindo novos modos de educar, baseados



na solidariedade, na consciéncia ambiental e na pedagogia da esperanga. O processo vivido
reafirma que o PPEE, mais do que um projeto temporario, constitui-se como caminho de
transformacéo continua, capaz de fortalecer a escola como territério de resisténcia, memoria e vida.
A analise das fragilidades, desafios e aprendizados formativos evidenciou que o
desenvolvimento dos Projetos Pedagdgicos Experimentais da Escola ultrapassa a dimensao técnica
e alcanga a formagdo humana, ética e critica dos sujeitos envolvidos. As experiéncias vivenciadas
nas escolas demonstram que a educagdo, quando ancorada no dialogo, na participacdo e na
consciéncia socioambiental, é capaz de promover reflexdes profundas e gerar transformaces reais
no territdrio afetado pelo rompimento da barragem.

Diante desse percurso, torna-se possivel avancar para as Consideragdes Finais, nas quais se
sintetizam os principais achados da pesquisa, seus impactos formativos e as contribui¢cdes que o
trabalho oferece para o campo da Educacdo Ambiental critica e para as escolas da Bacia do Rio
Doce. Trata-se, portanto, do momento de retomar a trajetdria realizada, reafirmar o sentido das
praticas educativas desenvolvidas e apontar caminhos para a continuidade das acdes nas

instituicOes escolares.



8. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho evidencia o potencial transformador da educacdo quando articulada ao
territério e aos saberes das comunidades. A experiéncia vivenciada ao longo do curso de
especializacdo demonstrou que € possivel promover uma formacdo critica, sensivel e engajada
mesmo diante de contextos adversos. A construcdo dos Projetos Pedagdgicos Experimentais da
Escola (PPEES) representou mais do que uma exigéncia académica: foi um exercicio de escuta,
reflexdo e acdo pedagdgica com sentido para as escolas e seus sujeitos, permitindo o didlogo entre
teoria e pratica e fortalecendo o papel social da escola pablica.

O processo revelou que o verdadeiro sentido da educacdo se concretiza quando ela se
enraiza no territorio, valorizando os saberes locais, a historia e as vivéncias das comunidades. As
acOes desenvolvidas nas trés escolas acompanhadas mostraram que a escola € um espaco vivo de
resisténcia, onde o curriculo pode ser reconstruido a partir das realidades e necessidades dos
sujeitos que o compbem. Cada atividade, roda de conversa ou projeto desenvolvido foi uma
oportunidade de reconstrugdo simbdlica e de reafirmacdo da esperanca, nos termos de Paulo Freire
(1996), para quem a educacédo é um ato de amor, coragem e compromisso com a transformacéo do
mundo.

A continuidade das acOes sera fundamental para que as conquistas obtidas até aqui se
consolidem. O fortalecimento dos vinculos entre escola e comunidade e a manutencao do debate
sobre justica ambiental sdo caminhos essenciais para a formacao de sujeitos conscientes, criticos e
comprometidos com a reconstrucao dos territérios atingidos. A consolidacéo do trabalho depende
do comprometimento das redes municipais e estaduais de ensino, de politicas publicas que
valorizem as experiéncias formativas iniciadas pelo Programa Escola do Rio Doce e da garantia de
que o Programa Escola do Rio Doce continuard acompanhando e apoiando as escolas, promovendo
a continuidade da formac&o docente e o aprofundamento das praticas pedagdgicas desenvolvidas.
A formacao recebida no curso de especializacao revelou-se uma experiéncia profundamente
transformadora. Ao longo dessa trajetoria, vivenciei desafios pessoais e profissionais, como 0 uso
das tecnologias digitais, 0 manejo das plataformas virtuais e a reorganizacgéo da rotina docente para
acompanhar as demandas do curso. Entretanto, cada dificuldade superada se converteu em
aprendizado e fortalecimento. A convivéncia com colegas, professores e articuladores ampliou

minha compreensdo sobre a Educa¢do Ambiental critica e o papel essencial do educador ndo apenas



na reparagdo social e ambiental da Bacia do Rio Doce, mas também na construcdo de uma préatica
de Mineracgdo mais responsavel, ética e consciente.

Essa vivéncia reforcou a importancia da escola como espaco de formacao cidadd, capaz de
despertar nos estudantes o senso de pertencimento e de responsabilidade diante dos recursos
naturais e das atividades econdmicas que impactam o territério. O educador, nesse contexto, torna-
se mediador entre o conhecimento cientifico e os saberes locais, promovendo uma educagéo
comprometida com a sustentabilidade e com a justica socioambiental.

Aprendi que educar é também cuidar, escutar e reconstruir, € que a esperanca ativa de que
fala Freire se manifesta nos pequenos gestos cotidianos — na escuta do aluno, na troca entre
colegas e na coragem de reinventar praticas diante dos desafios. O contato com as escolas,
especialmente com a Escola C, proporcionou um novo olhar sobre a Educacao Infantil e os anos
iniciais, areas com as quais eu nao havia trabalhado diretamente. Essa vivéncia ampliou minha
sensibilidade como educadora e reafirmou a importancia de comecar cedo a formacao de cidad&os
conscientes, éticos e solidarios.

A experiéncia de participacdo no Programa Escola do Rio Doce reafirmou minha convicgédo
de que a educacdo é uma pratica de esperanca e resisténcia. Mesmo em contextos de dor e perda, é
possivel construir caminhos de reparacdo simbdlica e ambiental, transformando o sofrimento em
aprendizagem e o conhecimento em acdo coletiva. As escolas participantes mostraram que 0
curriculo pode ser reconfigurado para dialogar com a vida, e que o professor, ao reconhecer-se
como mediador desse processo, torna-se um agente de transformacao.

Em sintese, este trabalho representa um marco de formacgéo continuada e de fortalecimento
da identidade profissional e comunitaria. A proposta do PPEE continuara viva enquanto houver
educadores dispostos a escutar, refletir e agir com compromisso e sensibilidade. Que o legado do
curso permaneca nas escolas, inspirando novas praticas, novos dialogos e novas esperancas. Afinal,
como ensina Freire (1996), “a esperanga ¢ um imperativo existencial”, e € por meio dela que
continuamos a acreditar na educagdo como forca capaz de revitalizar vidas, territorios e futuros

possiveis.
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