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RESUMO

O rompimento da barragem de Funddo, em 2015, evidenciou a tensdo entre o modelo de
desenvolvimento econdmico e os direitos socioambientais no Brasil, impactando comunidades,
territorios e escolas na Bacia do Rio Doce. Nesse contexto, a escola assume um papel
estratégico de formacao critica e cidada. O Programa Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID)
surge para inserir a Educacdo Ambiental e a tematica da mineracdo nos curriculos escolares.
Este trabalho ¢ um relato de experiéncia da atuacdo em escolas de educacdo infantil em
Ipatinga-MG. A metodologia qualitativa , baseada no relato de experiéncia , valorizou a escuta
ativa da comunidade escolar. O percurso incluiu visitas, reunides, rodas de conversa e a
construcao de Projetos Pedagdgicos Experimentais da Escola (PPEEs). Os resultados mostram
que a tematica da mineragdo ¢ da Educagdo Ambiental ainda ndo esta plenamente incorporada
ao cotidiano pedagogico, mas a escola ¢ um campo fértil para essas discussdes. A escuta das
criangas revelou que elas ja t€ém conhecimentos e percepcdes sobre o meio ambiente, que se
tornaram ponto de partida para a constru¢do dos PPEEs. Os principais desafios foram a
instabilidade institucional e a resisténcia inicial de professores. No entanto, estratégias como as
rodas de conversa e a parceria com articuladores foram cruciais. O trabalho reforca que, apesar
das dificuldades, ¢ possivel consolidar experiéncias pedagogicas que fortalecam a justica
ambiental e a responsabilidade coletiva. A Educacdo Ambiental na infincia ¢ um desafio
necessario para formar geracdes capazes de atuar de forma ética.

PALAVRAS CHAVE: Educacdo Ambiental, Educacdo Infantil, Mineragdo, Justica
Ambiental, Relato de Experiéncia.



RESUMEN

La ruptura de la presa de Fundao, en 2015, evidencio la tension entre el modelo de desarrollo
econdémico y los derechos socioambientales en Brasil, impactando comunidades, territorios y
escuelas en la Cuenca del Rio Doce. En este contexto, la escuela asume un papel estratégico de
formacion critica y ciudadana. El Programa Escuela de la Cuenca del Rio Doce (PEBRID) surge
para insertar la Educacion Ambiental y la tematica de la mineria en los curriculos escolares.
Este trabajo es un relato de experiencia de la actuacion en escuelas de educacion infantil en
Ipatinga-MG. La metodologia cualitativa , basada en el relato de experiencia , valoro la escucha
activa de la comunidad escolar. El recorrido incluyo visitas, reuniones, ruedas de conversacion
y la construccion de Proyectos Pedagogicos Experimentales de la Escuela (PPEEs). Los
resultados muestran que la tematica de la mineria y de la Educacién Ambiental alin no esta
plenamente incorporada al cotidiano pedagogico, pero la escuela es un campo fértil para estas
discusiones. La escucha de los nifios revel6 que ellos ya tienen conocimientos y percepciones
sobre el medio ambiente, que se convirtieron en punto de partida para la construccion de los
PPEEs. Los principales desafios fueron la inestabilidad institucional y la resistencia inicial de
los profesores. Sin embargo, estrategias como las ruedas de conversacion y la asociacion con
articuladores fueron cruciales. El trabajo refuerza que, a pesar de las dificultades, es posible
consolidar experiencias pedagogicas que fortalezcan la justicia ambiental y la responsabilidad
colectiva. La Educaciéon Ambiental en la infancia es un desafio necesario para formar
generaciones capaces de actuar de forma ética.

PALABRAS CLAVE: Educacion Ambiental, Educacion Infantil, Mineria, Justicia Ambiental,
Relato de Experiencia.
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1 INTRODUCAO

O rompimento da barragem de Fundao, em Mariana (MG), em 5 de novembro de 2015,
marcou de forma tragica a historia socioambiental brasileira. Considerado o maior desastre
ambiental do pais, o episddio evidenciou de maneira dramdtica a tensdo entre o modelo de
desenvolvimento econdmico baseado na exploragdo mineral e os direitos das populagdes e dos
ecossistemas atingidos. Seus impactos se estenderam por toda a Bacia do Rio Doce, alcan¢ando
comunidades, territorios e escolas que até hoje convivem com as consequéncias desse evento.

Nesse cenario, a escola assume papel estratégico como espaco de formagao critica e
cidada, articulando saberes cientificos, culturais e comunitirios em torno de questdes que
atravessam a vida cotidiana. A Educa¢do Ambiental, compreendida aqui em sua perspectiva
critica e emancipatoria, desponta como caminho necessario para problematizar as contradigdes
socioambientais e fortalecer o compromisso com a sustentabilidade, a justiga social e o direito
a vida com dignidade.

O Programa Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID)! surge, nesse contexto, como
uma proposta formativa que articula teoria e pratica, envolvendo cursistas, professores, gestores
e comunidades escolares em torno da elaboracdo de Projetos Pedagodgicos Experimentais da
Escola (PPEEs). Essa proposta busca tensionar e enriquecer os Projetos Politico-Pedagogicos
(PPPs) das instituigdes, inserindo de modo critico a tematica da mineragao ¢ da Educacao
Ambiental nos curriculos escolares.

Este trabalho apresenta-se como um relato de experiéncia da trajetoria vivida enquanto
cursista do PEBRID, em atuagdo junto a cinco escolas da rede municipal de Ipatinga-MG, com
aproximadamente 1014 alunos matriculados e 84 professores. O percurso incluiu visitas
iniciais, reunides com professores articuladores, analise de documentos escolares, rodas de
conversa com as comunidades e participacdo em semindrio coletivo. Essas etapas culminaram
na construcdo de propostas de cinco PPEEs voltadas para a Educagao Infantil, nas quais a escuta

das criancas e de suas familias ocupou lugar central.

! ¢ uma ago desenvolvida pela parceria entre a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), a Fundagdo de Desenvolvimento da Pesquisa (FUNDEP) e a Fundagdo Renova.
A parceria tem como objetivo desenvolver agdes de formagdo continuada para educadores que atuam nas escolas
publicas situadas na regido atingida pelo rompimento da Barragem de Funddo (RBF) em Minas Gerais. O
Programa atende 36 (trinta e seis) municipios atingidos pelo rompimento da Barragem de Funddo no Estado de
Minas Gerais. O Programa teve inicio em 2021 com previsdo de término para 2026. Neste periodo serdo ofertadas
duas turmas no curso de aperfeigoamento, uma turma no curso de Especializacdo e ofertadas 36 bolsas de mestrado
e 18 bolsas de doutorado para execugdo de dois projetos de extensao.



A relevancia desta pesquisa reside na valorizagao da infincia como tempo de formagao
de valores, atitudes e percepgdes sobre o mundo. Trabalhar a Educagdo Ambiental com criancas
pequenas nao significa impor discursos sobre tragédias ambientais, mas criar condigdes para
que elas expressem o que ja sabem sobre o meio ambiente, construam novas compreensoes €
fortalegam o sentimento de pertencimento ao territorio.

Assim, o presente estudo tem como propdsito discutir e compreender o processo de
construgdo dos PPEEs no ambito do PEBRID, evidenciando os desafios enfrentados, as
estratégias construidas e os aprendizados produzidos. Mais do que registrar etapas de um curso,
trata-se de reconhecer a escola como espaco de resisténcia, didlogo e esperanca diante dos
conflitos socioambientais que atravessam a Bacia do Rio Doce e, ao mesmo tempo, de reafirmar
a poténcia da Educacao Ambiental como horizonte formativo desde a infancia.

Para tanto, o estudo esta assim organizado, apos esta introdugado, o Item 2 apresenta os
objetivos geral e especificos, que orientam a trajetoria da pesquisa e delimitam o foco da
investigacao. O Item 3, referente a fundamentacao tedrica, discute os principais conceitos que
sustentam o trabalho, abordando a Educagdao Ambiental na infancia, a relagao entre escola e
territorio, os impactos da mineragdo e as conexdes entre o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e
o Projeto Pedagogico Experimental da Escola (PPEE).

O Item 4 descreve a metodologia adotada, explicitando os procedimentos utilizados
no campo — desde as visitas iniciais e rodas de conversa até a elaboracao dos PPEEs. Em
seguida, o Item 5, dedicado aos resultados e discussdo, analisa os desafios enfrentados, as
estratégias construidas, os avangos obtidos e as contribui¢des do processo para o fortalecimento
de uma educagdo ambiental critica e comprometida com a realidade local.

Por fim, o Item 6 retne as consideragdes finais, nas quais sdo apresentadas as
principais sinteses e aprendizados decorrentes da experiéncia, bem como reflexdes sobre o
papel da escola e da Educagdo Ambiental no enfrentamento das injustigas socioambientais e na

construgdo de um futuro mais sustentavel para a Bacia do Rio Doce.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Apresentar uma andlise do processo de elaboragdo dos Projetos Pedagdgicos
Experimentais da Escola (PPEEs) e os desafios e possibilidades de insercao da tematica da

minerag¢ao, rompimento e revitalizagdo nas a¢des educativas das escolas de educagdo infantil.
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2.2 Objetivos Especificos

e Descrever o percurso de articulagdo entre o cursista, as escolas e os professores
articuladores durante o desenvolvimento do curso.

e Identificar os principais desafios e estratégias adotadas para integrar a tematica da
mineragdo e da educagdo ambiental a realidade da educagdo infantil nas escolas
envolvidas.

e Analisar os aprendizados construidos nos momentos formativos, como rodas de
conversa, seminarios e visitas as escolas.

e Evidenciar as contribui¢cdes dos PPEEs enquanto possibilidade de fortalecimento da

educag@o ambiental no curriculo escolar ¢ na comunidade educativa.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 A Educacido Ambiental na Educacio Infantil: um desafio urgente e necessario

A infancia ¢ uma etapa decisiva na formagao de valores, atitudes e percepgdes sobre o
mundo. Nesse sentido, a Educacio Ambiental voltada para criangas pequenas ndo ¢ apenas
possivel, mas fundamental. Conforme destaca Morales (2008), ¢ desde cedo que as criancas
comecam a construir nogdes de pertencimento ao territdrio, respeito a natureza e consciéncia
coletiva sobre os impactos humanos no meio ambiente.

E nesse estigio da vida que se consolidam nogdes de pertencimento, cuidado e
responsabilidade com o outro e com a natureza. A Educagao Ambiental (EA), nesse sentido,
ndo pode ser pensada apenas como um componente curricular eventual ou comemorativo, mas
como uma pratica formativa permanente e transformadora. De acordo com Carvalho (2004), a
Educagdo Ambiental deve ir além da transmissdo de informagdes, configurando-se como um
processo critico, emancipatorio e capaz de provocar mudangas nas relagdes sociais e ecologicas.
Essa perspectiva encontra respaldo na Politica Nacional de Educa¢do Ambiental (Lei n°
9.795/1999), que estabelece a EA como um direito de todos € como uma dimensao essencial da
educacao em todos os niveis.

Ao direcionar esse olhar para a infancia, torna-se necessario compreender as
especificidades desse publico. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢a que a

educacdo infantil deve ser organizada em campos de experi€ncias que promovam interagdes e
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brincadeiras como formas de conhecimento do mundo. Nesse contexto, temas como agua, terra,
ciclos da natureza, animais e cuidados com o ambiente ndo aparecem como conteudos isolados,
mas como vivéncias que dao sentido a aprendizagem, sendo assim um caminho potente para a
formagdo de uma consciéncia critica desde a infancia (Brasil, 2017).

Segundo Sarmento (2005), as criangas sdo sujeitos sociais e produtores de cultura,
capazes de atribuir significados proprios as experiéncias ambientais. Isso significa que a EA na
infancia nao deve ser vista como algo “inacessivel” ou “pesado”, mas como uma oportunidade
de escuta e didlogo com os saberes infantis. Quando a escola reconhece esses saberes, valoriza
a perspectiva da crianga sobre o territdrio e fortalece seu sentimento de pertencimento.

Entretanto, abordar a mineragdo e seus impactos com criangas pequenas exige
sensibilidade e escuta pedagogica. Nao se trata de impor discursos sobre tragédias ambientais,
mas de abrir espaco para o didlogo com o cotidiano das criangas, com suas vivéncias,
curiosidades e relagdes com o territdrio. Como apontam Hunzicker e Antunes-Rocha (2022), o
silenciamento pedagogico sobre a mineragao nas escolas reflete a auséncia de enfrentamento
dos conflitos reais vividos pelas comunidades. Romper esse siléncio, mesmo com os pequenos,
¢ um gesto politico e educativo.

A Educacido Ambiental na infancia, portanto, ¢ um desafio urgente e necessario , pois
ndo se trata apenas de ensinar praticas de preservagdo, mas de possibilitar que as criangas
construam uma relagao critica e afetiva com o meio ambiente. Como aponta Loureiro (2004), a
formacdo ambiental precisa ser vista como parte do exercicio da cidadania, e ndo como uma
atividade periférica. Assim, investir na EA desde cedo significa formar sujeitos capazes de

compreender, problematizar e transformar a realidade socioambiental em que vivem.

3.2 Escola, territorio e escuta: o curriculo que nasce da realidade

A escola ocupa um papel central na articulagio entre educagio e territorio. E nela que
se encontram diferentes saberes — cientificos, culturais, comunitarios e afetivos — e € por
meio dela que se potencializa a constru¢do de uma consciéncia critica sobre os problemas
ambientais locais e globais. A escuta ativa — especialmente por meio de metodologias como
as rodas de conversa — permite que a comunidade escolar se reconhe¢a como parte viva do
curriculo.

Freire (1987) lembra que educar é sempre um ato politico, e que o curriculo deve
dialogar com a realidade concreta dos educandos. Nessa perspectiva, a escola ndo pode se

fechar em um curriculo prescrito, distante das experiéncias do territorio. E preciso abrir espago
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para a escuta das comunidades e, sobretudo, das criancas. Essa escuta ativa constitui-se como
pratica pedagogica fundamental, uma vez que permite que os sujeitos se reconhecam nas
narrativas € que a escola assuma seu papel de mediacao critica entre territorio e conhecimento.

No contexto da Educacao Infantil, essa escuta assume formas particulares. Kishimoto
(2002) enfatiza que o brincar € a principal linguagem da infincia e deve ser valorizado como
meio de expressdo e investiga¢do. Quando a escuta das criangas ocorre também por meio do
brincar, do desenho, das narrativas espontaneas e das observacdes do cotidiano, a escola
transforma suas praticas em curriculo vivo, que nasce da realidade concreta e se reconstroi
continuamente.

No ambito da Educagdo Ambiental, essa pedagogia da escuta ¢ ainda mais potente.
Candau (2012) a define como uma pratica dialdégica que reconhece as vozes historicamente
silenciadas, criando espacos de participagao e de construcao coletiva de sentidos. Ao ouvir as
percepgdes infantis sobre arvores, rios, animais e problemas ambientais, a escola legitima o
saber da crianca e o integra a reflexdo critica sobre o territorio.

No contexto do PEBRID, as rodas de conversa foram estratégias centrais para
aproximar o cursista das escolas e favorecer o didlogo sobre os impactos da mineragdo na vida
das comunidades. Como destaca Candau (2012), praticas como essas favorecem a pedagogia
da escuta, em que os sujeitos ndo apenas ouvem, mas se reconhecem nas falas dos outros,
gerando vinculos e compromissos com a transformagao social.

Assim, a escola torna-se espago de resisténcia e transformacdo, capaz de articular o
local e o global, o simbodlico e o concreto, a infancia e a cidadania. Um curriculo que nasce da
realidade €, portanto, aquele que acolhe as vozes infantis, valoriza o territorio e fortalece o
compromisso da educagdo com a justica social e ambiental. Nesse processo, surgiram falas
espontaneas, memorias dos adultos, angustias dos professores e ideias que contribuiram para a
constru¢ao dos Projetos Pedagogicos Experimentais da Escola (PPEEs). A escuta também
revelou desafios, como as mudancas nas gestdes escolares, a resisténcia inicial de algumas

equipes ¢ a dificuldade de traduzir um tema complexo para a linguagem da infancia.

3.3 Mineracio e seus impactos: o contexto que atravessa a educacio

A mineragdo ¢ uma das atividades econdmicas mais significativas em Minas Gerais,
mas também uma das mais impactantes do ponto de vista socioambiental. Como demonstrado
nos estudos de Antunes-Rocha e Hunzicker (2022), a mineragdo estd na raiz de iniUmeros

conflitos socioambientais, como o rompimento da barragem de Fundao em 2015, que devastou
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ecossistemas, desestruturou comunidades e impactou centenas de escolas ao longo da Bacia do
Rio Doce.

Como observa Jacobi (2003), a Educacdo Ambiental deve problematizar essas
contradi¢cdes, nao se limitando a discursos de sustentabilidade descontextualizados, mas
enfrentando os conflitos reais do territorio. Negar a presenca da mineracdo na vida das
comunidades escolares significa reforgar o siléncio pedagdgico que, segundo Hunzicker e
Antunes-Rocha (2022), contribui para naturalizar injusticas socioambientais e perpetuar
desigualdades.

O desafio esta em articular essa tematica com a Educagdo Infantil. Nao se trata de
impor as criangas discursos sobre tragédias ambientais, mas de criar espagos de didlogo
sensivel, nos quais elas possam expressar suas percepgoes, duvidas e sentimentos sobre a
natureza e os problemas socioambientais. Sato (2001) defende que metodologias participativas
e criativas — como rodas de conversa, contacdo de historias, jogos e desenhos — permitem
abordar questdes complexas sem desconsiderar a linguagem propria da infancia.

Nesse sentido, incluir a mineragdo como tema do curriculo escolar € um ato politico e
educativo. Significa reconhecer que o desastre ndo ¢ apenas um evento isolado, mas parte de
um modelo de desenvolvimento que atravessa os territorios, impacta as infincias e desafia as
escolas a promoverem uma justiga ambiental (Silva, 2021). A Educagdo Ambiental, nesse
contexto, deve ser critica, territorializada e emancipatoria, permitindo que a comunidade escolar
discuta alternativas de sustentabilidade e formas de resisténcia frente a exploracao predatoéria.

Embora o desastre tenha ocorrido em Mariana, seus reflexos atingem municipios como
Ipatinga, tanto pela contaminacdo da agua quanto pelos traumas e incertezas gerados na
populagdo. Negar esse impacto seria compactuar com uma visdo fragmentada e despolitizada
do curriculo. Como afirma Paraiso (2023), a escola precisa considerar as realidades do territorio
e incluir no curriculo os saberes e os conflitos locais, inclusive os provocados por grandes
empreendimentos econdmicos. A Educagdo Ambiental, nesse contexto, ndo pode ser apenas
comemorativa ou episodica; ela precisa promover o debate sobre justica ambiental,

sustentabilidade e o direito a vida com dignidade — inclusive nas infancias.

3.4 O Projeto Politico Pedagogico e o PPEE na Educacio Infantil

O Projeto Politico-Pedagégico (PPP) ¢ um documento que orienta a identidade e as

praticas de uma escola. Ele deve ser construido coletivamente e revisado periodicamente,
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expressando a visdo de educagdo da comunidade escolar e definindo as diretrizes para o
desenvolvimento do curriculo.

Nesse sentido, no contexto do Programa Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID), a
elaboracdo dos Projetos Pedagogicos Experimentais da Escola (PPEEs) foi uma estratégia para
inserir de maneira critica a Educagdo Ambiental e a tematica da mineragao nos PPPs das
instituicdes de Educagdo Infantil. Esses projetos se basearam na escuta das criangas e da
comunidade, articulando os campos de experiéncia da BNCC as questdes locais como agua,
lixo, reciclagem, extragdo de recursos naturais e cuidado com a natureza.

Reigota (2004) enfatiza que a Educagdo Ambiental precisa estar integrada ao cotidiano
escolar, evitando praticas episodicas ou desvinculadas da realidade dos alunos. Dessa forma, os
PPEEs se constituiram como instrumentos pedagogicos capazes de tensionar e enriquecer o
curriculo com temas relevantes para o territorio.

Além disso, os PPEEs mostraram-se como espagos de autoria coletiva, em que
professores, cursistas e familias se uniram em torno de uma proposta pedagdgica critica.
Loureiro (2004) lembra que a Educagao Ambiental emancipatéria so se realiza quando articula
participagdo social, reflexdo critica e compromisso politico. Ao legitimar os saberes infantis e
integrar a tematica ambiental ao curriculo, os PPEEs contribuiram ndo apenas para a formagao
das criangas, mas também para o fortalecimento da comunidade escolar como um todo.

Nas escolas de educacao infantil acompanhadas em Ipatinga, a constru¢ao do PPEE
foi uma oportunidade de integrar o curriculo escolar as realidades locais. Cada projeto partiu
das falas, desenhos, perguntas e experiéncias das criangas, articulando os campos de
experiéncias da BNCC com questdes como cuidado com o ambiente, uso da agua, lixo e
reaproveitamento, extragdo de recursos naturais, entre outros. Essa abordagem possibilitou o
desenvolvimento de uma Educa¢do Ambiental critica e sensivel, que respeita a linguagem da
infancia e valoriza as praticas pedagogicas ja existentes nas escolas. O envolvimento da
comunidade escolar e o apoio de alguns articuladores foram essenciais para legitimar o trabalho

e garantir sua continuidade.

3.5 Panorama da Educacido Ambiental no Brasil e perspectivas criticas

3.5.1 Breve histérico da Educagao Ambiental no Brasil

A Educagdo Ambiental (EA) no Brasil e no mundo ¢ fruto de um processo historico

que reflete mudangas nas concepgdes sociais, politicas e culturais sobre a relacdo entre
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humanidade e natureza. A Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano,
realizada em Estocolmo em 1972, é considerada um marco inicial ao colocar em pauta a
necessidade de repensar os modelos de desenvolvimento em face da degradagdo ambiental.
Poucos anos depois, a Carta de Belgrado (1975) estabeleceu principios e objetivos para a EA,
ressaltando a urgéncia de uma consciéncia planetiria. Em 1977, a Conferéncia
Intergovernamental de Tbilisi, organizada pela UNESCO, consolidou diretrizes que orientam
até hoje as praticas educativas, destacando a importancia da interdisciplinaridade, da
participacgao e da transformacao social.

No Brasil, a EA ganhou forca sobretudo a partir da década de 1980, quando os
movimentos ambientalistas se articularam de forma mais intensa. A Politica Nacional de
Educag¢ao Ambiental (Lein®9.795/1999) representou um marco legal ao reconhecer a EA como
componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente em todos os
niveis e modalidades de ensino, bem como nas a¢des de educacdo ndo formal. Esse percurso
historico evidencia que a EA nio ¢ uma novidade recente, mas resultado de um processo de

disputas, lutas sociais e construcao coletiva de sentidos.

3.5.2 Educacao Ambiental Conservacionista e Critica

A trajetoria da Educagdao Ambiental revela diferentes concepcdes e abordagens. A
perspectiva conservacionista, predominante nas décadas iniciais, tinha como foco a preservacao
da natureza e a mudanca de hébitos individuais. Nessa visdo, o problema ambiental era visto
principalmente como consequéncia de comportamentos inadequados, e a solugdo estaria em
acoOes pontuais, como campanhas de limpeza, plantio de arvores ou reciclagem de residuos.

Embora importante, essa abordagem mostrou-se limitada por ndo problematizar os
aspectos sociais, politicos e econdomicos relacionados a crise ambiental. Nesse sentido, emergiu
a perspectiva da Educacdo Ambiental Critica, que entende os problemas ambientais como
expressao das desigualdades sociais e das contradicdes do modelo de desenvolvimento
capitalista. Para Layrargues e Lima (2011), a EA critica deve ter carater emancipatdrio, voltado
para a transformacdo social e para a constru¢do da cidadania ambiental, superando visdes
simplistas ou meramente naturalistas.

Essa distingao ¢ fundamental no contexto da Educacdao Infantil. Enquanto a EA
conservacionista tenderia a limitar-se a praticas moralizantes ou a tarefas isoladas, a EA critica
possibilita que as criangas compreendam o ambiente de forma integrada, relacionando natureza,

cultura, sociedade e justica.
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3.5.3 Justica Ambiental ¢ Infancias

A nogao de justica ambiental surge como resposta as desigualdades na distribui¢ao dos
impactos ambientais. Comunidades mais pobres e vulneraveis, geralmente periféricas ou
dependentes de atividades econdmicas extrativas, sdo as que mais sofrem com a degradagdo e
com a auséncia de politicas publicas. Esse ¢ o caso das populagdes atingidas pelo rompimento
da barragem de Fundao em 2015, cujos efeitos ainda se fazem sentir ao longo da Bacia do Rio
Doce.

Pensar a justica ambiental a partir das infancias é reconhecer que as criangas sao
sujeitos particularmente vulneraveis as consequéncias da degradacdo ambiental. No entanto,
como lembra Sarmento (2005), elas ndo devem ser vistas apenas como vitimas, mas também
como sujeitos de direitos, produtores de cultura e de significados sobre o mundo. Criancas que
vivem em territorios impactados pela mineracdo elaboram compreensdes proprias sobre o
ambiente, expressando suas percepgoes em falas, desenhos, brincadeiras e gestos.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental critica, quando articulada a perspectiva da
justica ambiental, permite que a escola se torne espaco de resisténcia e transformagdo. Como
afirmam Loureiro (2004) e Jacobi (2003), a EA deve ser capaz de dialogar com as contradigdes
do territério, dando voz aos sujeitos historicamente silenciados e formando geracdes
comprometidas com a construcao de sociedades mais justas, democraticas e ambientalmente

responsaveis.

4 METODOLOGIA

O presente trabalho adota como abordagem metodoldgica o relato de experiéncia,
compreendido como uma forma de produzir conhecimento a partir da vivéncia pratica e da
reflexdo critica sobre os processos formativos que atravessaram o curso de especializagao do
Programa Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID). Conforme Mussi, Flores ¢ Almeida (2021),
o relato de experiéncia permite compreender as acdes realizadas, as dificuldades enfrentadas,
os aprendizados adquiridos e os sentidos produzidos pelos sujeitos envolvidos, conferindo valor
cientifico a trajetoria vivida. Essa op¢dao metodologica se ancora em uma perspectiva
qualitativa, que valoriza a interpretacdo dos significados, a escuta dos sujeitos € a compreensao
dos fenomenos em seu contexto social e cultural (BOGDAN; BIKLEN, 1994; LUDKE;
ANDRE, 1986).
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A opc¢do por essa abordagem se justifica pela natureza do proprio curso, que articula
teoria e pratica a partir de momentos formativos como o Tempo Universidade e o Tempo
Comunidade, e da proposta de construcao dos Projetos Pedagogicos Experimentais da Escola
(PPEEs) em parceria com instituigdes escolares localizadas nos territorios atingidos pelo
rompimento da barragem de Fundao.

Na pesquisa qualitativa, ndo se busca a generalizacdo estatistica, mas sim a constru¢ao
de compreensdes profundas sobre realidades especificas. Nesse sentido, o relato de experiéncia
no ambito do PEBRID permitiu evidenciar os sentidos atribuidos pelos sujeitos envolvidos —
professores, gestores, cursistas e, especialmente, as criangas — a presenca da Educacao
Ambiental e da teméatica da mineragdo no espago escolar.

As acgdes relatadas foram desenvolvidas entre os anos de 2024 e 2025, com atuagdo
direta em cinco escolas da rede municipal de Ipatinga-MG. Apesar do acompanhamento das
cinco instituigdes, apenas trés PPEEs foram efetivamente elaborados, em fun¢do da niao adesao
da direcao de uma das escolas e da auséncia de contato com a articuladora de outra.

O conjunto de atividades desenvolvidas incluiu:

e Visitas presenciais as escolas, com o objetivo de conhecer os contextos,
dialogar com as equipes diretivas e pedagogicas e apresentar a proposta do
PEBRID;

e Participacdo em reunides com os professores articuladores, promovendo o
alinhamento das etapas do curso com a realidade escolar;

e Conducao de rodas de conversa com as comunidades escolares, utilizando
dindmicas participativas e perguntas orientadoras para levantar percepgdes
sobre a mineracao, o meio ambiente e os desafios locais;

e Apoio na construgdo coletiva dos PPEEs, com base nas escutas, nos registros
e nas potencialidades de cada unidade escolar;

e Participacdo no seminario, com o compartilhamento e apresentagdao das
experiéncias vivenciadas, das dificuldades enfrentadas e das acgdes

desenvolvidas de cada uma das escolas.

Durante o processo, buscou-se respeitar os tempos e dindmicas de cada instituigao,
valorizando os saberes dos profissionais da educacao infantil e incentivando uma abordagem
pedagogica sensivel, critica e coerente com o universo das criangas pequenas. A metodologia
privilegiou o didlogo horizontal, o respeito a autonomia escolar e a escuta ativa como principios

éticos e politicos fundamentais a formagao docente.
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Para fins de registro e andlise, foram utilizadas anotagdes de campo, registros
fotograficos (com consentimento), relatos dos participantes e analise de documentos elaborados
pelas escolas, dentre eles os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), Planos de Curso e Projetos
Institucionais de cada escola. A identificagdo dos sujeitos foi preservada em todos os
momentos, garantindo o compromisso com a ética e a confidencialidade exigidas pela proposta
do curso.

A seguir, detalham-se os principais procedimentos metodologicos utilizados ao longo

da trajetéria formativa:

4.1 Procedimentos metodolégicos

4.1.1 Visitas as escolas e escuta inicial

Antes da realizagdo das rodas de conversa, foram feitas visitas presenciais as cinco
escolas atribuidas. Essas visitas tiveram o objetivo de conhecer os espacos escolares, dialogar
com a equipe gestora, apresentar a proposta do PEBRID e criar vinculos com os profissionais.
Em algumas escolas, essas visitas foram fundamentais para sensibilizar a gestdo quanto a
relevancia do projeto.

Durante esse momento inicial, também se identificaram possiveis resisténcias,
especialmente em escolas que haviam passado por trocas recentes nas equipes diretivas. Ainda
assim, buscou-se manter o didlogo aberto e respeitoso, respeitando o tempo de cada institui¢ao

para aderir ao processo.

4.1.2 Reunides com os professores articuladores e analise dos PPPs

As reunides com os articuladores tiveram papel estratégico para o alinhamento das
etapas do curso. Foram discutidas orientacdes gerais, distribui¢do de tarefas, organizacdo das
rodas de conversa e sugestdes para o desenvolvimento dos PPEEs. A comunicagdo continua via
WhatsApp foi essencial para manter o fluxo de informacdes e o apoio mutuo entre os cursistas
e os articuladores.

Foi realizada a andlise do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de cada escola com o
objetivo de identificar possibilidades de inser¢do da tematica relacionada ao rompimento da

barragem de Fundao e a revitalizacao da Bacia do Rio Doce. A intengdo era garantir que os
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Projetos Pedagogicos Experimentais da Escola (PPEEs) pudessem ser incorporados como parte
de um projeto institucional mais amplo.

Durante esse processo, observou-se que a maioria das escolas se encontrava em fase
de reformulagdo de seus PPPs. Diante disso, e considerando a necessidade de adequagao as
diretrizes j& estabelecidas, identificou-se por unanimidade entre os envolvidos que o eixo
tematico que melhor se ajustaria a realidade e a dinamica pedagogica das institui¢des seria o
dos temas transversais, em especial a sustentabilidade.

Essa abordagem possibilita ndo apenas o acolhimento das propostas dos PPEEs, mas
também a ampliacdo da discussdo sobre educacdo ambiental, mineragdo, justica social e

cuidado com o territério, de forma continua e integrada ao curriculo escolar.

4.1.3 Rodas de conversa com as comunidades escolares

As rodas de conversa ocorreram entre 0os meses de novembro ¢ dezembro de 2024, em
datas definidas pelas escolas, considerando seus calenddrios e momentos formativos. A
proposta foi criar um espago coletivo de escuta, didlogo e mobilizagdo da comunidade escolar
em torno da teméatica da mineragdo e da educagdo ambiental.

Para facilitar a participagdo, foram utilizadas dindmicas ludicas e linguagem acessivel,
especialmente nas escolas de educagado infantil. As perguntas norteadoras giraram em torno de
questdes como: “O que as criangas sabem sobre o ambiente?”, “Quais os cuidados que elas
ja tém com a natureza?”, “Como a escola pode contribuir para um futuro mais sustentavel?”

Todas as rodas de conversa foram realizadas via Google Meet e teve o registro gravado

com o consentimento de todos os participantes.
A estratégia de apresentagdo foi organizada em oito grupos tematicos, sendo cada um
responsavel por discutir um conjunto de temas geradores previamente definidos, com base em
eixos tematicos alinhados aos principais desafios socioambientais da regido. As discussdes
foram iniciadas com um breve momento de contextualizacao, por meio da exibicdo de um
pequeno documentdrio sobre o rompimento da barragem de Fundao, com o intuito de relembrar
o desastre e sensibilizar os participantes.

Cada grupo recebeu perguntas norteadoras previamente enviadas, de modo a orientar
o debate e aprofundar as reflexdes em torno dos temas propostos. A partir das respostas
elaboradas, foi realizada uma socializagdo coletiva, na qual os participantes puderam

compartilhar a realidade de sua escola, favorecendo a troca de experiéncias e a constru¢ao
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conjunta de estratégias pedagdgicas voltadas a elaboragdo de um PPEE que atenda as
necessidades reais de cada escola. As perguntas orientadoras trataram dos seguintes temas:
e Projeto Politico-Pedagodgico.
* O quec¢oPPP?
* Por que ele ¢ politico?
*  Como e por quem foi construido?
» Esté atualizado? Vocé tem acesso a ele?
e Mineracdo ¢ meio ambiente.
+ Como a mineragdo impacta o meio ambiente e as comunidades locais?
* Como foi a vivéncia do tema da mineracdo, rompimento e revitalizacdo na
escola?
e Educacao e curriculo.
* Qual arelevancia de incluir a tematica da mineragao no curriculo escolar?
* Como conectar o tema aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)?
e Desafios e oportunidades.
* Quais os principais desafios ambientais e socioecondmicos gerados pela
mineracao na regiao?
* Quais as oportunidades econdmicas que ela oferece?
e [Estratégias pedagdgicas.
+ Como integrar o ensino sobre minera¢ao de forma interdisciplinar?
* Quais as melhores estratégias para abordar o tema criticamente?
e Engajamento da comunidade.
* Qual o papel da comunidade local na fiscalizagdo da atividade mineradora?
* Como envolver alunos e familias em acdes de conscientizagao?
e Desafios futuros e sustentabilidade.
* Quais os desafios futuros em relacao a mineragao?
*  Como construir um futuro mais sustentavel integrando educagao, meio ambiente
e territorio?
e Parcerias.
* Quem sdo os parceiros da escola na construcao do PPEE?

* Como podem ser acionados e contribuir para essa agenda?
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Quadro 1: Data das rodas de conversa

DATA ESCOLA
21/11/2024 Escola 01
25/11/2024 Escola 02
27/11/2024 Escola 03
28/11/2024 Escola 04
02/12/2024 Escola 05

Fonte: Autor

4.1.4 Participacdo no seminario

O semindrio representou um momento significativo de socializagdo entre todas as
escolas do nucleo, possibilitando a troca de experiéncias sobre os desafios, dificuldades, ideias
e sugestdes vivenciadas ao longo do processo formativo. Foi uma oportunidade valiosa de
aprendizado coletivo, marcada pelo didlogo e pela escuta sensivel entre os participantes.

Durante o encontro, foram apresentadas as propostas iniciais dos Projetos Pedagogicos
Experimentais da Escola (PPEEs) por cada unidade, com espaco aberto para sugestdes e
contribuicdes dos demais cursistas e articuladores. Essa troca proporcionou um ambiente
colaborativo e enriquecedor, em que diferentes conhecimentos, experiéncias e percepgoes
puderam emergir, contribuindo significativamente para o aprimoramento dos projetos e

fortalecendo o sentimento de pertencimento ao territorio e ao coletivo formativo.

4.1.5 Construcao dos Projetos Pedagogicos Experimentais da Escola (PPEEs)

A partir das rodas de conversa e das observacdes feitas nas visitas as escolas, foram
construidos, junto as equipes escolares, trés PPEEs:
® “Pequenos mineradores do futuro”;
® “O pequeno explorador em busca de um planeta sustentavel”;
® “Educacdo ambiental e minerag¢do: um olhar sensivel das infdancias sobre a
tragédia da Bacia do Rio Doce”.
Esses projetos buscaram articular as experiéncias das criangas com temas como
preservacao da agua, reciclagem, observa¢ao da natureza e reflexdes sobre os impactos da acao

humana no meio ambiente, respeitando as especificidades da educagio infantil.
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Em uma das escolas, apesar do interesse ¢ do empenho da articuladora em desenvolver
o projeto, a direcdo optou por ndo aderir & proposta, mesmo apo6s visita presencial e didlogo
sobre a importancia e a relevancia do trabalho com os alunos. A decisdo institucional
inviabilizou a continuidade das ac¢des previstas na unidade.

Por outro lado, em outra escola, a equipe diretiva demonstrou total compreensao acerca
da tematica e reconheceu a relevancia do projeto, manifestando interesse em implementa-lo na
escola. No entanto, a auséncia de atuagao da articuladora designada comprometeu o andamento
do trabalho. A articuladora nao desenvolveu nenhuma das atividades previstas, tampouco
respondeu as tentativas de contato, impossibilitando o acompanhamento e a execu¢dao do PPEE

nessa instituicao.

5.RESULTADOS E DISCUSSAO

A vivéncia como cursista do Programa Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID)
proporcionou uma rica experiéncia formativa, marcada por momentos de escuta, trocas de
saberes, desafios institucionais e processos de construgdo coletiva. Ao atuar com cinco escolas
da rede municipal de Ipatinga-MG, especialmente na Educagao Infantil, ficou evidente que a
tematica da mineracdo e da Educagdo Ambiental ainda ndo estd totalmente incorporada ao
cotidiano pedagogico. Contudo, o percurso revelou que a escola ¢ um campo fértil para a
integragdo critica e significativa dessas discussoes.

As experi€ncias mostraram que, apesar das resisténcias e das dificuldades iniciais, ha
abertura para a construcdo de praticas que relacionam curriculo, territorio e sustentabilidade. A
escuta das criangas demonstrou que elas ja possuem conhecimentos, percepgoes e curiosidades
sobre 0 meio ambiente, mesmo que expressos de forma simples, ludica ou simbolica.

Durante as rodas de conversa ¢ as atividades dos PPEEs, emergiram falas e produgdes
que evidenciam esse saber sensivel. Em uma das escolas, por exemplo, uma criang¢a afirmou:
“A agua do rio ficou triste porque ficou suja”, revelando uma percepgao afetiva e critica sobre
a polui¢do. Em outra institui¢do, as criangas associaram o ato de plantar arvores ao “cuidar da
casa dos passarinhos”, mostrando a compreensao do vinculo entre natureza e vida.

Essas manifestagdes infantis, ainda que espontineas, revelam uma leitura do mundo
que integra emoc¢ao, imaginacao e consciéncia ambiental, indicando que o trabalho pedagogico
voltado a Educagdo Ambiental na infancia encontra terreno fértil quando parte da escuta e das

experiéncias concretas das criangas em seu territorio. Esses saberes, quando valorizados e
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articulados as propostas pedagdgicas, tornam-se instrumentos potentes para a formagao critica
e o fortalecimento da identidade territorial.

Também ficou evidente que a adesdo institucional estd diretamente ligada ao
compromisso das equipes diretivas e a sensibilidade dos professores articuladores. Enquanto
algumas escolas se mostraram abertas e colaborativas, outras apresentaram dificuldades de
engajamento, o que reforca a importancia de compreender o contexto de cada institui¢do e de
investir em processos formativos continuos para gestores e educadores.

Nesse sentido, o PEBRID revelou-se mais do que um curso de especializagdo:
configurou-se como uma experiéncia de intervengdo e didlogo com o territorio, capaz de
tensionar praticas escolares e fomentar reflexdes sobre justica ambiental e responsabilidade
coletiva. O processo de construgdo dos Projetos Pedagdgicos Experimentais da Escola (PPEEs)
tornou-se, assim, um exercicio de autoria coletiva, no qual as vozes das criangas, dos
professores e das comunidades puderam se entrecruzar na busca por caminhos pedagogicos

criticos e contextualizados.

5.1 Desafios enfrentados no campo

A vivéncia como cursista no PEBRID revelou uma série de desafios que permearam a
construcdao dos PPEEs. O primeiro deles foi a instabilidade institucional, causada pela troca de
equipes diretivas em algumas escolas. Esse fator repercutiu diretamente na adesdo ao projeto,
visto que novas gestdes nem sempre conheciam o programa e demonstravam resisténcia em
inseri-lo em suas rotinas pedagogicas.

Outro desafio foi a aproximacdo da temdtica da mineragdao com a Educacgdo Infantil.
Muitos professores inicialmente manifestaram dividas e receios sobre a pertinéncia do tema
para criangas pequenas, considerando-o "abstrato" ou "pesado demais". Essa percepgao revelou
a predominancia do siléncio pedagogico sobre a mineragdo, conforme apontam Hunzicker e
Antunes-Rocha (2022), e a necessidade de criar estratégias para trabalhar a questdo de forma
sensivel e acessivel.

Além disso, houve dificuldades de comunicagdo e engajamento em algumas
instituigdes. Enquanto certas escolas mostraram grande abertura, outras mantiveram pouca
interacdo, o que limitou a consolidag@o das propostas. Esse contraste evidenciou como a adesao
institucional esta diretamente ligada ao comprometimento das equipes diretivas e a valoriza¢ao

da Educa¢ao Ambiental como eixo do curriculo.
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5.2 Estratégias construidas e caminhos possiveis

Diante desses obstaculos, algumas estratégias foram fundamentais para o avango do
processo. As rodas de conversa se destacaram como espagos de escuta ativa e de valorizagao
dos saberes da comunidade. Nelas, professores, familias e criancas puderam compartilhar
percepgdes sobre o meio ambiente, manifestando preocupagdes e conhecimentos ja
consolidados. Essa escuta dialoga com a proposta de Candau (2012) de uma pedagogia que
legitima diferentes vozes e constrdi vinculos.

Outro caminho importante foi a flexibilizagdo da linguagem para abordar a tematica.
Em vez de introduzir diretamente as no¢des de "mineragdo" e "tragédia ambiental", o trabalho
partiu de referéncias concretas para as criangas, como o cuidado com a agua, o lixo, a natureza
do entorno e os animais. A partir dessas experiéncias, tornou-se possivel introduzir reflexdes
mais complexas, de modo ludico e significativo, como defendem Kishimoto (2002) e Sato
(2001).

A parceria com professores articuladores também foi estratégica, pois eles atuaram
como mediadores entre o projeto e a rotina escolar. Foram eles que ajudaram a traduzir as
propostas do PEBRID para o cotidiano das institui¢des, mobilizando colegas e ajustando
atividades. Essa colaboracao reflete a visdo de Loureiro (2004) de que a Educagdao Ambiental

emancipatoria so se realiza quando ¢ construida de forma coletiva e participativa.

5.3 Avancos e contribuicoes do trabalho

Apesar das dificuldades, os resultados obtidos na fase de construcdo dos PPEEs
apontam avangos importantes. Destaca-se a inser¢do da temdatica ambiental no curriculo escolar,
mesmo que em carater inicial, mas com potencial de continuidade. A presenca da Educacao
Ambiental foi legitimada como eixo transversal e articulador, fortalecendo a visdo de que ndo
deve ser restrita a datas comemorativas, mas integrada as praticas pedagdgicas do cotidiano
(REIGOTA, 2004).

Outro avango relevante foi a valorizagao da escuta das criangas. Durante as interagoes,
surgiram falas espontaneas que revelaram como elas percebem o ambiente, reconhecendo a
importancia da agua, das arvores e dos animais. Essas falas se tornaram o ponto de partida para
a construcgao dos projetos, reafirmando a ideia de Sarmento (2005) de que a crianca ¢ produtora

de cultura e sujeito ativo do processo educativo.
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As mediagdes foram planejadas de forma a favorecer a expressao livre e o didlogo.
Nas escolas, esse momento foi um espaco central, conduzido com perguntas abertas, como “O
que tem de bonito na natureza?” ou “Como podemos cuidar do lugar onde moramos?”,
permitindo que as criangas compartilhassem suas percepgoes e experiéncias.

Outras estratégias mediadoras incluiram:

e Contacdo de histérias e dramatizacées, que serviram como disparadores
simbolicos. Por exemplo, na Escola 01, ap6s a leitura do livro “O rio que queria
ser gente”, as criancas dramatizaram o percurso do rio, associando suas emocoes
as transformagdes da agua e a poluicao.

o Exploracoes do espaco escolar e do entorno, como observagdes no patio,
coleta de folhas e sementes, e caminhadas curtas. Na Escola 05, durante uma
dessas caminhadas, uma crianca comentou: “A drvore faz sombra pra gente
descansar”, mostrando compreensao da fungdo ecoldgica das plantas.

e Registros graficos e producdes artisticas, que permitiram as criancas
traduzirem suas percepcdes por meio do desenho, da pintura e da modelagem.
Na Escola 03, apds conversar sobre o rompimento da barragem, uma crianga
desenhou um rio “ficando azul de novo”, simbolizando a esperanca na
recuperagdo ambiental.

e Brincadeiras dirigidas ¢ misicas tematicas, usadas para refor¢ar o vinculo
afetivo com o meio ambiente, como na Escola 02, onde cantigas sobre a chuva
e o sol foram adaptadas com novos versos relacionados ao cuidado com a
natureza.

Essas mediagdes possibilitaram que a escuta se tornasse acdo pedagogica concreta, em
que as ideias das criancas deixaram de ser apenas comentarios isolados e passaram a nortear a
construcao dos PPEEs. Assim, o curriculo foi se tecendo a partir do olhar infantil sobre o
territorio, transformando as falas, gestos e produgdes em elementos centrais do planejamento
educativo.

O processo também contribuiu para a formagdo critica dos educadores. Muitos
professores relataram que, inicialmente, ndo sabiam como trabalhar a minerag¢do na Educagao
Infantil, mas ao longo do percurso, reconheceram que a Educacdo Ambiental ja estava presente
em suas praticas, mesmo que de forma dispersa. O PEBRID possibilitou, portanto, ampliar a
compreensdo de que a EA pode ser tratada de maneira critica, ludica e acessivel.

Os resultados mostram a poténcia do PEBRID como uma agdo formativa

transformadora. Entre os avancos mais significativos, destacam-se:
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o A inclusdo efetiva da tematica ambiental no cotidiano das escolas, de forma
interdisciplinar e integrada ao curriculo.

e O fortalecimento da escuta como pratica pedagogica.

e A mobilizagdo de professores, gestores e familias em torno de questdes
relevantes para o territorio.

e A valorizagdo dos saberes infantis como ponto de partida para a construgdo do
conhecimento.

e A construcdo de PPEEs autorais, com projetos vidveis e coerentes com a
realidade escolar.

e O aprofundamento da formagao critica do cursista, por meio das vivéncias nos

seminarios, trocas entre pares € enfrentamento de situagdes complexas.

5.4 Consideracdes sobre o territorio e a justica ambiental

O trabalho evidenciou que os impactos da mineragao nao se restringem a localidades
diretamente atingidas pelo rompimento da barragem, mas atravessam de forma simbdlica,
econdmica e social a vida de comunidades escolares em toda a Bacia do Rio Doce. Mesmo em
municipios como Ipatinga, situados geograficamente mais distantes do desastre, a minera¢ao
esta presente no imaginario e nas preocupagdes da populagao.

Essa constatacdo reforca a escola como um espago estratégico para a constru¢ao da
justica ambiental. Como aponta Paraiso (2023), a Educacdo Ambiental deve problematizar os
conflitos territoriais e transformd-los em oportunidades de aprendizagem e mobilizagdo
coletiva. Nesse sentido, os PPEEs representaram uma tentativa concreta de articular curriculo,
territorio e consciéncia critica, aproximando a escola das demandas socioambientais da
comunidade.

Assim, os resultados desta trajetdria indicam que, mesmo diante de resisténcias e
dificuldades, ¢ possivel consolidar experiéncias pedagdgicas que integrem a Educagdo
Ambiental de forma critica, participativa e emancipatoria. O PEBRID mostrou-se, portanto,
ndo apenas como uma formagdo académica, mas como uma pratica de intervengdo e

transformagao nos territorios escolares.
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6. PERSPECTIVAS FUTURAS E RECOMENDACOES

A experiéncia vivenciada no ambito do Programa Escola da Bacia do Rio Doce
(PEBRID) revelou o potencial transformador da Educacdo Ambiental no contexto da Educagao
Infantil, especialmente quando articulada as questdes territoriais e aos desafios socioambientais
contemporaneos. Ainda que o presente trabalho se limite a etapa de constru¢ao dos Projetos
Pedagogicos Experimentais da Escola (PPEEs), € possivel apontar perspectivas futuras e

recomendacdes que podem orientar a continuidade do processo e ampliar seus impactos.

6.1 Recomendacdes para as escolas e gestores educacionais

O primeiro aspecto a ser destacado refere-se a necessidade de fortalecer a presencga da
EDUCACAO AMBIENTAL nos Projetos Politico-Pedagégicos (PPPs). Para que nao se
limite a atividades pontuais ou comemorativas, recomenda-se que a EA seja incorporada como
principio orientador do curriculo, de forma transversal e interdisciplinar. Esse movimento
requer o engajamento das equipes gestoras, que desempenham papel estratégico na criagao de
condi¢des institucionais para a efetiva implementacao dos projetos.

Além disso, torna-se fundamental investir em formag¢ao continuada de professores
voltada para a Educagdo Ambiental critica. Muitos docentes ainda compreendem a tematica
apenas sob o viés conservacionista ou naturalista. Ampliar essa visdo, contextualizando os
conflitos socioambientais e relacionando-os ao territorio, ¢ um passo essencial para consolidar
praticas pedagogicas transformadoras.

Por fim, recomenda-se que as escolas incentivem processos de escuta das criancas,
ndo apenas como estratégia metodoldgica, mas como principio de gestdo democratica e de
valorizacdo da infancia como sujeito de direitos. Essa pratica contribui para que os projetos

construidos reflitam efetivamente as percepgdes, saberes e interesses da comunidade escolar.

6.2 Recomendacgdes para politicas publicas

No campo das politicas publicas, a experiéncia evidencia a necessidade de maior
integracdo entre programas de formacdo, como o PEBRID, e as redes municipais de ensino. A
articulagdo com as secretarias de educagdo pode garantir sustentabilidade institucional as
propostas, evitando que fiquem restritas a experiéncias pontuais ou dependentes da iniciativa

individual de professores e cursistas.
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Outra recomendagdo diz respeito ao fortalecimento da Educagdo Ambiental na
Educacdo Infantil nas diretrizes curriculares nacionais e municipais. Embora a BNCC
reconheca a importancia dos campos de experiéncia relacionados ao meio ambiente, ainda ha
lacunas na efetiva implementagao dessa dimensao no cotidiano escolar. Politicas de incentivo,
recursos financeiros e materiais pedagdgicos especificos podem contribuir para preencher essa
auséncia.

Além disso, ¢ urgente que as politicas publicas reconhegam a Educagdo Ambiental
como parte da agenda da justi¢a socioambiental, especialmente em territérios marcados pela
mineracdo. Acdes articuladas entre educacdo, meio ambiente e assisténcia social podem

potencializar o enfrentamento das desigualdades produzidas pelos impactos ambientais.

6.3 Perspectivas para o PEBRID e continuidade da pesquisa

O PEBRID demonstrou ser uma experiéncia formativa inovadora e promissora, mas
sua continuidade e ampliacdo sdo fundamentais. Entre as perspectivas futuras, destaca-se a
necessidade de:
e Consolidar uma rede de escolas parceiras, possibilitando a troca de experiéncias e a
socializacdo de boas praticas.
e Criar um banco de PPEEs elaborados, que possa servir de inspira¢ao para novas escolas
e educadores.
e Investir na avaliagao e acompanhamento dos PPEEs em sua fase de execuc¢ao, a fim de
verificar seus impactos reais na comunidade escolar.
e Estimular novas pesquisas académicas que analisem a relacdo entre Educacgdo
Ambiental, mineracgao e infancia, aprofundando dimensdes ainda pouco exploradas.
As perspectivas futuras também convidam a reflexdo sobre o papel da Educagado
Infantil na construgdo de sociedades mais sustentaveis. Trabalhar a Educacdo Ambiental desde
os primeiros anos de vida escolar significa formar geracdes capazes de compreender
criticamente os conflitos ambientais, agir de maneira ética e solidaria e propor alternativas de
convivéncia respeitosa com a natureza.
Se por um lado ainda existem resisténcias institucionais e desafios estruturais, por
outro lado a experiéncia mostra que a infancia ¢ terreno fértil para o florescimento de uma
consciéncia ambiental critica. Cabe a escola, aos gestores, as politicas publicas e a comunidade

académica assumir o compromisso de transformar esse potencial em realidade.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia formativa proporcionada pelo Programa Escola da Bacia do Rio Doce
(PEBRID) revelou-se um espago privilegiado de didlogo, escuta e construgao coletiva em torno
da Educagdo Ambiental e da tematica da mineragdo na Educagdo Infantil. Ao longo do percurso,
foi possivel perceber que, embora esses assuntos ainda nao estejam totalmente incorporados ao
cotidiano pedagdgico, a escola se apresenta como um campo fértil para a sua inser¢ao critica e
contextualizada.

As visitas, reunides e rodas de conversa evidenciaram que as criancgas ja possuem
saberes ¢ percepcdes sobre o meio ambiente, mesmo que expressos de formas simples,
simbolicas ou ludicas. Essas falas infantis, quando reconhecidas pela escola, tornam-se ponto
de partida para praticas pedagogicas que aproximam curriculo e territorio, fortalecendo a nogao
de pertencimento e responsabilidade ambiental. Nesse sentido, a escuta sensivel — tanto das
criangas quanto dos professores e familias — mostrou-se central para que a Educagdo
Ambiental seja significativa e transformadora.

O processo de construcao dos Projetos Pedagogicos Experimentais da Escola (PPEEs)
demonstrou o potencial de integrar a Educagao Ambiental de forma critica e interdisciplinar ao
Projeto Politico-Pedagdgico. Mesmo diante de resisténcias institucionais e das dificuldades de
adesdo de algumas escolas, os projetos elaborados revelaram criatividade, compromisso e
coeréncia com a realidade da Educacgao Infantil. Ao valorizar os saberes locais, a ludicidade e
a participagao da comunidade, os PPEEs configuram-se como instrumentos de autoria coletiva
e de fortalecimento da justiga ambiental no espaco escolar.

Entre os principais aprendizados desta trajetoria, destacam-se:

e a importancia da pesquisa qualitativa como caminho metodologico para
compreender processos educativos em profundidade.

e arelevancia da escuta como pratica pedagogica e politica, capaz de legitimar
as vozes das criangas ¢ das comunidades.

e a necessidade de romper com o siléncio pedagdgico sobre a mineragao,
reconhecendo seus impactos e problematizando-os desde a Educagao Infantil.

e o valor das estratégias coletivas de planejamento e formacdo, que tornam a
escola mais democratica e aberta as demandas do territorio.

Por fim, este trabalho ndo se encerra em si mesmo, mas se projeta para o futuro. A
aplicacdo dos PPEEs permanece como perspectiva a ser realizada e avaliada, o que permitira

novos aprendizados e aprofundamentos. O percurso até aqui ja indica, contudo, que a Educagao
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Ambiental na infancia ndo € apenas possivel, mas necessaria, sobretudo em territérios marcados
por conflitos socioambientais como a Bacia do Rio Doce.

Assim, reafirma-se a poténcia da escola como espaco de resisténcia, de formagao
critica e de esperanga. Acredita-se que, ao investir na Educagdo Ambiental desde a infancia,
abrem-se caminhos para formar geracdes capazes de pensar e agir de maneira ética, solidaria e
sustentavel, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e ambientalmente

responsavel.
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APENDICE

Figura 1: Reunido de alinhamento Escola 01

Fonte: arquivo pessoal

Figura 2: Reunido de alinhamento Escola 04
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Fonte: arquivo pessoal
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Figura 3: Reunido de alinhamento Escola 03
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Fonte: arquivo pessoal

Figura 4: Reunido de alinhamento Escola 02

Fonte: arquivo pessoal



Figura 5: Reunido de alinhamento Escola 05

Fonte: arquivo pessoal
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