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RESUMO

A mineracdo tem sido historicamente um dos pilares do desenvolvimento econémico no cenario
mundial, fornecendo recursos essenciais para a industria e para a infraestrutura. No entanto,
essa atividade também gera impactos socioambientais significativos, como desmatamento,
poluicdo dos recursos hidricos, perda da biodiversidade e deslocamento de comunidades.
Diante desses desafios, a educacdo ambiental desempenha um papel crucial na construcéo de
uma consciéncia critica sobre os efeitos da exploragdo mineral e na busca por alternativas
sustentaveis para minimizar tais desequilibrios. Os rompimentos das barragens de Fund&o, em
Mariana (2015), e do Corrego do Feijdo, em Brumadinho (2019), sdo exemplos embleméticos
de crimes ambientais provocados pela mineracdo. O despejo descontrolado de rejeitos
contaminou rios, destruiu areas habitadas e causou perdas irreparaveis tanto para 0 meio
ambiente quanto para as populacdes locais. Os danos socioambientais provocados pelo
rompimento de barragens vao além dos prejuizos materiais e ecoldgicos. Dessa forma, este
trabalho objetiva analisar a relacdo entre mineracdo, impactos ambientais e educacao, aliados a
uma concepcdo de curriculo ativo e real, mediante préaticas interdisciplinares na producdo
coletiva de um Projeto Pedagdgico Experimental de cinco escolas do municipio de Ipatinga. A
pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa e participativa, baseada na educacgdo popular de
Paulo Freire e na pesquisa-acao colaborativa, valorizando o didlogo e a construcéao coletiva do
conhecimento. Essa metodologia apoia o objetivo de analisar como a criagédo conjunta de um
Projeto Pedagdgico Experimental pode fortalecer a consciéncia critica sobre questdes
socioambientais da mineracdo. A opg¢do por uma metodologia participativa busca romper com
relacBes hierarquicas tradicionais, envolvendo educadores, estudantes, familias e liderancas
comunitarias como co-investigadores da realidade local. A observacdo e a analise contextual
dos Projetos Politicos Pedagdgicos ( PPPs) das escolas envolvidas na pesquisa foi realizada por
intermédio de articuladores escolares durante os meses de junho a novembro de 2024, incluindo
nas atividades, reunides entre articuladores e membros da escola e a definicdo de diretrizes para
a producdo de materiais. Entre os principais resultados das analises empreendidas, estdo: a
identificacdo de tendéncias e lacunas em comum entre os PPPs em relacdo a tematica mineracao,
educacdo ambiental e memoria coletiva, o alto grau de desconhecimento de membros das
comunidades escolares em relacdo aos impactos das praticas mineradoras locais. A formulagéo
dos Projetos Pedagdgicos Experimentais da Escola (PPEES) surge como oportunidade de
romper o silenciamento pedagdgico nas escolas e teve o inicio de sua elaboracdo a partir da
realizacdo de rodas de conversa entre diversos membros das comunidades escolares e se
concretizou com a aplicacdo de cinco PPEEs desenvolvidos no ambito dessas escolas.

Palavras-chave: Mineracdo; Impactos Socioambientais; Educacdo; Projeto Pedagdgico
Experimental das Escolas.



ABSTRACT

Mining has historically been one of the pillars of economic development on the world stage,
providing essential resources for industry and infrastructure. However, this activity also
generates significant socio-environmental impacts, such as deforestation, pollution of water
resources, loss of biodiversity, and displacement of communities. Given these challenges,
environmental education plays a crucial role in building critical awareness of the effects of
mining exploration and in the search for sustainable alternatives to minimize such imbalances.
The ruptures of the Funddo dam, in Mariana (2015), and the Corrego do Feijdo dam, in
Brumadinho (2019), are emblematic examples of environmental crimes caused by mining. The
uncontrolled dumping of tailings contaminated rivers, destroyed inhabited areas, and caused
irreparable losses for both the environment and local populations. The socio-environmental
damages caused by the dam ruptures go beyond material and ecological losses. Thus, this work
aims to analyze the relationship between mining, environmental impacts, and education,
combined with a conception of an active and real curriculum, through interdisciplinary practices
in the collective production of an Experimental Pedagogical Project of five schools in the
municipality of Ipatinga. The research uses a qualitative and participatory approach, based on
the popular education of Paulo Freire and collaborative action research, valuing dialogue and
the collective construction of knowledge. This methodology supports the objective of analyzing
how the joint creation of an Experimental Pedagogical Project can strengthen critical awareness
of socio-environmental issues in mining. The observation and contextual analysis of the
Political Pedagogical Projects (PPPs) of the schools involved in the research was carried out
through school articulators during the months of June to November 2024, including in the
activities, meetings between articulators and school members, and the definition of guidelines
for the production of materials. The formulation of the School Experimental Pedagogical
Projects (PPEES) arises as an opportunity to critically introduce the theme of mining, the
beginning of whose elaboration occurred from conversation circles among school community
members and was realized with the joint elaboration and application of five PPEEs from these
schools.

Keywords: Mining; Socio-environmental Impacts; Education; Experimental Pedagogical

Project of Schools.
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1 - INTRODUCAO

Este Curso de especializagio “Projeto Politico Pedag6gico da Escola com Enfase em
Educacdo, Mineracdo, Rompimento e Revitalizacdo da Bacia do Rio Doce” € uma continuidade
do Curso de Aperfeicoamento, o qual participei e, hoje como cursista desta especializagédo, que
tem como foco a elaboracdo de um Projeto Pedagdgico Experimental para a Sala de Aula.

A Universidade acredita no poder pedagdgico das escolas para vivenciarem projetos e
atividades que fomentem a discucdo da triade: Mineracdo. Rompimento de barragem e
Revitalizacdo no contexto escolar.

Sendo uma cursista que também atua como professora da rede pablica do municipio
de Ipatinga, com experiéncia de mais de trinta anos no ambito dos esninos fundamentais I e 11,
sou conscia de que as Cartografias, os Projetos Pedagdgicos Experimentais para a Sala de Aula
e todo o material didatico produzido no Curso de Aperfeicoamento sdo referéncias importantes
para a elaboracdo de Projetos Pedagdgicos Experimentais para a escola os quais constituem
focos desta especializacdo sobre o tema mineracdo. Com carga horaria de 360 horas, o Curso
de Especializacéo se orienta pela Formacéo por Alternancia.

A Alternancia refere-se a realizacdo de atividades formativas em diferentes tempos e
espacos, seja no tempo presencial de partilha de experiéncias, contetdos e planejamento na
UFOP, denominado Tempo Universidade (TU), seja no desenvolvimento das atividades
realizadas pelos cursistas junto as escolas, denominado Tempo Escola/Comunidade (TC).

Sendo assim, parte das atividades foram presenciais em Mariana, realizadas no Tempo
Universidade, privilegiando os trabalhos das equipes, as orienta¢0es para as atividades que serdo
desenvolvidas junto as escolas e a fundamentacéo teorica para as acoes.

Parte das atividades do Tempo Universidade foram realizadas por meio da plataforma
virtual (Moodle), voltadas para leituras, escrita e relatorio das atividades desenvolvidas junto as
escolas e referentes ao material didatico.

Esta iniciativa que alia as Universidades UFOP e a UFMG prestigiam uma das acfes
desenvolvidas no Programa de Formagdo continuada de educadores da rede publica dos municipios
atingidos pelo rompimento da Barragem de Funddo em Minas Gerais — Escola da Bacia do Rio Doce —
PEBRID.

As escolas da Bacia do Rio Doce ocupam lugar central neste processo formativo cujo
objetivo € discutir com os educadores das escolas a constru¢cdo de um Projeto Pedagogico
Experimental que integre a teméatica Mineracdo, Rompimento e Revitalizacdo nas atividades

curriculares da escola. A experiéncia prévia das escolas com o Curso de Aperfeicoamento foi o
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ponto de partida para esta reflexdo: Como a educacdo pode contribuir para a formagéo de
cidad&os conscientes e engajados na construcéo de um futuro mais sustentdvel rompendo com
o silenciamento da temética mineracdo, rompimento de barragens e revitalizagdo?

A gestdo democratica nas escolas e as possibilidades da insercdo de temas da atualidade
para a formacdo holistica dos alunos do século XXI, como por exemplo a mineracdo, o
rompimento de barragens e a revitalizacdo de &reas atingidas por rompimento de barragens
contempla o titulo escolhido deste trabalho de conclus&o de curso para expor a intrinseca relagcdo
educacdo e consciéncia cidada dos alunos, diante da exaustiva e ilimitada exploracdo mineraria
a qual constitui a matéria-prima para o progresso e o avancar da economia mundial.

Todavia, essa atividade econdmica que impulsiona o progresso precisa estar atrelada as
praticas de sustentabilidade para que a humanidade possa conviver em harmonia com a natureza.

Nessa abordagem, a formacéo real dos alunos nas escolas dos municipios que comp&em
a bacia do Rio Doce constitui uma das acOes desenvolvidas no Programa de Formagéo
continuada de educadores da rede publica dos municipios atingidos pelo rompimento da
Barragem de Funddo em Minas Gerais — Escola da Bacia do Rio Doce — PEBRID, cuja proposta,
converge a elaboracdo de um Projeto Pedagdgico Experimental nas Escolas.

A Escola da Bacia do Rio Doce (PEBRID) surge no cenério pds desatre da Barragem de
Fundao, com o foco no despertar do papel fundamental de todos os educadores dos municipios
que integram a bacia do Rio Doce, para se promover discussdes nas diferentes etapas do ensino
basico mediante o desafio de romper o silenciamento pedagdgico de temas como mineracao,

riscos de crimes ambientais e a necessidade de préaticas sustentaveis em prol ao progresso e a

vida.
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No mapa da pagina anterior “Localizagido de Ipatinga em Minas Gerais” a identificacdo
do municipio de Ipatinga se d& por um quadrado em vermelho. Ipatinga é um municipio
brasileiro no interior do estado de Minas Gerais, Regido Sudeste do pais. Localiza-se no Vale
do Rio Doce e pertence a Regido Metropolitana do Vale do A¢o, estando situado a cerca de 210
km a leste da capital Belo Horizonte. Ocupa uma area de pouco mais de 160 kmz2, sendo
aproximadamente 40 km2 em &rea urbana, e sua populacdo foi estimada em 235 311 habitantes
em 2025, posicionando-se assim como o décimo primeiro mais populoso do estado mineiro. A
sede do municipio localiza-se nas proximidades do local em que as 4guas do rio Piracicaba se
encontram com o rio Doce.

Embora ndo se tenham tido registros de consequéncias diretas do rompimento de
barragem de Fundd@o no municipio ipatinguense, as escolas de Ipatinga, incluidas nesse grupo
de municipios que integram a Bacia do Rio Doce, a partir do curso de Especializa¢do Educacéo
e Mineracdo no Projeto Pedag6gico da Escola: do rompimento a revitalizacdo na Bacia do Rio
Doce (MG), sdo desafiadas a reverberar essa tematica e a promover discussdes em que 0s
cursistas, os articuladores, a equipe gestora das escolas, juntamente com a comunidade escolar,
numa parceria responsavel e comprometida com o presente e com o futuro, trilhem novas
diretrizes e alarguem as dimensdes dos saberes, pensem e repensem como formar pessoas
melhores para lidar com os desafios de um progresso desenfreado que tenta silenciar o povo em
detrimento da obtenc&o de mais riquezas.

A proposta deste trabalho fundamenta-se na necessidade de promover, por meio da
educacdo e dos principios da Pedagogia da Alternancia (Brasil, 2023), uma reflexdo critica e
coletiva acerca do territorio, da memoria, do meio ambiente e dos impactos da mineracdo na
vida das comunidades.

Para a construcdo dos Projetos Pedagdgicos Experimentais da Escola (PPEE), foram
desenvolvidas rodas de conversa, seminarios e registros escritos que envolveram toda a
comunidade escolar, incluindo atividades adaptadas as criangas, de modo a possibilitar sua
participacdo nos processos de constru¢do do conhecimento sobre o meio ambiente e suas
relagfes com a mineragéo.

Torna-se imprescindivel analisar e ressignificar o Projeto Politico-Pedago6gico (PPP) da
escola para além de um instrumento de caréater burocratico, o PPP deve ser compreendido como
um documento dindmico, que expressa a identidade institucional e 0s compromissos assumidos

com a comunidade.
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2. OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

Contribuir com o debate sobre mineracao e educacdo ambiental nas escolas a fim de se elaborar

0 Projeto Pedagogico Experimental (PPEE) .

2.2 Objetivos especificos

Mapear os saberes e demandas comunitarias relacionadas a mineragdo, impactos ambientais e

processos de revitalizacdo no municipio de Ipatinga, Minas Gerais;

Levantar as principais preocupacdes e expectativas da comunidade em relacéo as atividades

minerarias;

Desenvolver metodologias participativas para a construgdo coletiva do Projeto Pedagogico

Experimental.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1.A minerac¢do como atividade econémica

Sabe-se que a mineracdo constitui uma das atividades econdmicas mais antigas e
fundamentais da humanidade, representando simultaneamente o meio propulsor de
desenvolvimento socioecondémico e uma fonte significativa de impactos socioambientais.

No contexto brasileiro, e particularmente no estado de Minas Gerais, essa atividade
assume dimens@es historicas, econdémicas e ambientais de grande relevancia, moldando nédo
apenas a paisagem fisica, mas também as estruturas sociais e econémicas regionais, bem como
0 modo de vida, a cultura e as relacfes estabelecidas entre populacdo, trabalho, valores e
expectativas de vida.

Em Minas Gerais a formacao de novos centros urbanos teve como reflexo a diversidade
de sua populacdo que se distinguia claramente quem dominava a economia e quem era
subjugado e fadado a trabalhar para atender as demandas do poder. Uma sociedade dominada

por desigualdades sociais e injusti¢as socioambientais com a exploracdo dos recursos naturais.

O século XX representou uma revolugdo na mineracéo brasileira, transformando o pais

em um dos principais produtores mundiais de minerais. Segundo Baer (2015)

A criagdo da Companhia Siderdrgica Nacional (CSN) em 1941 e posteriormente da
Companhia Vale do Rio Doce (CVRD) em 1942 marcaram o inicio de uma nova fase
na exploracdo mineral do pais. Estas empresas estatais, criadas no contexto da politica
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desenvolvimentista de Getulio Vargas, tinham como objetivo ndo apenas a exploracdo
dos recursos minerais, mas sua transformacao industrial no préprio territério nacional.
(Baer, 2015, p. 178-179)

A industrializacdo no Brasil do século XX foi impulsionada basicamente pela
mineracdo. A criagdo da Companhia Siderurgica Nacional (CSN) em 1941 e posteriormente da
Companhia Vale do Rio Doce (CVRD) em 1942 marcaram o inicio de uma nova fase na
exploracdo mineral do pais.

A exploracdo do Vale do Rio Doce representa um caso emblematico da mineragéo

moderna brasileira. Como analisa Drummond e Pereira (2007)

A ocupacdo econbmica do Vale do Rio Doce no século XX ilustra de forma
paradigmatica os dilemas do desenvolvimento mineral brasileiro. Este modelo de
desenvolvimento, baseado na exportacdo de commodities minerais e na
industrializacéo de base, gerou riqueza e emprego, mas também criou uma estrutura
econdmica dependente dos ciclos internacionais de precos das matérias-primas.
(Drummond; Pereira, 2007, p. 267-268)

Até os anos 1940, as regides do Vale do Rio Doce mantinham preservadas a sua
cobertura de Mata Atlantica e abrigava populagdes indigenas tradicionais. A implantacdo da
ferrovia e posteriormente dos projetos de mineragdo e siderurgia provocaram transformacdes
radicais da paisagem e da estrutura social regional.

O processo de industrializacdo atraiu milhares de trabalhadores migrantes, levou a
fundacdo de varias cidades como Ipatinga e Timo6teo as quis possuem siderdrgicas que tém
como matéria-prima o minério como atividade econémica.

As atividades minerarias estdo inerentes a exploracdo ambiental, portanto, so atividades
extremamente propensas a depredacdo socioambiental. Dentre 0s varios crimes ja ocorridos no
Brasil, destaca-se os de Mariana (2015) e de Brumadinho (2019), os quais representaram marcos

tragicos na historia recente da mineracgéo brasileira. Segundo Zhouri et al. (2018)

O rompimento da barragem de Funddo, em Mariana, e posteriormente o de
Brumadinho, ndo foram eventos isolados, mas expressdes draméticas de um modelo
de desenvolvimento mineral que prioriza a maximizacao dos lucros em detrimento da
seguranca e da sustentabilidade. (Zhouri et al., 2018, p. 145-146)

Diante da maximizacgéo dos lucros das empresas minerarias, 0 crime do rompimento da
barragem de Funddo em Mariana, ocasionou o espalhamento de um “mar de lamas”
contaminadas por rejeitos de mineragcdo em toda a extensdo da bacia do Rio Doce.

E, conforme destaca Coelho (2011, p.23), o Rio Doce representa um exemplo
emblematico da espantosa evolucdo de um vale, em que a atividade mineraria moldou

fortemente ndo apenas a economia regional, mas também os sistemas hidrogréaficos, a cobertura
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vegetal e as dindmicas sociais. E esse crime socioambiental alterou a qualidade da agua,
exterminou vidas, todo um ecossistema gerando impactos inimaginaveis.

Espindola e Wendling (2008, p 185) aprofundam esta analise ao examinar os "elementos
biolégicos na configuracdo do territorio do rio Doce", evidenciando como as intervencées
antropicas, particularmente aquelas relacionadas a mineracdo e a siderurgia, provocaram

alteracOes substanciais nos ecossistemas regionais. Os autores documentam que

a transformacdo da paisagem do Rio Doce resulta de um processo histérico de
apropriacdo territorial que privilegiou atividades econémicas de alto impacto
ambiental gerando conflitos entre desenvolvimento econémico e conservacdo dos
recursos naturais. (Espindola; Wendling, 2008, p. 185).

A regido do Vale do Aco, onde se localiza o municipio de Ipatinga, exemplifica de forma
paradigmética essa complexa relacdo entre desenvolvimento industrial e transformagdo
territorial. A cidade, fundada na década de 1960 para abrigar a Usina Intendente Camara da
Companhia Siderurgica Nacional (CSN), emergiu como um dos principais polos siderargicos
do pais, sustentada pela exploracdo mineral e pela infraestrutura logistica representada pela
Estrada de Ferro Vitdria-Minas (EFVM), que conecta as jazidas do Quadrilatero Ferrifero ao
porto de Tubardo, no Espirito Santo (BRASIL, ANTT, s/d).

A configuracdo territorial do Vale do Rio Doce, conforme analisada por D'Angelo et al.
(2002), resulta de um processo histérico de ocupacdo intrinsecamente ligado a exploracao de
recursos naturais, cuja atividade mineraria estabeleceu ndo apenas padrées econdmicos, mas
também configuragdes socioambientais especificas.

No entanto, 0 modelo de desenvolvimento baseado na exploracdo intensiva de recursos
minerais tem revelado suas contradi¢cfes e limites, especialmente a partir das Gltimas décadas
do século XX e inicio do XXI.

Os desastres ambientais envolvendo o rompimento de barragens de rejeitos,
particularmente os ocorridos em Mariana (2015) e Brumadinho (2019), evidenciaram a
fragilidade dos sistemas de seguranca e a magnitude dos impactos socioambientais associados
a atividade mineréria.

Segundo o Laudo Técnico Preliminar do IBAMA (2015), o desastre provocou a
liberacdo de aproximadamente 50 milhGes de metros cubicos de rejeitos, afetando diretamente
a bacia hidrografica do Rio Doce, desde suas nascentes em Minas Gerais até sua foz no Espirito
Santo.

A bacia hidrografica do Rio Doce, conforme caracterizada por Cupolillo (2008), abrange
uma area de aproximadamente 83.400 kmz?, sendo uma das principais bacias hidrograficas da

regido Sudeste do Brasil.
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O Plano Integrado de Recursos Hidricos da Bacia do Rio Doce, elaborado pelo
Consércio ECOPLAN-LUME (2010), apresenta um diagndstico abrangente dos desafios
relacionados a gestdo dos recursos hidricos na regido, identificando pressées significativas

decorrentes das atividades minerarias e siderdrgicas. O documento evidencia que

a bacia do Rio Doce concentra aproximadamente 40% da producdo nacional de
minério de ferro, gerando demandas hidricas substanciais para os processos de
beneficiamento mineral e producéo siderurgica, além de impactos relacionados ao
langamento de efluentes e a alteracdo da qualidade das aguas. (ECOPLAN-LUME,
2010, p. 127).

Os impactos socioambientais da mineracao na regido, de acordo com o0s levantamentos
de Hunzicker e Leite (2022) transcendem as dimensdes hidricas, abrangendo alteracdes na
cobertura vegetal, na fauna, na qualidade do ar e nas condi¢6es de vida das populacdes locais.

A situacdo de Ipatinga neste contexto regional é emblematica das contradicdes do
modelo de desenvolvimento baseado na exploracdo mineral. Por um lado, a presenca da
Usiminas e da infraestrutura da EFVVM proporcionou desenvolvimento econdémico, geracao de
empregos e crescimento urbano acelerado. Por outro lado, as atividades siderdrgicas e a
intensificacdo do transporte ferroviario de minério geraram impactos ambientais significativos,
incluindo poluicdo atmosférica, contaminacdo de recursos hidricos, ruido e vibracdo
decorrentes do trafego ferroviario, além da pressdo sobre os ecossistemas naturais

remanescentes da regido.

3.2 Mineracdo, Rompimento de barragem e Revitalizacéo
A mineragdo no Brasil, de acordo com (Trocate; Alves, 2020), representa uma das

principais atividades econémicas do pais, sendo responsavel por significativa parcela do
Produto Interno Bruto (PIB) e das exportacdes nacionais No entanto, segundo (Melo; Freitas,
2024) essa atividade extrativa tem gerado profundos questionamentos sobre seus impactos
socioambientais, especialmente apds o0s tragicos rompimentos de barragens de rejeitos
minerarios que marcaram a historia recente do pais (Espindola; Nodari; Santos, 2019), afirmam
que o rompimento da barragem de Funddo, em Mariana (MG), ocorrido em 5 de novembro de
2015, configura-se como um dos maiores crimes ambientais da histéria brasileira. Este crime,
que resultou no derramamento de aproximadamente 50 milhdes de metros cubicos de rejeitos
de mineracdo no meio ambiente, devastou comunidades inteiras, contaminou 0 Rio Doce em
toda sua extensdo até o mar, e causou impactos socioambientais irreversiveis que perduram até

os dias atuais.
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A caracterizagdo deste evento como crime ambiental fundamenta-se ndo apenas nas
dimensdes catastroficas de seus impactos, mas também nos processos de negligéncia, omissao
e desregulamentacdo que o precederam. Como demonstram Santos e Milanez (2018), o crime
de Mariana resulta de um modelo de desenvolvimento extrativista que privilegia a acumulacédo
de capital em detrimento da protecdo ambiental e dos direitos das populac6es atingidas.

Sendo assim, no corpo deste trabalho, esta pesquisadora adotara a terminologia crime ao
fazer alusdo ao grande desastre ambiental da historia do nosso pais, cuja culpa é das empresas
envolvidas. Os impactos deste crime ambiental transcendem as dimensdes ecoldgicas e se
estendem as esferas social, cultural e educacional. As comunidades atingidas, especialmente
aquelas localizadas ao longo da bacia do Rio Doce, vivenciam até hoje as consequéncias da
contaminacdo ambiental, do deslocamento for¢ado e da desestruturacdo de modos de vida
tradicionais.

Assim, a educacdo “emerge COMO campo estratégico” para a construcdo de consciéncia
critica sobre a mineracdo e seus impactos (Melo; Freitas, 2024, p. 33). A revitalizacdo dos
territorios atingidos pelos crimes ambientais da mineragdo constitui “desafio complexo que
demanda articulacdo entre diferentes atores sociais, politicas publicas efetivas e mudancas
estruturais no modelo de desenvolvimento” (Laschefski, 2020, p. 71).

Como apontam Melo e Freitas (2024), os impactos ambientais da mineragdo exigem
reflexbes profundas sobre a temética na educacdo, reconhecendo-se que a construcdo de
alternativas sustentaveis passa necessariamente pela formagéo de consciéncia critica sobre 0s
processos de exploracdo mineral.

A educacgdo, nessa perspectiva, assume papel fundamental na formacdo de sujeitos

capazes de questionar criticamente os modelos hegemonicos e construir alternativas mais justas.

3.3 A relevancia do Curriculo Nacional, do Projeto Politico Pedag6gico da Escola e a
adequacao as necessidades da comunidade escolar
No contexto de Minas Gerais, especialmente em regides marcadas pela atividade
mineradora, a necessidade de se romper com o silenciamento pedagogico sobre a exploracao
mineraria se torna ainda mais crucial diante dos impactos socioambientais decorrentes do
rompimento de barragens de rejeitos, que exigem processos de revitalizagdo ndo apenas do meio
ambiente, mas também das préticas educativas locais.
O curriculo escolar ¢ um instrumento, tradicionalmente concebido como um conjunto
prescrito de conhecimentos a serem transmitidos, passa a ser questionado quanto a sua

capacidade de responder as demandas especificas de cada contexto.
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Como interroga Corazza (2001, p 45), "o que quer um curriculo?" ndo é apenas uma
questdo técnica, mas uma indagacdo que nos convoca a repensar as relacoes de poder, os saberes
privilegiados e as vozes silenciadas no processo educativo. A autora nos provoca a compreender
o curriculo como um artefato cultural que produz subjetividades e realidades, ndo sendo neutro
nem inocente em suas escolhas e omissdes.

Nesse contexto, a compreensdo da mineragdo de ferro no Quadrilatero Ferrifero e seus
desdobramentos torna-se fundamental para a formacéao cidada. Scliar (2022, p. 37) destaca que
"a atividade mineraria representa um dos maiores desafios para a sustentabilidade ambiental e
social da regido". E "os impactos no Vale do Rio Doce transcenderam as dimensdes
ambientais”. Essa perspectiva reforca a necessidade de que a educacdo assuma o seu papel
politico na formacdo de cidaddos capazes de compreender criticamente as relacdes entre

desenvolvimento econdmico, preservacdo ambiental e justica social. O autor argumenta que

A educacdo para a mineragdo responsavel deve perpassar pela constru¢do de uma
consciéncia critica sobre os modelos de desenvolvimento, capacitando os educandos
para o exercicio pleno da cidadania na defesa de seus territdrios. (Scliar, 2022, p. 38).

Portanto, para Scliar (2022, p. 39), "a educacéo cidada no contexto da mineracao deve
promover o didlogo entre saberes técnicos e conhecimentos populares, valorizando as
experiéncias das comunidades locais e fortalecendo sua capacidade de resisténcia”.

Essa abordagem educacional, segundo o autor, "contribui para a formacdo de uma
geracdo mais consciente sobre os desafios socioambientais da mineracéo™.

Paulo Freire, em sua obra seminal "Educacdo como Préatica da Liberdade™ (1967, p. 92),
alerta para a necessidade de uma educacdo problematizadora, capaz de desenvolver a
consciéncia critica dos educandos em relagdo ao seu contexto histérico-social.

No contexto das comunidades afetadas pela mineracao, essa perspectiva freireana torna-
se fundamental para que a educacdo ndo seja apenas reprodutora das desigualdades existentes,
mas protagonista na construcéo de alternativas sustentaveis.

Diante do exposto, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) é entendido como um
instrumento fundamental para a materializacdo de uma educacdo mais democrética e
contextualizada. Mais do que um documento burocratico, o PPP representa a possibilidade de a
escola definir sua identidade, seus objetivos e seus métodos em didlogo com a comunidade que

atende.
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Conforme Veiga (2003), o PPP n&o deve se limitar a um plano de a¢Ges, mas constituir-
se como resultado de uma construcao coletiva de um projeto de sociedade, refletido e vivenciado
no cotidiano escolar.

A autora ressalta ainda que, em territorios historicamente vulnerabilizados, a elaboracédo
do PPP deve dar visibilidade as vozes silenciadas, projetando a¢cfes educativas comprometidas
com os sujeitos que ali vivem, configurando-se como um instrumento de democratizagao e
promocao da justica social.

Adicionalmente, é necessario considerar que o sistema educacional brasileiro se
constituiu de forma excludente e pouco articulada as realidades locais. De acordo com Saviani
(2000) e Beisiegel (1982), ndo ha, propriamente, um sistema educacional estruturado no pais,
mas uma “estrutura” marcada pela incorporacao improvisada de teorias, métodos e técnicas, em
grande parte importados e dissociados da realidade brasileira.

Tais préticas foram frequentemente adaptadas de maneira impositiva aos saberes locais,
resultando em uma configuracdo pedagogica que desconsidera e, muitas vezes, desvaloriza
conhecimentos produzidos nos territorios, reforcando uma perspectiva hegemonica sobre o
conhecimento e sobre quem tem direito ao seu acesso (Lins; Castro, 2021).

Outrossim, repensar o curriculo e as praticas pedagogicas em territorios impactados pela
mineracdo, incorporando os saberes locais, a memdria dos sujeitos atingidos e a participacao
das criangas desde os primeiros anos de escolarizacdo, constitui um passo fundamental para a
construcdo de uma educacao transformadora, reparadora e emancipatoria.

Nessa perspectiva, a escola, por meio do PPP, deve consolidar-se como um espaco de
escuta, denuncia e proposi¢do, comprometido com a defesa da vida e com os direitos das
comunidades que representa.

A decisdo de se desenvolver a tematica mineracdo, rompimento de barragens e
revitalizacdo no contexto escolar justifica-se pela urgéncia histérica que esses fendmenos
representam para as comunidades brasileiras, especialmente em Minas Gerais, onde 0s desastres
de Mariana (2015) e Brumadinho (2019) evidenciaram de forma tragica as fragilidades do
modelo de desenvolvimento minerario vigente.

Esses eventos ndo representam apenas acidentes isolados, mas sintomas de um modelo
econémico que prioriza o lucro em detrimento da seguranca das populacGes e da preservacao
ambiental, revelando a necessidade de uma educacdo que forme sujeitos capazes de
compreender criticamente essas dinamicas e propor alternativas sustentaveis.

Por ser um assunto silenciado nas escolas torna-se evidente ser apresentado, conhecidos

0s seus maleficios e as suas contribui¢des, oportunizando a comunidade de se impor num
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cenario em que a vida e o progresso disputam espacos e 0 menos favorecido sempre arca
sozinho com as consequéncias.

A elaboracgdo conjunta de um Projeto Pedagdgico Experimental pela comunidade escolar
emerge como estratégia fundamental para enfrentar esse desafio, pois permite que a escola
supere sua tradicional funcéo reprodutora de conhecimentos descontextualizados para se tornar
um espaco de producéo de saberes significativos e socialmente relevantes.

Quando professores, estudantes, familias, liderangas comunitarias e organizacdes locais
se envolvem na construcdo coletiva do projeto educativo, esta-se materializando na préatica a
concepcao freireana de educacdo como ato politico e dialdgico.

O foco na revitalizacdo, por sua vez, representa uma perspectiva propositiva que vai
além da dendncia dos problemas para se concentrar na construgdo de alternativas viaveis. No
contexto pds-desastre, as comunidades afetadas necessitam ndo apenas de reparacdo dos danos
causados, mas de processos de reconstrucdo que considerem suas aspiracdes, conhecimentos
tradicionais e projetos de futuro.

A escola pode desempenhar um papel fundamental como espaco de articulacdo e
fortalecimento das iniciativas comunitarias de revitalizacdo, contribuindo para que essas
iniciativas sejam informadas por conhecimentos cientificos rigorosos, mas também enraizadas
na cultura e nas necessidades locais.

Dessa forma, o Projeto Pedagdgico Experimental da Escola torna-se simultaneamente
um instrumento de resisténcia aos modelos predatérios de desenvolvimento e uma ferramenta
de construcdo de alternativas sustentaveis e democraticas.

No caso das escolas situadas em regides afetadas pela mineracdo, o PPP torna-se um
espaco privilegiado para a elaboracéo de propostas educativas que considerem tanto os desafios
quanto as potencialidades locais.

Assim, a elaboracdo de um Projeto Pedagdgico Experimental da Escola (PPEE),
adequado as necessidades especificas das comunidades mineradoras, surge como uma resposta
possivel aos desafios educacionais contemporaneos.

Tal projeto busca integrar os conhecimentos sistematizados com os saberes locais,
promovendo uma educacgdo que seja simultaneamente rigorosa do ponto de vista cientifico e
relevante do ponto de vista social e cultural.

O intuito é que, a partir da introducdo da tematica mineracao, de forma experimental, a
escola inclua como projeto continuo na vivéncia da escola a triade: mineragdo, rompimento de
barragem e revitalizacéo.

A revitalizacdo dos territdrios atingidos pelos crimes ambientais da mineracao constitui
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desafio complexo que demanda articulagdo entre diferentes atores sociais, politicas publicas
efetivas e mudancas estruturais no modelo de desenvolvimento.

O curriculo escolar, na perspectiva defendida por Paraiso e Caldeira (2021), ultrapassa
a compreensao restrita de um documento normativo ou prescritivo. Para as autoras, o curriculo
se constitui como um conjunto de praticas, discursos e decisdes que se materializam no
cotidiano da escola, sendo atravessado por relagfes de poder, saber e subjetivacdo. Nesse
sentido, o curriculo é entendido como um espaco dindmico, em constante construcdo, no qual
0S sujeitos escolares atuam ativamente.

Segundo Paraiso e Caldeira (2021), o curriculo se produz “no encontro entre politicas
educacionais, praticas docentes, contextos socioculturais e experiéncias vividas na escola” (p.
59). Assim, ele ndo é neutro, mas carregado de intencionalidades e escolhas que definem quais

conhecimentos séo legitimados e quais sao invisibilizados no espaco escolar.

Essa compreensdo atribui centralidade ao protagonismo dos docentes e demais
profissionais da educagdo nas decisdes curriculares. As autoras defendem que professores,
gestores e equipes pedagogicas sdo agentes fundamentais na construcdo do curriculo em acao,
pois sdo eles que, no cotidiano escolar, selecionam contetdos, abordagens e temas que dialogam
ou ndo com a realidade dos estudantes (PARAISO; CALDEIRA, 2021).

3.4 Educacgdo ambiental e curriculo contextualizado

No contexto dos territérios impactados pela mineragdo, a educacdo ambiental assume
um papel central na ressignificacdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola.

Compreender 0 meio ambiente apenas como um espaco natural desarticulado das
relacBes sociais revela-se insuficiente diante das profundas transformacdes provocadas pelas
praticas minerarias.

Conforme apontam Hunzicker e Leite (2022), a mineragdo produz impactos que
extrapolam os danos ambientais visiveis, atingindo os modos de vida, as memorias coletivas e
0s saberes construidos historicamente pelas comunidades. Assim, o territorio deve ser entendido
como um espaco vivo, marcado por conflitos, resisténcias e disputas, que precisam ser
problematizadas no ambito escolar.

Nessa perspectiva, 0 PPP, enquanto instrumento orientador das praticas educativas, deve
incorporar a educacdo ambiental como eixo estruturante do curriculo, articulando os

conhecimentos escolares aos saberes locais e as experiéncias dos sujeitos atingidos.
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Tal integracdo possibilita que a escola se constitua como um espaco de leitura critica do
territdrio, de escuta das vozes historicamente silenciadas e de construgéo coletiva de alternativas
frente as injusticas socioambientais.

A0 assumir esse compromisso, o PPP deixa de ser um documento meramente normativo
e passa a expressar um projeto educativo comprometido com a defesa da vida, com os direitos
das comunidades e com a formacgao de sujeitos criticos e participativos, capazes de compreender
e intervir na realidade em que estdo inseridos (Hunzicker; Leite, 2022).

No contexto da Educacdo Ambiental, essa concepcao ampliada de curriculo torna-se
especialmente relevante. Paraiso e Caldeira (2021) argumentam que a educacdo ambiental,
quando reduzida a contetidos genéricos ou descontextualizados, perde seu potencial critico e
formativo. Ao contrario, uma educagdo ambiental comprometida com a realidade social deve
estar integrada ao curriculo de forma contextualizada, critica e interdisciplinar.

De acordo com as autoras, trabalhar questdes ambientais no curriculo implica considerar
os territdrios, os modos de vida e os conflitos socioambientais que atravessam a experiéncia dos
estudantes. Nesse sentido, a educacdo ambiental deve possibilitar a reflexdo sobre problemas
concretos vivenciados pelas comunidades escolares, como 0s impactos da mineracdo e 0s
desastres ambientais (PARAISO; CALDEIRA, 2021).

Essa abordagem dialoga com a proposta formativa da Escola do Rio Doce (UFOP), que
busca integrar ao curriculo escolar temas relacionados ao rompimento da barragem, a
degradacdo ambiental e as consequéncias sociais do desastre ocorrido na Bacia do Rio Doce. O
objetivo € promover uma educacdo ambiental que ndo se limite a preservacdo abstrata da
natureza, mas que problematize as relagdes entre desenvolvimento econdmico, injustica

ambiental e direitos das populacGes atingidas.

3.5 Silenciamento pedagogico e 0 rompimento da barragem

Um dos conceitos centrais mobilizados por Paraiso e Caldeira (2021) ¢ o de
silenciamento pedagodgico. Esse silenciamento ocorre quando determinados temas, apesar de
sua relevancia social e histdrica, sdo excluidos ou tratados de forma superficial no curriculo
escolar. No caso das regides atingidas pelo rompimento da barragem, o siléncio em torno do
desastre ambiental configura-se como uma forma de negacdo das experiéncias, dores e saberes
das comunidades afetadas.

As autoras afirmam que “o siléncio no curriculo ndo é auséncia inocente, mas efeito de
escolhas politicas e pedagogicas que definem o que pode ou ndo ser dito e ensinado na escola”
(PARAISO; CALDEIRA, 2021, p. 73). Assim, o ndo enfrentamento do tema do rompimento



30

da barragem no espaco escolar contribui para a naturalizacdo das injusticas ambientais e sociais
decorrentes do desastre.

No dmbito da educagdo ambiental, romper com esse silenciamento pedagdgico significa
incorporar o desastre como objeto de estudo, reflexao e debate, reconhecendo-o como parte da
historia e da realidade local. Paraiso e Caldeira (2021) defendem que a escola tem um papel
fundamental na construcdo de uma memoria critica do desastre, possibilitando aos estudantes

compreenderem suas causas, consequéncias e responsabilidades sociais envolvidas.

3.6 Educacédo ambiental critica e enfrentamento do siléncio curricular

A partir dessa perspectiva, a educacdo ambiental assume um carater critico e
emancipatorio. Paraiso e Caldeira (2021) destacam que praticas curriculares comprometidas
com a educacdo ambiental devem estimular a problematizacéo das relagdes entre sociedade,
natureza e economia, especialmente em contextos marcados por grandes empreendimentos
minerarios.

Ao enfrentar o silenciamento pedagogico, o curriculo torna-se um espaco de escuta das
narrativas das comunidades atingidas, valorizando saberes locais e experiéncias de resisténcia.
As autoras ressaltam que inserir o tema do rompimento da barragem no curriculo ndo se trata
apenas de acrescentar um contetdo, mas de promover uma mudanca na forma de ensinar e
aprender, articulando conhecimento cientifico, vivéncias locais e reflexdo ética (PARAISO;
CALDEIRA, 2021).

Dessa forma, a educacdo ambiental, integrada ao curriculo em acdo, contribui para a
formacdo de sujeitos criticos, capazes de compreender os impactos socioambientais dos
desastres e de participar ativamente da construcdo de alternativas mais justas e sustentaveis.

Os impactos decorrentes de desastres e ou crimes ambientais, como os de Fund&o e de
Brumadinho transcendem as dimensdes ambientais imediatas, alcangando as esferas social,
econdmica e cultural das comunidades atingidas.

O Comité da Bacia Hidrografica do Rio Doce (CBH Doce, 2016) documenta em seus
relatdrios anuais os esforcos de recuperacéo e revitalizacdo da bacia, evidenciando a magnitude
dos desafios envolvidos nos processos de remediacdo ambiental e reparacéo social.

Diante desse problema gerador de questionamentos e discussdes, que é a questdo
mineraria, emerge com particular relevancia a necessidade de se repensar 0S pProcessos
educacionais, de forma a capacitar as novas geracOes para uma compreensdo critica e

contextualizada das relagdes entre desenvolvimento, meio ambiente e sociedade.
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As instituicOes educacionais possuem papel fundamental na formagdo de cidadaos
capazes de compreender e enfrentar os desafios da mineragdo sustentavel e demais assuntos da
contemporaneidade. Como enfatiza Freire (2019), a educacgéo deve ir além da mera transmissdo
de conhecimentos técnicos para promover uma compreensao critica da realidade, capacitando
0s sujeitos para a transformacao de suas condi¢des de existéncia.

No contexto das comunidades mineradoras, isso significa formar individuos que nédo
apenas compreendam 0s aspectos técnicos da atividade mineraria, mas que também sejam
capazes de analisar criticamente os impactos socioambientais, questionar as relacGes de poder
estabelecidas e participar ativamente na construcdo de alternativas mais sustentaveis e
democréticas para o desenvolvimento local.

Essa formagcdo cidada critica torna-se ainda mais relevante quando consideramos que as
comunidades mineradoras frequentemente enfrentam dilemas complexos entre
desenvolvimento econémico e preservacao ambiental, entre geracdo de empregos e qualidade
de vida, entre tradi¢Ges locais e modernizagdo tecnoldgica. A escola, enquanto instituicao social
estratégica, pode desempenhar um papel mediador nessas tensdes, oferecendo espagos de
reflexdo e dialogo onde diferentes perspectivas possam ser confrontadas e onde solucbes

criativas e sustentaveis possam emergir. Freire (2019) argumenta que

Os estudantes precisam compreender que sdo sujeitos historicos capazes de
transformar sua realidade, questionando as estruturas de poder que perpetuam a
exploragdo predatoria dos recursos naturais. (Freire, 2019, p. 145-146)

Pelo disposto acima, torna-se urgente se repensar 0s modelos educacionais vigentes
diante dos desafios socioambientais do século XXI, particularmente em contextos marcados por
atividades de alto impacto como a mineracdo. A educacéo, nessa perspectiva, deixa de ser vista
apenas como um direito individual para ser compreendida como um bem comum, capaz de
contribuir para a construcao de sociedades mais justas, sustentaveis e democréticas.

A educacdo ambiental, conforme preconizada pela Lei n®9.795/99, que institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, deve ser "um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo™ (BRASIL, 1999).

Gadotti (2012) argumenta que "educar para a sustentabilidade™ constitui um imperativo
contemporaneo que exige transformac@es profundas nos paradigmas educacionais tradicionais.
O autor destaca que a educacdo ambiental ndo pode limitar-se a transmissdo de informacGes

sobre problemas ambientais, devendo promover "uma mudanga de mentalidade, de valores e de
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atitudes que possibilite a construgdo de uma sociedade mais justa e sustentivel”. Essa
perspectiva assume particular relevancia no contexto de lIpatinga, onde as contradi¢des entre
desenvolvimento econdmico e sustentabilidade ambiental sdo vivenciadas cotidianamente pela
populacéo.

Hoffmann (2018, p. 47) complementa essa analise ao caracterizar a educa¢ao ambiental
como "instrumento de sustentabilidade socioambiental e de transformacao social”, enfatizando
que os processos educativos ambientais devem capacitar 0s sujeitos para a "compreensao critica
da realidade e para a participacdo ativa na construcdo de alternativas de desenvolvimento que
conciliem justica social e equilibrio ambiental.” (Hoffmann 2018, p. 47).

Essa perspectiva dialoga diretamente com os desafios enfrentados pela regido do Vale
do Rio Doce, onde a necessidade de conciliar atividades econdmicas tradicionais com
sustentabilidade ambiental constitui uma questéo central.

Destarte, pesquisas recentes tém apontado para significativas lacunas na implementacéo
efetiva da educacéo ambiental no contexto escolar brasileiro.

Colacios e Locastre (2020, p. 97) identificam "a auséncia e 0 vacuo"(autor, ano, pagina)
da educacdo ambiental na nova legislacdo do ensino médio, evidenciando um retrocesso nas
politicas educacionais voltadas para a formacao ambiental dos estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2018, estabelece
competéncias e habilidades relacionadas as Ciéncias da Natureza que incluem a compreensao
de

fendmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas relagdes entre matéria e
energia, para propor acgbes individuais e coletivas que aperfeicoem processos
produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condicfes de vida
em &mbito local, regional e/ou global. (Brasil, 2018, p. 322).

Entretanto, a mera presenca dessas orientagdes nos documentos curriculares ndo garante
sua efetiva implementacéo no cotidiano escolar.

Carvalho (2008) analisa criticamente a abordagem do meio ambiente como tema
transversal nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), destacando as dificuldades
enfrentadas pelos educadores na operacionalizagdo de propostas interdisciplinares que
efetivamente integrem as dimensdes ambientais aos contetdos curriculares tradicionais.

Castange (2016), evidencia como os materiais didaticos disponiveis frequentemente
apresentam abordagens superficiais e descontextualizadas dos problemas ambientais.

Araljo e Magalhaes (2010, p. 304) propdem a necessidade de uma “educacao do olhar"
como resposta a crise ambiental contemporanea, argumentando que "a crise ambiental é,

fundamentalmente, uma crise de percepcédo, de como vemos e nos relacionamos com o0 mundo™.
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Essa perspectiva aponta para a importancia de processos educativos que desenvolvam
nos estudantes a capacidade de observar, analisar e compreender criticamente os fendmenos
ambientais em sua complexidade e contextualizagdo local.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 225, estabelece que "todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida”, impondo-se ao “Poder Publico ¢ a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracdes" (BRASIL, 1988).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/96, em seu artigo 32, estabelece como objetivo do ensino fundamental "a formacao basica
do cidad&o", incluindo "a compreensdo do ambiente natural e social” (BRASIL, 1996). Essa
determinacdo legal oferece fundamento para a inclusdo de tematicas ambientais
contextualizadas no curriculo escolar, particularmente aquelas relacionadas as realidades locais
e regionais dos estudantes.

JaaLein®6.938/81, que institui a Politica Nacional do Meio Ambiente, estabelece entre
seus objetivos "a educagdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da
comunidade " (BRASIL, 1981). Essa determinacéo legal reforca a responsabilidade do sistema
educacional na formacao de cidaddos ambientalmente conscientes e socialmente responsaveis.

Como o municipio de Ipatinga esta inserido num contexto regional marcado pela
atividade mineréria e seus impactos, apresenta caracteristicas que o tornam um laboratério
natural para o desenvolvimento de propostas educacionais inovadoras e contextualizadas
revelando a necessidade das escolas desenvolverem a tematica mineracdo, rompimento de
barragem e revitalizagdo no contexto educacional e social.

Reforca-se ainda, essa necessidade de um incansavel trabalho com enfoque nessa triade,
além da proximidade com empreendimentos minerarios, a presenca de areas degradadas em
processo de recuperacdo e a existéncia de iniciativas de revitalizacdo ambiental os quais
configuram um ambiente propicio para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
articulem teoria e realidade local.

A proposta de criacdo conjunta e participativa de um Plano Pedagdgico Experimental
da Escola (PPEE) surge, neste contexto, como uma alternativa metodoldgica para a
implementacdo de inovagdes curriculares que respondam as demandas especificas da realidade
local, na abordagem da triade: Mineracdo, Rompimento de Barragem e Revitalizacdo. O
objetivo é que as agdes programadas sobre o0 desenvolvimento dessa triade, passem a compor 0

Projeto Politico Pedagodgico (PPP), previsto na legislacdo educacional brasileira.
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A relevancia desta proposta se amplifica quando consideramos que a educagéo
contextualizada, além de favorecer a aprendizagem significativa contribui para o fortalecimento
dos vinculos entre escola e comunidade, promovendo o desenvolvimento de uma consciéncia
cidada comprometida com a transformacéo social e a sustentabilidade ambiental.

A educacdo contemporanea enfrenta o desafio de transcender os muros escolares e
dialogar efetivamente com as realidades sociais, econdmicas e ambientais que permeiam o
cotidiano das comunidades.

A proposta de um curriculo vivo e real encontra em Dewey (2002) um precursor
fundamental, quando este defende que a educacdo deve partir da experiéncia da crianca e de
sua relacdo com o meio social.

Para o autor, "a escola deve representar a vida presente - vida téo real e vital para a crianca como
a que ela vive em casa, no bairro ou no recreio” (Dewey, 2002, p. 19). Essa concepg¢édo deweyiana ressoa
com particular forga em contextos onde as cicatrizes ambientais e sociais demandam uma educacéo que
ndo apenas informe sobre os problemas, mas que forme sujeitos capazes de atuar criticamente na
transformacdo de sua realidade. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) representa muito mais do
que um documento burocratico; constitui-se como a identidade da escola e sua carta de

intencgdes educativas. Veiga (2019) compreende que

O projeto politico-pedagdgico € um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser
feito, quando, de que maneira, por quem, para chegar a que resultados. Além disso,
explicita uma filosofia e harmoniza as diretrizes da educagéo nacional com a realidade
da escola, traduzindo sua autonomia e definindo seu compromisso com a clientela
(Veiga, 2019, p. 56-57)

Assim, o PPP da escola precisa garantir a formagéo plena de seus alunos e para isso,
precisa conhecer as necessidades de sua clientela e promover uma relagdo cujos parametros
sejam a preparacdo para o trabalho, a convivéncia social e a busca por conhecimentos uteis e

progressivos necessarios, criticos, conscientes e produtivos. Gandin (2018) enfatiza

Todo projeto pedagégico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com o0s interesses reais e
coletivos da populagdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a
formacédo do cidadédo para um tipo de sociedade. A dimensdo politica se cumpre na
medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente pedagdgica. Na
dimensdo pedagdgica reside a possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da
escola, que é a formacdo do cidaddo participativo, responsavel, compromissado,
critico e criativo. (Gandin, 2018, p. 143-144)

As préticas pedagdgicas da escola precisam ser norteadas para a sua clientela, o tipo de

cidaddos que pretende formar. A dimenséo politica esta intrinseca a forma como a escola lida
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com o conhecimento, com os temas da atualidade e como o seu alunado interpreta e recebe a
aprendizagem.

Portanto, ndo h& como desvincular as préaticas pedagogicas da vida. Toda ac¢do ja é um
ato politico e ¢é revestido de ideologias. Assim, planejar as acfes pedagogicas de forma
consciente e politizada € capaz de formar cidaddos politizados, conscientes e capazes de alterar
0 rumo dréstico que o planeta Terra estéa sofrendo.

Logo, a incorporagdo efetiva de questdes ambientais no PPP demanda uma viséo
sistémica e interdisciplinar. Morin (2015) nos adverte sobre a necessidade de superar o

pensamento fragmentado

A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas impede
frequentemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade, e deve ser substituida
por um modo de conhecimento capaz de apreender os objetos em seu contexto, sua
complexidade, seu conjunto. (Morin, 2015, p. 46-47)

Morin (2015) elucida o quanto a fragmentacdo do saber a partir de disciplinas isoladas
é um fator prejudicial a formacdo humana. A integracdo de temas por meio de projetos
interdisciplinares ou multidisciplinares é fundamental para abordar questdes como mineragéo e
impactos ambientais, que ndo podem ser compreendidas através de uma Unica disciplina, mas
exigem dialogo entre conhecimentos cientificos, sociais, econémicos e éticos.

Destaca-se que a -gestdo democratica na escola representa um dos pilares fundamentais
para a implementacdo de préaticas educativas transformadoras. Segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)

A BNCC expressa o entendimento de que a educacdo deve afirmar valores e estimular
acles que contribuam para a transformacéo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza. Cabe aos
sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. (Brasil, 2018, p. 19-20)

A Base enfatiza 0 compromisso da educacao na formag&o de valores e estimulos a agées
para a transformacdo social pautadas na justica e na preservacdo da natureza. E Freire (2018)

relaciona a gestdo democratica com a formacéo da consciéncia critica

A gestdo democratica da escola implica que a comunidade, os usudrios da escola,
sejam os seus dirigentes e gestores e ndo apenas os seus fiscalizadores ou, menos
ainda, os meros receptores dos servicos educacionais. (Freire, 2018, p. 289-290)
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E possivel, portanto, inferir que a gestdo democratica, segundo Freire (2018) é um
“mecanismo de participa¢ao”, em que 0 trabalho conjunto é pautado na defesa de seus direitos
em prol da construcdo de uma educagdo mais igualitaria e humana.

A efetivacdo da gestdo democratica requer instrumentos concretos de participacgéo.

Vasconcelos (2019) prop6e

A participacdo democrética na escola ndo acontece espontaneamente; ela precisa ser
construida através de mecanismos especificos que garantam a efetiva participacdo de
todos os segmentos da comunidade escolar. Mais do que isso, estes espacos devem ser
formativos, contribuindo para o desenvolvimento da consciéncia politica e da
capacidade de andlise critica dos participantes sobre os problemas educacionais e
sociais. (Vasconcelos, 2019, p. 167-168)

Torna-se um grande desafio promover uma gestdo democratica na escola. Vasconcelos
(2019) enfatiza que envolver a comunidade escolar nas atividades pedagogicas torna-se um
instrumento fundamental no sucesso das acGes educativas e na valorizacdo da escola como
espaco de trocas e construgdes para o bem da formagéo dos filhos.

O conceito de curriculo ativo implica uma reorganizacdo dos saberes escolares que
coloque o estudante como protagonista de sua aprendizagem, especialmente diante dos desafios

ambientais contemporaneos. Morin (2011) ressalta

E preciso aprender a navegar em um oceano de incertezas em meio a arquipélagos de
certeza. O abandono dos conceitos deterministas da historia humana que acreditavam
poder predizer nosso futuro, a consciéncia dos riscos e das derivas que ameagam a
aventura humana, ndo devem, contudo, reduzir-nos ao ceticismo. (Morin, 2011, p. 84-
85)

A compreensdo e a vivéncia de um curriculo ativo na escola perpassam por tomadas
audaciosas no enfrentamento das a¢fes pedagogicas na formacao dos alunos. Esta relacionada
a uma educacéo desafiadora, de constantes buscas, de pesquisas, do fazer para aprender.

No contexto das comunidades afetadas pela mineracdo essa transversalidade torna-se
fundamental para que os estudantes possam compreender a complexidade dos fenémenos
socioambientais em suas multiplas dimensGes.

A Base Nacional Comum Curricular estabelece diretrizes claras para a abordagem de

temas contemporaneos, incluindo questdes ambientais. O documento oficial orienta

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, incorporar aos curriculos
e as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Brasil, 2018, p. 19-20)

As competéncias gerais da BNCC oferecem orientacdes importantes para uma educacéo
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ambiental transformadora. A competéncia 10 é particularmente relevante

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (Brasil, 2018, p. 10-11)

Sabe-se que a implementacdo de um curriculo ativo demanda metodologias que

coloquem o estudante como protagonista na construgéo do conhecimento. Gandin (2020) sugere

As metodologias ativas na educacdo ambiental devem partir da investigacdo da
realidade local, promovendo o envolvimento direto dos estudantes com os problemas
e potencialidades de seu territrio. A aprendizagem baseada em projetos, a pesquisa
participativa, os estudos do meio e as praticas de intervencdo social sdo estratégias
fundamentais para que os estudantes desenvolvam ndo apenas conhecimentos
conceituais, mas também habilidades praticas e atitudes comprometidas com a
transformacédo social. (Gandin, 2020, p. 234-235)

Praticas tradicionais devem ser repensadas bem como as formas de se avaliar. A
avaliacdo em um curriculo ativo deve ser coerente com 0s principios da gestdo democratica.
Freire (2019) enfatiza

A avaliagdo da aprendizagem implica avaliagdo do ensino. Ao avaliar os educandos,
o educador se avalia também. A avaliacdo do educando termina por ser avaliagdo do
educador. Dai que uma boa maneira de o educador refletir sobre sua pratica, enquanto
educador, é pensar a avaliacdo da aprendizagem de seus educandos. (Freire, 2019, p.
145-146)

A avaliacdo, segundo Freire (2019), deve ser compreendida como um processo dialégico
e critico. No contexto do curriculo contextualizado para comunidades mineradoras, essa
concepcao avaliativa ganha particular relevancia, pois permite que os processos de ensino-
aprendizagem sejam constantemente repensados a partir da realidade local e das transformacdes
socioambientais em curso.

A elaboracdo de um Projeto Pedagdgico Experimental, adequado as necessidades
especificas das comunidades mineradoras, surge como uma resposta possivel aos desafios
educacionais contemporaneos. Tal projeto busca integrar 0os conhecimentos sistematizados com
0s saberes locais, promovendo uma educacdo que seja simultaneamente rigorosa do ponto de
vista cientifico e relevante do ponto de vista social e cultural.

Este trabalho propfe-se a fundamentar como a construgdo de um curriculo vivo e
contextualizado pode contribuir para os processos de revitalizacdo das comunidades afetadas
pelo rompimento de barragens de mineragédo, tomando a educa¢do como um vetor fundamental
de transformacéo social. Partimos do pressuposto de que a escola, quando comprometida com
sua fungéo social transformadora, pode ser um espaco privilegiado para a elaboracdo de

alternativas sustentaveis e democraticas para os desafios socioambientais contemporaneos.
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Esta pesquisa justifica-se pela urgéncia de se repensar os modelos educacionais vigentes
diante dos desafios socioambientais do século XXI, particularmente em contextos marcados por
atividades de alto impacto como a mineracgdo. A educagéo, nessa perspectiva, deixa de ser vista
apenas como um direito individual para ser compreendida como um bem comum, capaz de

contribuir para a construcao de sociedades mais justas, sustentaveis e democraticas.

4. METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa de natureza participativa,
fundamentada nos principios da educacao popular freireana e na concep¢do de pesquisa-acao
colaborativa. Como afirma Freire (2014, p. 89), "ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”, o que pressupde uma
metodologia que privilegie o didlogo, a participacdo coletiva e a constru¢do compartilhada do
conhecimento. Essa perspectiva metodoldgica alinha-se com o objetivo central da pesquisa, que
é investigar como a elaboracdo conjunta de um Projeto Pedagdgico Experimental pode
contribuir para a formacdo de uma consciéncia critica sobre as questbes socioambientais
relacionadas a mineracao.

A escolha por uma metodologia participativa justifica-se pela necessidade de superar as
tradicionais relagfes hierarquicas entre pesquisador e pesquisados, promovendo um processo
investigativo em que todos os sujeitos envolvidos - educadores, estudantes, familias e liderancas
comunitarias - assumem o papel de co-investigadores da realidade educacional e socioambiental
local. Segundo Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa qualitativa permite uma compreenséo
mais profunda dos fenémenos sociais, privilegiando a interpretacdo dos significados e das

praticas sociais em seus contextos especificos.

4.1 Procedimentos Metodologicos

No que se refere aos procedimentos técnicos, adotou-se a pesquisa bibliogréfica,
realizada a partir da analise de livros, artigos cientificos, dissertaces, documentos institucionais
e materiais formativos relacionados a tematica da educacdo ambiental, curriculo e silenciamento
pedagdgico.

De acordo com Gil (2019), a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em

material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Para o autor,
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esse tipo de pesquisa permite ao pesquisador “conhecer e analisar contribuigdes culturais ou
cientificas existentes sobre determinado assunto” (GIL, 2019, p. 44).

Foram analisados, especialmente, os textos de Paraiso e Caldeira (2021), vinculados a
formacéo da Escola do Rio Doce (UFOP), por abordarem o curriculo em acgéo, 0 protagonismo
docente e a insercdo de tematicas socioambientais no contexto escolar, com énfase no
rompimento da barragem.

Foram utilizados como instrumentos de registro e analise desta experiéncia:

e Caderno de campo individual,

e Atas das reunides com articuladores;

e Relatorios descritivos das rodas de conversa;

e Registros fotograficos e producdes dos estudantes;

e Relatos e encaminhamentos produzidos durante 0 seminario com
cursistas e articuladores.

4.2 Conhecer o PPP de cada escola
A analise dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das cinco escolas do municipio de

Ipatinga, as quais estavam sob a responsabilidade desta pesquisadora, foi um ponto de partida
estratégico e indispensavel, pois conhecer a instituicdo e suas metas educacionais permitiu
enveredar-me nos componentes metodoldgicos: compreender as abordagens de ensino e
aprendizagem ja adotadas nessas escolas; a histéria de cada instituicdo: entender o contexto
historico, os valores e a sua cultura; o perfil do alunado: conhecer a realidade socioeconémica,
0s interesses e as necessidades dos estudantes; as formas de avaliagdo: identificar os critérios
e métodos avaliativos para integrar a nova temética de forma coerente; os projetos pedagdgicos
existentes: mapear iniciativas prévias que possam servir de gancho para se romper o
silenciamento pedagdgico do tem mineracdo, rompimento de barragem e revitalizag&o.

A escuta ativa e o0 estudo aprofundado dos PPPs transformam a proposta de um tema
externo em uma acgdo pedagdgica interna e legitima, facilitando a construgdo coletiva do
conhecimento e o engajamento de todos os envolvidos.

Entende-se que a pesquisa qualitativa, premissa desta especializagéo, sob as teorias de
Minayo (2010), orienta a sistematizacdo dos dados coletados a partir de categorias. Assim
sendo, a analise dos PPPs das escolas selecionadas, seguem os topicos/categorias: Elaboracado
do PPP; Revisdo do PPP; Tipo de gestdo escolar; Tipo de alunos querem formar: Tipo de

avaliacdo; Correntes educacionais adotam; Abordagem de temas da atualidade, Abordagem de
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temas da atualidade, Relacdo com a comunidade e a Participacdo da comunidade.

De acordo com a Resolugdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que dispde
sobre as normas aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, deve-se garantir a
protecdo da identidade dos participantes e das instituicdes, sempre que houver risco de
exposicdo, ainda que indireta (BRASIL, 2016). Embora a presente pesquisa ndo envolva
intervencao direta com sujeitos, a mengdo nominal das escolas poderia comprometer o principio
da confidencialidade institucional.

Nesse sentido, Minayo (2014) destaca que a ética na pesquisa nao se restringe ao cuidado
com os participantes individuais, mas se estende as instituicdes e aos contextos sociais
investigados. Para a autora, o pesquisador deve adotar estratégias que evitem a identificacéo de
pessoas ou organiza¢Ges quando isso puder resultar em prejuizos simbolicos, sociais ou
institucionais.

Segundo Gil (2019), o anonimato constitui um dos pilares da ética na pesquisa social,
pois “a preservacdo da identidade dos sujeitos e das instituicdes envolvidas ¢ condicao
fundamental para a legitimidade do trabalho cientifico” (GIL, 2019, p. 64). Dessa forma, a
omissdo dos nomes das escolas ndo compromete a validade dos resultados, mas, ao contrario,
fortalece a confiabilidade e a responsabilidade ética da pesquisa.

Adicionalmente, Bardin (2016) ressalta que, em pesquisas de natureza qualitativa e
interpretativa, o foco deve recair sobre os sentidos, préaticas e discursos analisados, e ndo sobre
a exposicao das fontes institucionais.

Assim, a identificacdo das escolas mostra-se desnecessaria para a compreensdo do
objeto de estudo, sendo suficiente caracteriza-las de forma geral, como, por exemplo, escolas
publicas da rede municipal ou estadual, preservando-se sua identidade.

Diante do exposto, a decisdo de ndo mencionar 0s nomes das escolas participantes no
TCC alinha-se aos principios éticos da pesquisa cientifica, garantindo o anonimato institucional,
evitando possiveis constrangimentos e assegurando o respeito as instituicGes envolvidas, sem

prejuizo a qualidade e a consisténcia dos resultados apresentados.

Escola 1
Elaboragéo do PPP Coletiva, com a participagdo da comunidade escolar:
funcionarios, alunos, conselheiros escolares e pais de alunos.
Reviséo do PPP Semestralmente.
Tipo de gestéo escolar Democratica e participativa.
Tipo de alunos querem formar Alunos criticos e capazes de viverem em sociedade.
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Tipo de avaliagdo

Diversificada. Predomina a quantitativa.

Corrente educacional adota

Tradicional com algumas atividades da pedagogia de
projetos (construtivista)

Abordagem de temas da atualidade

Hé& preocupacao com fatos atuais.

Relacdo com a comunidade

Pacifica.

Participagdo da comunidade

Cerca de 39% dos pais participam efetivamente, além de
reunides.

Escola 2

Elaboragéo do PPP

Coletiva, com a participagdo da comunidade escolar:
funcionarios, alunos, conselheiros escolares e pais de alunos.

Revisdo do PPP

Trimestralmente.

Tipo de gestdo escolar

Democrética e participativa.

Tipo de alunos querem formar

Alunos criticos e atuantes repletos de habilidades e
competéncias para interferir em seu mundo e ele transformar.

Tipo de avaliagéo

Diversificada. Predomina a quantitativa.

Corrente educacional adota

Tradicional com algumas atividades da pedagogia de
projetos (construtivista)

Abordagem de temas da atualidade

Ha preocupacdo com fatos atuais. Trabalha-se rotineiramente

Relacdo com a comunidade

Pacifica.

Participagdo da comunidade

Cerca de 41% dos pais participam efetivamente, além de
reunides.

Escola 3

Elaboragéo do PPP

Coletiva, com a participagdo da comunidade escolar:
funcionarios, alunos, conselheiros escolares e pais de alunos.

Revisdo do PPP

Trimestralmente ou quando h& necessidades de incluir mais
alguma acéo ou tema.

Tipo de gestéo escolar

Democratica e participativa.

Tipo de alunos querem formar

Alunos criticos, empoderados e capazes de melhorar o
mundo.

Tipo de avaliagdo

Diversificada. Predomina a quantitativa.

Corrente educacional adota

Tradicional com algumas atividades da pedagogia de
projetos (construtivista)
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Abordagem de temas da atualidade

H& preocupacdo com fatos atuais.

Relacdo com a comunidade

Pacifica.

Participacdo da comunidade

Cerca de 37% dos pais participam efetivamente, alem de
reunides.

Escola 4

Elaboracéo do PPP

Coletiva, com a participagdo da comunidade escolar:
funcionarios, alunos, conselheiros escolares e pais de alunos.

Revisdo do PPP

Semestralmente.

Tipo de gestdo escolar

Democratica e participativa.

Tipo de alunos querem formar

Alunos gue leiam, interpretam, raciocinem e se sobressaiam
com o uso das tecnologias da comunicagdo e informagao para
se sobressairem em todas as esferas de sua vida e atuarem
com agdes benéficas para si e para a populagéo.

Tipo de avaliagéo

Diversificada. Predomina a quantitativa.

Corrente educacional adota

Tradicional com algumas atividades da pedagogia de
projetos (construtivista)

Abordagem de temas da atualidade

Ha preocupacao com fatos atuais.

Relacdo com a comunidade

Pacifica.

Participagdo da comunidade

Cerca de 30% dos pais participam efetivamente, além de
reunides.

Escola 5

Elaboragéo do PPP

Coletiva, com a participagdo da comunidade escolar:
funcionarios, alunos, conselheiros escolares e pais de alunos.

Revisdo do PPP

Semestralmente.

Tipo de gestéo escolar

Democrética e participativa.

Tipo de alunos querem formar

Alunos criticos e capazes de construirem uma comunidade
ordeira e pacifica em prol de um mundo mais sustentével.

Tipo de avaliagdo

Diversificada. Predomina a quantitativa.

Corrente educacional adota

Tradicional com algumas atividades da pedagogia de
projetos (construtivista).

Abordagem de temas da atualidade

Hé& preocupacao com fatos atuais.
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Relacdo com a comunidade Pacifica.
Participacdo da comunidade Cerca de 38% dos pais participam efetivamente, além de
reunides.

4.3 Rodas de Conversa
As rodas de conversa constituem-se como o principal instrumento metodolégico desta

pesquisa, fundamentando-se na concepc¢éo freireana de didlogo como ato de conhecimento e
transformacéo da realidade. Como destacam Moura e Lima (2014, p.32), "a roda de conversa é
uma metodologia de pesquisa que permite a criacdo de espacos de dialogo, onde os sujeitos
podem se expressar, ouvir 0s outros e a si mesmos, e elaborar uma compreenséo coletiva sobre
determinado tema" (p. 98). No contexto desta pesquisa, as rodas de conversa foram estruturadas
como espagos democraticos onde a comunidade escolar pode refletir coletivamente sobre 0s
desafios e potencialidades da educacdo em contextos mineradores. Foram realizadas quatro
rodas de conversas.

A organizacdo das rodas de conversa seguiu o0s principios da horizontalidade e da
circularidade, rompendo com as tradicionais disposi¢cdes hierarquicas dos espacos educativos.
Freire (1996, p. 98) enfatiza que "ensinar exige saber escutar”, o que implica reconhecer que
todos os participantes possuem conhecimentos validos e contribuices significativas para o
processo de construcdo coletiva do projeto pedagdgico. As rodas foram organizadas por escola,
em dias diferentes e de forma on-line, de acordo com a disponibilidade dos envolvidos em cada
comunidade escolar, contemplando as cinco escolas publicas sobre a responsabilidades desta
pesquisadora e com diferentes configuracdes de participantes: rodas apenas com educadores e
gestores; professores, representantes de pais, assistentes da educacdo basica; com professores,
gestores e estudantes; com professores, conselho escolar: pais e demais funcionarios.

Primeira Roda de Conversa: Cursista e articuladora

Este curso de especializagdo visa apoiar as escolas publicas dos municipios atingidos
pelo rompimento da Barragem de Fundao em Minas Gerais. E, enquanto cursista, minha fungao
primordial é trabalhar em conjunto com as cinco escolas a mim designadas para desenvolver
Projetos PedagoOgicos Experimentais (PPEES) que integrem a temdtica da mineracao,
rompimento e revitalizagdo da Bacia do Rio Doce nas atividades curriculares.

Seguindo o cronograma estabelecido pela equipe coordenadora do curso de
Especializagdo Educagdo e Mineracdo no Projeto Pedagogico da Escola: do rompimento a

revitalizacdo na Bacia do Rio Doce (MG), foram feitas trés (03) reunides on-line com as quatro
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das articuladoras das escolas sob minha responsabilidade, a fim de conhecer a realidade de cada
uma das cinco escolas, objetivando conhecer a articuladora , sua experiéncia profissional, ouvir
sobre a historia de sua escola, como é a comunidade escolar, como se deu a criacdo do Projeto
Politico Pedagogico (PPP), se ela fez o Curso de Aperfeicoamento: mineragdo, rompimento da
barragem e revitalizacao: desafios para a educacgéo, oferecido em parceria com a Universidade
de Ouro Preto-MG (UFOP) e compreender, basicamente, como a escola tem trabalhado as

questdes relacionadas a teméatica mineracéo, rompimento e revitalizagdo de barragens.

CRONOGRAMA DA PRIMEIRA REUNIAO COM AS ARTICULADORAS / SUAS
RESPECTIVAS ESCOLAS

Escola 1

Escola 2 Escola 3 Escola 4 Escola 5

Articuladora: 1

Articuladora: 2

Articuladora: 3

Articuladora: 4

Articuladora: 5

Reunido ocorreu
em: 20/6/2024-

Reunido ocorreu
em: 20/6/2024-

Reunido ocorreu
em: 28/9/2024,

Reunido ocorreu
em: 21/6/2024-

Reunido ocorreu
em: 24/6/2024-

sébado, as 10h sexta-feira, as

19h

quinta-feira, as
19h

quinta-feira, as
19h

terca-feira, as
19h

A reunido foi guiada por uma pauta enviada pela equipe de coordenacao com o objetivo
de se conhecerem as articuladoras e a cursista; esclarecimentos das funcGes dos atores
envolvidos: cursistas, articulares, e equipe de apoio; apresentacdo do/a articuladora: quem &,
qual sua funcdo na escola, em que outros locais ele/a trabalha e se ele/a ja tem familiaridade
com a tematica do curso; apresentacdo da escola:sobre as suas caracteristicas; entidade
mantenedora; em que regido a escola se localiza; qual publico atende; modalidades de ensino;
turnos de funcionamento; composicéo da direcdo e coordenacdo pedagogica; profissionais da
escola, em que localidade fica a escola; h4 quanto tempo a escola existe nessa localidade;
como é a comunidade escolar; como s&o as relagfes da escola com a comunidade; quantos
estudantes ha na escola; quantos professores/as; quem compdem a equipe pedagdgica; ha
professores/as que realizaram o curso de aperfeicoamento? Eles(as) elaboraram e
implementaram o PPE (Projeto Experimental da Escola do Curso de Aperfeicoamento)? Caso
positivo, conte como foi a experiéncia. Existe um Projeto Politico Pedagdgico na escola?

Como foi 0 seu processo de elaboracdo? H& uma periodicidade para atualizagdo do PPP
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(Projeto Pedagodgico da Escola)? A comunidade escolar sente que o PPP estd sendo
desenvolvido? Existe uma discussdo na escola sobre o tema da mineragdo, rompimento e
revitalizacdo? Existem projetos relacionados a essa temética, ou seja, como a tematica da
mineracdo, rompimento e revitalizacdo € vivida na comunidade? Quais sdo 0s principais
desafios encontrados hoje pela escola? Como esses desafios se relacionam a tematica da
mineragdo, rompimento e revitalizagdo?

o Finalizacdo da reunido: as trés reunides foram finalizadas com o pedido a articuladora

que envie os documentos da escola (PPP e PPES).

A primeira reunido ocorreu em: 20/6/2024- quinta-feira, as 19h, com duas articuladoras:

1 e 3, das Escolas 1 e 3.

A Atrticuladora 3 se apresentou, disse de seus anos de docéncia, que trabalha em trés
turnos: no diurno com ensino fundamental 1 e 2 na Escola 3, num bairro rural em Ipatinga.
Relatou que ela fez o curso de aperfeicoamento e que sempre a tematica mineracao fez parte de
sua vida por ter irmdos que moram em areas de extracdo mineraria. Salientou que o tema
mineracdo ndo é trabalhado em todos os anos de escolaridade em sua escola.

A Articuladora 1 reforcou que a tematica é trabalhada de forma superficial e que ela fez
0 curso de aperfeicoamento e desenvolveu o PPE. Informou que ha muito tempo € docente.
Trabalhou, primeiramente, em escola particular em Coronel Fabriciano e, depois fez o concurso
municipal e esta lotada nessa escola. Enfatizou que a comunidade participa bem nas festas
organizadas pela escola e € uma minoria que participa das reunides e outros eventos promovidos
pela escola. Também informou que para a elaboracdo do PPP a comunidade é chamada a
participar, mas sdo raras as participacdes. Restando ao Conselho escolar, funcionarios e
professores o levantamento de a¢des que julgam pertinentes, 0s projetos a serem incluidos no
plano de acéo. E, a equipe gestora o consolida e registra.

A reunido com a Articuladora 4 ocorreu no dia 21 de junho, as 19h: A articuladora se
apresentou, disse gque trabalha ha pouco tempo nessa escola e que ndo tinha conhecimento se a
temética do curso estava incluida no PPP e se no ano passado foi desenvolvido algum PPE.
Informou que ja morou em Ouro Preto e que desenvolveu projetos sobre as Escolas do Campo,
morou em area que sofreu com os danos do desastre de Mariana.

Essa articuladora ndo fez o curso de aperfeicoamento, mas demonstra muito
conhecimento sobre o0 assunto em pauta. Apresentou a sua escola e disse que a comunidade é

pouco participativa. Refor¢ou que acompanhou a elaboracdo do PPP da escola e que todo ano
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ha revisdo e atualizacdo desse documento, que h& participacdo de todos e acredita que é um
documento norteador para a escola 4. Ela acrescentou sobre a questdo do desastre e suas
consequéncias, que até hoje, ha pessoas que viviam da pesca e ndo foram indenizadas e, pessoas
que ndo tinham relacdo como o Rio Doce, receberam pagamentos indenizatorios. Segundo a
articuladora, faltou um projeto social composto de uma anélise detalhada e profunda.

A quarta reunido ocorreu no dia 24 de junho, as 19h, com a articuladora 5. Ela se
apresentou e disse que trabalha na Escola 5. Fez uma detalhada apresentacéo de sua escola. Ela
ndo participou do curso de aperfeicoamento. Informou que muitos professores desenvolveram
PPEs na escola e que ja faz parte do PPP da escola a temética mineracao.

Assim, sabemos que os desafios eminentes s&o: sensibilizar os professores das escolas
para incluir a tematica mineracdo: rompimento e revitalizagdo da Bacia do Rio Doce a fim de
incluir no PPP ac¢des, projetos que estejam em consonancia com o tema; envolver a comunidade
escolar nas discussdes, nos projetos elencando agbes necessarias para se propor alteracdes em
prol do meio ambiente; atrair os professores para participarem da roda de conversa e, para isso,
solicitar horas-extras a Prefeitura.

Foi consenso que precisaremos ser muito criativas para sensibilizarmos, principalmente
aos professores, em relacdo ao objetivo de incluir no PPP a tematica em foco, ndo apenas em
datas especificas, mas a partir de um curriculo vivo que perpasse por andlises, por introducéao a
pesquisa, por projetos interessantes em que a didatica empregada permita a formacao critica e
cidada de todos os alunos almejando mudancas na forma de interagir com 0 meio ambiente e a
busca de progresso com sustentabilidade em que todos nds compreendamos que, estamos sim
muito envolvidos com todas as questdes socioambientais, pois vivemos no mesmo planeta em
que as agoes desenfreadas de desrespeito aos recursos naturais, atingem a todos e nos tornam
reféns das melindres daqueles que comandam a economia capitalista e suicida de nosso planeta
Terra.

A Ultima reunido aconteceu com a articuladora 2, num sabado pela manha devido a
indisponibilidade de horario manifestado pela articuladora durante a semana. Mostrou-se muito
interessada em desenvolver a temética na escola em que atua como coordenadora pedagdgica,
apresentou algumas praticas de professoras de seu grupo de atuagdo e se comprometeu em dar
o melhor de si no incentivo de seus professores e na elaboragdo do Projeto Pedagdgico
Experimental da escola.

4.4 Rodas de conversa com a comunidade escolar: Analise das Rodas de Conversa

As andlises das Rodas de Conversa foram sistematizadas a partir do lugar de fala de
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alunos, conselheiros que participaram, pais de alunos, dos professores e gestores sobre o
cotidiano escolar, das préaticas pedagdgicas e da relagdo com a comunidade.

Assim sendo, consta da selecdo de categorias pré-estabelecidas por esta pesquisadora
para transformar os dados relatados, as narrativas, as memorias e 0 conhecimento acerca da
tematica: mineracao, rompimento de barragem e revitalizacdo de areas atingidas na Bacia do
Rio Doce em uma forma sistematizada para se apurar as possibilidades da insercdo da tematica
e como se pode trabalhar na escola de forma interdisciplinar e, no decorrer do ano, ndo apenas
em datas comemorativas.

As categorias analisadas durante as Rodas de Conversa sdo: Participantes;
Conhecimento sobre a temética; Pontos positivos e negativos da exploracdo mineraria; O que é
sustentabilidade; Insercdo da tematica no PPP da escola e a Possibilidade de Elaboracéao
Coletiva do PPEE relacionado a tematica mineracéo e a Relevancia da proposta.
Tabela 1: Escola 1
CATEGORIAS Quantidade Comentarios

Participantes 12 Professores, articuladora,

professor do teatro (Tempo

Integral), coordenadora
pedagogica.
Conhecimento sobre a tematica 10 2 ndo se lembravam de terem

assistido aos telejornais.

Pontos positivos e negativos da | 12 apontaram, | Houve concordancia e relatos

exploragdo mineréria nadiscussdo os | de experiéncias com
pontos familiares e ou conhecidos
positivos e | sobre o0 rompimento da

negativos. Barragem de Fundéo.
O que é sustentabilidade? 10 comentaram | O professor do teatro disse ja
trabalhar com a

sustentabilidade em varias
situagdes na vida dele e
ressaltou o reaproveitamento
do Oleo de cozinha na

fabricacéo de sab&o.




Insercdo da tematica no PPP da escola

12

concordaram

N&o houve objecéo.

Possibilidade de Elaboracdo Coletiva

12 aclamaram

N&o houve objecéo.

do PPEE relacionado & tematica | a ideia.

mineracao

Relevéancia da proposta 12 N&o houve objecéo.
concordaram

com a insergéo
da

dada a

tematica
sua
importancia no

cenario que €

pano de
fundacdo da
nossa

sociedade e do

municipio.

Fonte: Material produzido pela propria pesquisadora.

Tabela 2: Escola 2

48

manifestaram.

CATEGORIAS Quantidade Comentarios
Participantes 20 Professores, 1 mae de aluno,

gestores e assistentes da
educacdo especial.

Conhecimento sobre a tematica 13 pessoas | 17 se mantiveram em siléncio.

sabiam.

Pontos positivos e negativos da |8 pessoas | 12 pessoas apenas concordaram

exploracdo mineraria falaram. com um sim.

O que é sustentabilidade? 3 pessoas se |17 ndo quiseram falar e

disseram que concordavam com

as explicacdes dos colegas.

Insercdo da tematica no PPP da escola

17

foram a favor.

pessoas

13 n&o se pronunciaram.
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Possibilidade de Elaboragdo Coletiva | 18 pessoas | 2 ficaram em siléncio e sé

do PPEE relacionado a tematica | concordaram. | riram.

mineracao

Relevéancia da proposta 20 Nenhuma discordancia sobre a
concordaram. | tematica e sua importancia.

Fonte: Material produzido pela propria pesquisadora.

Tabela 3: Escola 3

exploracdo mineréria

manifestaram.

CATEGORIAS Quantidade Comentarios

Participantes 17 Professores, articuladora,
professor do teatro (Tempo
Integral), coordenadora
pedagogica.

Conhecimento sobre a tematica 17 Todos pontuaram algum fato.

Pontos positivos e negativos da | 13 se |4 concordaram com  as

colocagdes dos colegas

O que é sustentabilidade?

4 se

manifestaram.

N&o houve objecdo ou outras

colocacdes.

Insercdo da tematica no PPP da escola

17 se

manifestaram

N&o houve objecdo ou outras

colocacdes.

Possibilidade de Elaboracdo Coletiva
do PPEE

mineragao

relacionado a tematica

14

manifestaram

Se

3 se mantiveram em siléncio.

Relevéancia da proposta

17

N&o houve objecdo ou outras

colocacdes.

Fonte: Material produzido pela prépria pesquisadora.

Tabela 4: Escola 4

CATEGORIAS

Quantidade

Comentarios

Participantes

26

diretora, vice-diretora e

professores.
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Conhecimento sobre a tematica

20

um

conheciam

pouco,
outros mais por
terem

experienciado

4 ndo ouviram falar e 2 ndo se

posicionaram

exploracdo mineraria

produtivamente.

ou parentes
préximos.
Pontos positivos e negativos da | 6 falaram | Ndo houve objecdo ou outras

colocacdes.

O que é sustentabilidade?

10

posicionaram.

Se

N&o houve objecdo ou outras

colocacdes.

Insercdo da tematica no PPP da escola

22

N&o houve objecdo ou outras

mineracao

concordaram. colocacdes.
Possibilidade de Elaboragdo Coletiva | 24 N&o houve objecdo ou outras
do PPEE relacionado a tematica | concordaram. colocacdes.

Relevéancia da proposta

25 concordaram
se tratar de algo

muito relevante

para ser
trabalhado na
escola.

N&o houve objecdo ou outras

colocacdes.

Fonte: Material produzido pela prépria pesquisadora.

Tabela 5: Escola 5

outros mais por
terem

experienciado

CATEGORIAS Quantidade Comentarios
Participantes 22 2 alunas, diretora, vice-diretora
e professores.
Conhecimento sobre a tematica 18 conheciam | 4 ndo ouviram falar.
um pouco,
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ou parentes

préximos.
Pontos positivos e negativos da | 6 falaram | Ndo houve objecdo ou outras
exploracdo mineraria produtivamente. | colocacoes.
O que é sustentabilidade? 3 se | Nao houve objecdo ou outras

posicionaram. colocagdes.

Insercao da temaética no PPP da escola | 22 N&o houve objecdo ou outras
concordaram. colocagdes.

Possibilidade de Elaboracdo Coletiva | 22 N&o houve objecdo ou outras

do PPEE relacionado & tematica | concordaram. colocagdes.

mineragao

Relevancia da proposta 22 concordaram | Nao houve objecdo ou outras

se tratar de algo | colocacdes.
muito relevante
para ser
trabalhado na

escola.

Fonte: Material produzido pela propria pesquisadora.

A roda de conversa ocorreu de forma on-line por videoconferéncia, por opcao desta
pesquisadora. N&do serdo utilizadas as fotos desse evento para desobrigar a esta pesquisa de
submeter-se ao conselho de ética.

Percebe-se que o grupo de professores sdo conscios de seu papel enquanto formadores
e demonstram engajamento nas atividades pedagogicas e responsabilidade com o fazer
pedagdgico a fim de preparar seu alunado de forma plena e consciente.

A reunido teve que ser rapida, durou uma hora e trinta minutos e aconteceu no horéario
de mddulo desses professores.

A Roda foi encerrada com a informacdo de que teriamos outros momentos e que a
comunidade deveria suscitar ideias para a construcdo de um Projeto Pedagdgico Experimental
com a tematica discutida na roda de conversa. E, caberia a articuladora promover discussoes e
meios para se registrar e discutir as propostas na escola. com a articuladora da escola. Essas
ideias seriam apresentadas em um seminario. Os professores se mostraram entusiasmados com

a Roda de Conversa e se disponibilizaram a cooperar.
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4.5 Escuta Ativa
A escuta ativa emerge como elemento metodologico fundamental, transcendendo a

dimenséo técnica para se constituir como postura ética e politica no processo investigativo.
Freire (2014) nos ensina gque "o dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu"”, o que pressupde uma escuta
genuinamente interessada nas experiéncias, saberes e perspectivas dos diferentes sujeitos
envolvidos. A escuta ativa, nesta pesquisa, foi compreendida ndo apenas como técnica de coleta
de informacGes, mas como processo de reconhecimento e valoriza¢ao dos saberes comunitarios.
A implementagdo da escuta ativa envolveu estratégias como o registro reflexivo das

falas, a identificacdo de temas geradores emergentes das conversas, e a sistematizacdo das
diferentes perspectivas sobre as questfes socioambientais locais. Seguindo a perspectiva da
pedagogia da alternancia discutida por Begnami (2019), a escuta ativa permitiu a identificacao
das "experiéncias significativas" da comunidade, que se tornaram elementos centrais na

construcdo do projeto pedagdgico experimental.

4.6 Semindarios Tematicos
Os seminarios constituiram-se como espacos de aprofundamento tedrico e

metodoldgico, organizados a partir dos temas geradores identificados nas rodas de conversa.

Diferentemente dos seminarios tradicionais, caracterizados pela transmissdo
unidirecional de conhecimentos, os seminarios desta pesquisa foram concebidos como "circulos
de cultura", na perspectiva freireana, na qual a problematizacdo da realidade se articula com o
aprofundamento cientifico das questdes relacionados a mineracdo, rompimento de barragens e
revitalizacdo da area degradada.

A estrutura dos seminarios baseou-se na metodologia da alternancia, conforme
sistematizada por Gimonet (2007), que propde a articulacao entre tempos e espacgos de formacéo
diferenciados. Os seminarios integraram momentos de estudo tedrico sobre mineragéo,
impactos socioambientais e educagdo contextualizada, com momentos de anélise da realidade
local e proposigéo de alternativas pedagogicas.

Cada seminario foi precedido de pesquisas comunitérias realizadas pelos participantes,
seguindo o principio da "investigacdo tematica" proposta por Freire (2014). E a socializagdo
dos estudos e das discussbes foram apresentadas em um segundo seminario que ocorreu
conjuntamente entre os cursistas do Nacleo 6 e os articuladores e gestores das escolas
envolvidas no dia 22 de marco de 2025, das 9h até as 11h30min, no auditorio de uma escola

no bairro Bethania em Ipatinga.
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4.7 Gestdo Democratica na Elaboracéo do Projeto Pedagdgico Experimental da Escola
A gestdo democréatica do processo de elaboracdo do Projeto Pedagogico Experimental

fundamentou-se na concepcao freireana de que "a educacgdo é um ato politico” (FREIRE, 2014,
p. 89), o que implica a necessidade de democratizar ndo apenas os contetdos educativos, mas
também os processos de tomada de decisdo sobre a educagéo.

A gestdo democrética, nesta pesquisa, foi operacionalizada através da criacdo de
instancias participativas que garantiram o envolvimento efetivo de todos os segmentos da
comunidade escolar na defini¢do dos rumos do projeto pedagdgico.

Foram criadas, nas escolas, comiss@es responsaveis pelo aprofundamento de diferentes
aspectos do projeto em que os participantes desenvolveram estudos, realizaram diagnosticos e
elaboraram proposicdes especificas para sua area de atuacéo.

As comissfes reuniam-se regularmente na escola e as sugestBes de atividades para
compor o projeto eram socializados e debatidos garantindo a integracéo e coeréncia do projeto
como um todo, criado por todos os envolvidos.

A sequéncia dos trabalhos nas escolas publicas foi incentivada pela articuladora de cada
escola. Na qual destaca-se a suma importancia desse profissional da escola, selecionado pela
coordenacdo do curso desta especializacdo para atuar como intermediario, facilitador e
organizador das acBes promovidas durante o processo de elaboracdo do Projeto Pedagdgico
Experimental (PPEE).

Os articuladores atuaram em consonancia com os cursistas desta especializagéo a fim de
promoverem encontros para se apresentar a problematizacdo da tematica mineracdo,
rompimento de barragens e revitalizacdo, foram as referéncias de acolhimento, de coleta de
sugestdes, de comunicacdo entre cursista e gestores, cursistas e professores. Dedicaram-se
arduamente nas escolas de origem para manter as discussdes, coletar ideias e engajar a
comunidade escolar na elaboragédo do Projeto Pedagogico Experimental de 2025.

Os articuladores tiveram como funcdo principal a articulagéo das diferentes atividades,
a mediacdo de possiveis conflitos e a garantia de que os principios democréaticos e participativos
fossem efetivamente respeitados ao longo de todo o processo para a construcao do PPEE

Os dados foram coletados através de multiplos instrumentos: gravagdes das rodas de
conversa e seminarios, registros fotograficos dos processos participativos, diarios de campo dos
pesquisadores (caderno de realidade), gravacGes de videoconferéncias, registros escritos,
documentos produzidos pelas comissGes tematicas, e autoavaliacbes realizadas pelos

participantes ao final de cada etapa do processo.
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A diversidade de instrumentos de coleta visou garantir a triangulagéo dos dados e a
apreensdo da complexidade dos fendmenos estudados.

A andlise dos dados seguiu os principios da andlise de conteldo na perspectiva critica,
privilegiando a identificacdo dos temas geradores, a analise das contradi¢cdes presentes nos
discursos e praticas, e a sistematizacao das proposicées emergentes do processo participativo.

Seguindo a metodologia da investigacdo temética proposta por Freire (2014), a anélise
buscou identificar ndo apenas os conteidos manifestos nas falas dos participantes, mas também
os "temas de siléncio” e as potencialidades transformadoras presentes nas experiéncias

comunitarias.

5. CONSIDERACOES ETICAS
Todo o processo investigativo foi pautado pelos principios éticos da pesquisa

participativa, garantindo o consentimento livre e esclarecido de todos os participantes, o direito
a privacidade e confidencialidade quando solicitado, e o retorno sistematico dos resultados da
pesquisa para a comunidade.

Seguindo os ensinamentos de Freire (2014), a pesquisa foi concebida ndo como extracdo
de informacgdes da comunidade, mas como processo de "investigacdo-acao” onde todos o0s
envolvidos se beneficiam da construcdo coletiva do conhecimento.

Esta pesquisadora optou por ndo expor os participantes por meio de fotos ou falas
diretas. Primou-se por transformar os dados coletados em texto que culminaram com a
execucao, nas escolas com o auxilio das articuladoras e as comunidades escolares, a producao

de um Projeto Pedag6gico Experimental da Escola.

6. ANALISE DOS RESULTADOS

Das cinco escolas, quatro das articuladoras ja conheciam a tematica mineracéo,
rompimento de barragem e revitalizacdo, inclusive fizeram o curso de aperfeicoamento. Essas
conheciam sobre o PPP da escola e sua importancia na formacéo cidada dos alunos. A Unica
articuladora que ndo soube dizer se havia sido desenvolvido PPEE na escola justificou-se que
era novata, mas que sabia que o PPP era respeitado e conhecia de sua fundamentacéo e guia das
acoOes da escola.

Pbde-se verificar que das cinco escolas, a temética mineragdo s6 foi melhor
desenvolvida na Escola 5 com enfoque em datas como: aniversario da cidade, 29 de abril, e no
dia do meio ambiente 5 de junho. Nas outras quatro, a abordagem mineragdo, rompimento de

barragem e revitalizacdo ndo eram temas abordados, exceto em aulas de histdria para cumprir
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com o conteudo sobre a colonizagdo e atividades econdmicas. mesmo o municipio sendo
fundado a partir do incentivo com instalagdo de uma famosa siderdrgica: USIMINAS e sendo
0 palco de exploracbes minerarias por pedreiras e para captagdo de areia.

Pela andlise dos PPPs de cada escola foi possivel verificar que, em todas, a gestéo
democratica, a preocupacdo com o envolvimento da comunidade escolar na elaboracdo dos
PPPs, a forma de avaliar os alunos e o tipo de alunos que pretendem formar para atender aos
anseios da sociedade sdo preeminentes. Em todas as escolas o PPP é entendido como a
efetivacdo do curriculo, ou seja, o curriculo acdo que norteia a vida escolar e formativa dos
alunos.

As atividades apresentadas nos varios PPPs, percebe-se que as escolas concebem o
curriculo como o conjunto de objetivos, contetdos, métodos, praticas e critérios de avaliacao
gue orientam e organizam o processo de ensino e aprendizagem em uma institui¢do educacional.
No entanto, ndo se veem nos PPPs projetos que abarquem a tematica de nossa especializacao.

As Rodas de Conversa ocorreram de forma on-line, envolvendo articuladores,
professores, equipe gestora, assistentes da educacao e, em duas, membros do conselho escolar
e representantes de alunos participaram.

Quanto ao objetivo geral elencado no corpo deste trabalho, de promover a elaboracédo
conjunta de um Projeto Pedagdgico Experimental pela comunidade escolar a fim de se
contribuir para a formagdo de uma consciéncia critica sobre mineragdo, rompimento de
barragens e processos de revitalizagdo, promovendo um curriculo contextualizado que articule
conhecimentos cientificos com saberes locais na construcdo de alternativas sustentaveis de
desenvolvimento territorial- € possivel afirmar que as comunidades escolares sob a
responsabilidade desta pesquisadora cursista, conseguiram trazer a tona a tematica associada as
questdes de consciéncia ambiental, historica e regional a partir da realidade local a existéncia
da Usiminas, siderdrgica que utiliza do minério de ferro como matéria-prima e a sua extracédo
impacta 0 meio ambiente de onde é extraido, bem como a qualidade do ar que 0os municipes
respiram, a oferta de emprego e cursos técnicos.

Assim, com a elaboracdo dos PPEE de cada escola ja para apreciagdo, analiso que foi
um trabalho de elaboracdo coletivo, envolvendo a comunidade escolar e com foco na
metodologia de projetos, ou seja, a tematica mineracdo, rompimento de barragens e
revitalizagdo néo sera tratada de forma segmentada.

Portanto, com o PPEE de cada uma das escolas construido, ratifico o alcance deste
objetivo maior que era a producéo do Projeto Pedagdgico Experimental da Escola.

Como todo trabalho é amparado em estratégias e a¢des, a construcdo dos PPEES, sob 0s
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olhares atentos das articuladoras e sob a minha superviséo, no trabalho incansavel e memoravel
de cada professor e de todos os membros das cinco equipes gestoras de cada instituigdo de
ensino, so foi possivel de ser efetivado a partir das etapas arduas e incansaveis que travamos em
parceria, mediante estudos e pesquisas no afa de aprendermos sobre a triade: mineracdo,
rompimento de barragens e revitalizacao.

Tendo em vista o produto final, o PPEE, os objetivos especificos serviram como
norteadores. Inicialmente, foi possivel com as rodas de conversa, mapear os saberes e demandas
comunitarias relacionadas a mineracao, impactos ambientais e processos de revitalizacao, fato
preponderante para sensibilizarmos a comunidade sobre o tema e despertar o interesse.

A partir de uma conversa ativa, ainda na roda de conversa, foi possivel efetivar o
segundo objetivo, o de levantar as principais preocupacgdes e expectativas da comunidade em
relacdo as atividades minerarias.

Em decorréncia das falas de pessoas que foram atingidas pelo rompimento da barragem
de Fundéo, pela proximidade com o Rio Doce ou que conheciam pessoas atingidas, viabilizou-
se 0 terceiro objetivo de diagnosticar as necessidades formativas para o enfrentamento dos
desafios socioambientais locais. Percebi que muitos ndo se lembravam ou ndo souberam do
rompimento de barragem. Surgiu a necessidade de mais um momento para aprendizagem e
pesquisa. Disponibilizei as articuladoras material utilizado no curso de especializacao,
reportagens, videos sobre o crime ambiental em Mariana e Brumadinho.

Diante da explanacdo e abordagens sobre a triade da tematica que é o foco deste trabalho,
viabilizou-se desenvolver metodologias participativas para a construcdo coletiva do Projeto
Pedagdgico Experimental. Criou-se estratégias de envolvimento da comunidade escolar na
elaboracdo do projeto educativo.

As articuladoras de cada escola, em conversa dinamica com as equipes gestoras,
conseguiram priorizar as discussdes e a propensa elaboracdo do PPEE em momentos nas horas
de coordenacao pedagdgica dos professores e em sabados letivos ou escolares.

Ficou facil perceber que o sucesso na criacdo do PPEE deu-se exclusivamente pelo
estabelecimento de mecanismos de didlogo entre diferentes atores sociais (educadores,
estudantes, familias, liderangas) e 0s registros, a escuta atenta foram instrumentos que
conduziram a efetividade e o sucesso desta conquista em que os maiores beneficiados seréo as
proximas geracdes a partir do trabalho de um curriculo real adotado na oferta e exequibilidade

dos PPEE construidos por gestdo democratica nas escolas.



57

Portanto, a sistematizacdo dos processos de escuta, debate e tomada de decisdes
democréticas sobre o curriculo foram pontos relevantes para o sucesso deste empreendimento
que reverbera positivamente na sociedade rompendo com o silenciamento e as dominagdes da
riqueza sobre 0 meio ambiente.

Apds mais de dez meses de constantes contatos, estudos, pesquisas, conversas entre esta
pesquisadora cursista e as cinco articuladoras das escolas ja citadas neste trabalho, é possivel
ver consolidada a escrita dos cinco Projetos Pedagdgicos Experimental dessas escolas, 0s quais
ja foram encaminhados para a apreciacdo da coordenacédo deste curso.

Em conversas com as equipes gestoras das escolas atendidas por esta pesquisadora,
percebeu-se o interesse na teméatica como forma de instrumentalizar os professores e adotar a
metodologia de projetos para abarcar os temas transversais e 0s temas da contemporaneidade,
inclusive , de forma mais clara e engajada da tematica mineracdo, os seus beneficios e
maleficios, as praticas sustentaveis de viver, a relacdo com a reducdo do lixo doméstico, a
reutilizagdo de materiais diversos, a reciclagem, ao racionamento inteligente de recursos
hidricos.

Tornou-se possivel avaliar na construcdo democratica dos cinco PPEEs que houve a
participacdo da comunidade escolar na escolha do titulo do PPEE, nas sugestdes de atividades,
nas datas de inicio, a culminancia e o envolvimento da comunidade.

Percebeu-se na leitura dos PPEE que as articuladoras conseguiram incentivar os colegas
de trabalho no desenvolvimento de a¢cdes que vao desde a economia de agua na propria escola,
a relacdo da Usiminas e a vida dos municipes, a exploracdo mineraria de pedras em varios
bairros de Ipatinga, as praticas da coleta seletiva e a reciclagem, questionamentos sobre a
exploracdo mineraria, a analise da paisagem, a importancia da cobertura vegetal, areas
degradadas e o que fazer.

Evidenciou-se, a partir de relatos dos professores das escolas agraciadas pela elaboracao
e pratica dos PPEEs, dos depoimentos de alunos, dos registros por fotografias, das filmagens e
postagens nas redes sociais dos trabalhos desenvolvidos relacionados a triade: Mineracao,
rompimento de barragem e revitalizagcdo, que a criatividade dos professores extrapola as
adversidades de um salério ruim, da desvalorizacéo.

Em todos os cinco PPEEs pode-se perceber o dinamismo envolvendo as mais diferentes
faixas etarias com atividades que variam de leituras e releituras literarias e obras-primas até
praticas de revitalizacdo de areas do entorno da escola e dentro da escola- como foi 0 caso da
Escola 1, que ap6s desenvolver o tema mineracdo a partir de videoaulas, textos informativos,

depoimentos os alunos puderam compreender 0s pontos positivos e negativos da exploracdo
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mineraria, 0s risco para a salde e para a seguranca dos moradores e para 0 meio ambiente.
Conheceram os crimes ambientais ocorridos em Mariana e Brumadinho. Construiram maquete
com sucatas, viram com terror uma simulacdo de rompimento de barragem. E a proposta de
revitalizacdo foi o plantio de espécimes nativas da mata atlantica o que envolveu alunos do

terceiro ano vespertino.

6.2. Resultados esperados: PPEEs desenvolvidos

Ao final, foram elaborados cinco Projetos Pedagogicos Experimentais da Escola, 0s
quais incorporam as perspectivas e tematicas discutidas ao longo do percurso metodolégico.
Integrados ao Projeto Politico-Pedagogico das escolas participantes, esses projetos buscam
fortalecer o didlogo entre o espaco educativo e o territério, promovendo a formacao de sujeitos
criticos e conscientes de sua realidade socioambiental. Para cada projeto, sdo apresentados 0s
resultados esperados a longo prazo, considerando diferentes dimensdes da tematica do meio
ambiente e da mineracgao.

Avaliacdo da aplicacdo do PPEE

Elaboracdo | Grupos de | Todos da escola | Pretende Os  alunos
conjunta do | professores se engajaram no | continuar o0 | participaram
PPEE desenvolveram | desenvolvimento | PPEE efetivamente
0 PPEE do PPEE das
atividades

Escola 1 X X X X

Escola 2 X X X X

Escola 3 X X X X

Escola 4 X X X X

Escola 5 X X X X

Tabela criada pela propria pesquisadora- Janeiro/2026

7. CONSIDERACOES
A presente pesquisa demonstrou que a implementagdo de um projeto pedagogico

experimental nas escolas da bacia do Rio Doce, voltado para a tematica da mineracdo e
revitalizacdo ambiental apds o rompimento da barragem de Funddo em Mariana, representa uma

oportunidade impar de transformacao educacional e social.
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Este trabalho evidenciou como a educacdo pode servir como instrumento de
conscientizacao, resisténcia e reconstrugdo diante de uma das maiores tragédias socioambientais
do Brasil.

A tragedia de Mariana, ocorrida em novembro de 2015, ndo apenas devastou ecossistemas e
comunidades inteiras, mas também revelou a urgente necessidade de repensarmos nossas
préticas educativas.

Logo, o desenvolvimento deste projeto pedagogico experimental fundamentou-se na
compreensdo de que a educacéo deve ser problematizadora e transformadora. Freire (2018, p.
67) destaca em sua "Pedagogia da Indignacao™ que "é preciso e até urgente que a escola va se
tornando um espaco acolhedor e multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir
0s outros, ndo por puro favor, mas por dever".

Essa perspectiva se alinha perfeitamente com a necessidade de criar espacos educativos
onde as comunidades afetadas pelo rompimento da barragem possam ter voz e protagonismo na
construcdo de alternativas sustentaveis.

A implementacdo do projeto nas escolas da bacia do Rio Doce revelou-se uma
experiéncia transformadora tanto para educadores quanto para educandos. Por meio da
metodologia participativa proposta por Gandin (2018, p.21), o presente trabalho constou com a
seguinte definicdo, segundo o autor: "o planejamento participativo é uma forma de intervencao
na realidade que permite uma agdo mais consciente e eficaz".

Seguindo essa tese, foi possivel construir coletivamente estratégias pedagdgicas que
dialogaram diretamente com a realidade local. O autor complementa afirmando que "planejar é
transformar a realidade numa direcdo escolhida” (Gandin, 2020, p. 23), 0 que Se mostrou
fundamental para orientar as acfes educativas em direcdo a revitalizacdo socioambiental e a
proposta de elaboracdo do PPEE das escolas.

A complexidade da tematica mineracao e seus desdobramentos socioambientais exigiu
uma abordagem transdisciplinar, fundamentada no pensamento complexo de Morin (2011).

Segundo o autor, "a educacgdo deve favorecer a aptidao natural da mente em formular e
resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia geral".
Essa perspectiva foi essencial para que os estudantes pudessem compreender as multiplas
dimensdes do problema: econémica, social, ambiental, politica e cultural.

Morin (2014, p. 76) nos alerta para a importancia de "religar os conhecimentos”, pois
"nossa educacgao nos ensinou a separar, compartimentar, isolar, e ndo a ligar os conhecimentos".
No contexto do projeto pedagdgico desenvolvido, esta religacdo dos saberes permitiu uma

compreensdo mais holistica dos impactos da mineracdo e das possibilidades de revitalizacéo,
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conectando conhecimentos cientificos, saberes tradicionais e experiéncias comunitarias a partir
da escuta ativa, das rodas de conversas e dos constantes dialogos estabelecidos entre
articuladoras das escolas, equipe gestora e cursista.

O trabalho pedagogico desenvolvido evidenciou também a importancia da indignacao
como motor da transformacéo educacional. Freire (2018, p.47) nos ensina que "a indignacao é
uma reacdo natural a injustica, a deslealdade, ao desrespeito, a negacdo do direito a decéncia".
Essa indignacdo, quando canalizada pedagogicamente, tornou-se for¢ca motriz para o
desenvolvimento de projetos de revitalizacdo e para a formacao de sujeitos criticos e conscientes
de seu papel transformador.

Assim, levar a problemética do rompimento de barragens em Funddo em Mariana,
Minas Gerais, ofereceu abertura para se questionar o nosso papel enquanto comunidade e
enquanto profissionais da educacdo abrindo os nossos olhos para a nossa realidade local
possuindo uma siderudrgica que explora o minério de ferro e, portanto, degrada o meio ambiente
que é a Usiminas, a qual polui sobremaneira o nosso ar, além da existéncia de muitas pedreiras
no municipio.

A perspectiva freiriana de que "ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0S
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo" (Freire, 2019, p.79) fundamentou
sobremaneira e impulsionou as ideias e as acoes de forma plena, para a realiza¢do do projeto
desenvolvido por cada escola. Indubitavelmente, as trocas entre escola e comunidade, entre
diferentes geracOes e saberes, fortaleceram o tecido social e contribuiram para a construcao
coletiva de alternativas sustentaveis para a regiao.

Morin (2015, p.81) destaca que "a complexidade nos ensina a contextualizar, a
globalizar, mas ao mesmo tempo a reconhecer o singular, o individual, o concreto”. A
abordagem da triade dessa tematica foi fundamental para que o projeto pedagdgico respeitasse
as especificidades de cada escola e comunidade, a0 mesmo tempo em que mantinha uma visao
sistémica dos desafios regionais.

A coordenacdo do trabalho pedagogico, conforme proposto por Vasconcelos (2019,
p.65), deve ser "um processo de mobilizagdo da comunidade educativa na busca da melhoria da
qualidade da educagéo". Esta mobilizagdo foi evidenciada ao longo do desenvolvimento do
projeto, através da participacdo ativa de professores, estudantes, familias e liderancas
comunitarias na construcéo de alternativas pedagogicas inovadoras.

O projeto pedagogico experimental desenvolvido nas escolas da bacia do Rio Doce
demonstrou que é possivel transformar uma tragédia em oportunidade de aprendizagem e

crescimento coletivo. A educacdo ambiental critica, fundamentada nos principios freirianos de
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dialogicidade e problematiza¢do, mostrou-se capaz de formar sujeitos ecolégicos conscientes e
atuantes na defesa de seus territorios.

Os resultados obtidos evidenciam que a implementacdo de projetos pedagdgicos
experimentais, baseados na realidade local e orientados para a transformacao social, representa
uma alternativa viavel e necessaria para a renovacdo da educacdo brasileira. A articulacdo entre
teoria e pratica, entre escola e comunidade, entre conhecimento cientifico e saberes populares,
mostrou-se fundamental para o sucesso da experiéncia.

Concluimos que a educacdo, quando comprometida com a transformacdo social e
orientada pelos principios da pedagogia critica, pode desempenhar papel fundamental na
superacao de crises socioambientais e na construcao de sociedades mais justas e sustentaveis.
O projeto pedagdgico experimental desenvolvido na bacia do Rio Doce constitui-se como
referéncia para futuras iniciativas que busquem integrar educacdo, meio ambiente e participacao
comunitaria na construcao de alternativas transformadoras.

A experiéncia aqui relatada reafirma a atualidade e a poténcia transformadora do
pensamento freiriano, demonstrando que "mudar € dificil, mas é possivel" (Freire, 2017). Esta
possibilidade de mudanca, materializada através do trabalho pedagogico critico e participativo,
representa esperanga concreta para as comunidades afetadas e para a construgdo de um futuro
mais sustentavel para toda a bacia do Rio Doce.

Entende-se que o olhar interdisciplinar e critico sobre a pratica educacional e sobre 0s
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) é fundamental para promover uma educacdo mais
completa, reflexiva e transformadora. A interdisciplinaridade permite que os contetdos sejam
abordados de maneira integrada, conectando diferentes &reas do conhecimento e
contextualizando-os na realidade dos alunos. Isso enriquece a aprendizagem, tornando-a mais
significativa e estimulando a capacidade de analise, a criatividade e a resolugdo de problemas.

Os profissionais da educacdo compreenderam a insercdo da tematica mineracdo nédo
como mais trabalho a ser desenvolvido, mas que, de forma interdisciplinar é possivel levar
informacdo e questionamentos em prol de um progresso com sustentabilidade.

Acredita-se que os momentos na Roda de Conversa com cada escola, seus educadores,
alunos, pais e conselheiros permitiu suscitar reflexdes sobre as praticas pedagdgicas,
identificando possiveis limitagdes e potencialidades do curriculo e das abordagens de ensino,
além de questionar padrdes, valores e preconceitos que possam estar presentes no ambiente
escolar.

Quanto aos PPPs, a discussdo em torno de sua importancia permeou as reflexdes de

alguns professores trazendo a tona questionamentos de que nunca haviam pensado na
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necessidade de se elaborar de forma séria esse documento norteador da escola. Prometeram, a
partir das discussdes, dedicarem bastante para incluir projetos interessantes para os alunos. Essa
perspectiva critica colabora para que o projeto seja mais do que um documento formal,
envaideceu-me e ficou claro da benesse desta especializacdo e o alcance de nossos trabalhos.

Avalio que os PPPs passaram a ser entendidos como um guia de acdo que realmente
reflete as particularidades da comunidade escolar e seus desafios. A partir das Rodas de
conversa, 0s PPPs deixam de ser apenas burocraticos e passam a ser ferramentas vivas de
transformacéo social, alinhadas com os objetivos e valores de uma educacéo integral.

Os PPPs das escolas sob a orientacdo desta pesquisadora deixam claro que
compreendem o seu Projeto Politico Pedag6gico como um processo, ou seja, precisa sempre ser
consultado pois € o guia das a¢fes. Assim sendo, precisa ser revisado por envolver pessoas,
necessidades, atualidades e estar ao encontro de atender as necessidades do seu alunado que
estd em constante construcado e reconstrucao, é ativo e globalizado.

Pelas analises dos PPPs e das Rodas de Conversa, a elaboracdo do PPP é compreendida
por todos como uma atividade permanente de reflexdo e agdo, um ato continuo de conhecimento
e de andlise da realidade escolar em que as condicBes concretas, as necessidades da comunidade
e o interesse de seus alunos e nos cidadaos que as escolas almejam formar.

As metas e 0s objetivos, bem como as acbes que embasam 0s projetos que sé&o
apresentados no PPPs precisam convergir como a¢do educativa e no fazer pedagégico.

Nota-se nas informacdes no PPPs das escolas analisadas a preocupacdo em desenvolver
acOes e projetos interessantes que garantam o acesso € a permanéncia do aluno na escola. A
gestdo democratica faz-se presente nas tomadas de decisdes e na elaboragdo dos projetos que
dao vida aos PPPs da escola. As equipes gestoras das escolas analisadas demonstram o
reconhecimento da sua equipe no engajamento das acfes pedagdgicas e percebe-se a
valorizagdo dos profissionais da educacao.

Logo, no registro dos PPPs, nota-se que a comunidade escolar é convidada a construir e
a conhecer o PPP norteador do curriculo acdo da escola o que converge com as ideias defendidas
por Neves (2003, p.71) que diz “(...) se a escola atingir os objetivos a que se propds, mas estes
ndo forem reconhecidos pela comunidade como relevantes, ndo tera logrado a racionalidade
externa”.

Outrossim, quando a escola dialoga com a comunidade em que esta inserida o trabalho
alcanca relevancia e significado estreitando lacos e responsabilidades em prol das questfes

suscitadas na realidade da sociedade e para os alunos.
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