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RESUMO

Um problema crescente no ensino de lingua portuguesa no contexto brasileiro ¢ o nimero
significativo de estudantes que apresentam niveis de compreensao leitora abaixo do esperado
para suas respectivas séries. Diante desse cenario, este trabalho tem como objetivo analisar o
livro didatico Gerag¢dao Alpha — 9° ano do Ensino Fundamental (2018), considerando os
resultados do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), os quais demonstraram
dificuldades dos estudantes na identificagao de elementos explicitos e implicitos nos textos. O
estudo concentra-se em algumas das partes intituladas Estudo do Texto, tomando como
referéncia a categorizacdo de exercicios de leitura proposta por Marcuschi (2020), bem como
as contribui¢des de Carvalho (2018) acerca da leitura e da construgdo de sentidos. A partir da
analise dos exercicios presentes no livro didatico, busca-se verificar se a abordagem adotada ¢
significativa para auxiliar os estudantes no desenvolvimento e no aprimoramento da

compreensao leitora.

Palavras-chave: Interpretagdo de texto; Andlise do livro didatico; Compreensdo leitora;

Exames de larga escala em leitura.



ABSTRACT

A growing problem in Brazilian Portuguese language education is the significant number of
students who demonstrate reading comprehension levels below what is expected for their
respective grade levels. In light of this scenario, this study aims to analyze the textbook Geragdo
Alpha — 9th Grade of Elementary Education (2018), taking into account the results of the Basic
Education Assessment System (SAEB), which revealed students’ difficulties in identifying
explicit and implicit elements in texts. The analysis focuses on the chapters entitled 7ext Study,
drawing on the categorization of reading exercises proposed by Marcuschi (2020), as well as
on the contributions of Carvalho (2018) regarding reading and the construction of meaning. By
examining the exercises presented in the textbook, this study seeks to determine whether the
adopted approach is effective in supporting students’ development and improvement of reading

comprehension.

Keywords: Reading; Construction of Meaning; Construction Grammar; Text Interpretation;

Textbook Analysis; Reading Comprehension; Reading Large Scale Tests.
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1 INTRODUCAO

Ao realizar meu primeiro estagio supervisionado em leitura e producdo de textos
escritos em uma escola publica, tive a oportunidade de participar da aplicacao da Prova Brasil,
do Sistema de Avaliagao da Educacao Basica (SAEB), no 9° ano do fundamental. Os resultados
dessa prova para essa escola nao foram satisfatorios: apos a correcdo da prova em sala de aula
foi observado que a maioria dos alunos apresentou dificuldades para identificar elementos
explicitos e/ou implicitos nas questdes de interpretagdo textual.

A partir dessa observagdo, resolve-se fazer uma pesquisa para analisar o material
disponivel para interpretagao de textos no livro didatico, porque uma das razdes para o aluno ir
mal no exame supramencionado pode estar ligada ao material didatico. Sabe-se que outros
fatores podem influenciar nos resultados negativos em uma avaliagdo, tais como a falta de
seriedade dos alunos em realizar o exame, ou mesmo deficiéncias em todo o processo de ensino-
aprendizagem, mas dentre esses fatores opta-se por focalizar neste trabalho o material didatico.

Segundo Irandé Antunes, no livro Andlise de textos: fundamentos e praticas (2010), a
interpretagdo € um fator primordial para conseguir fazer ligagdes com outros temas, responder
questdes. Torna-se importante desenvolver essa habilidade na escola desde os anos inicias, com
intuito de os alunos obterem a capacidade de aprimorar o vocabulario, além de conseguirem
fazer ligagGes com outras temdticas para melhor desenvolverem questdes interpretativas.

Esté previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que os alunos desenvolvam
a habilidade de interpretagdo textual desde os anos inicias do fundamental (Brasil, 2018). Ao
perceber que alunos do 9° ano estavam com dificuldade de identificar elementos implicitos e
até mesmo explicitos nas questdes da prova SAEB, optou-se por investigar algumas das
possiveis causas para esse problema, centrando a andlise no material didatico, mais
especificamente um livro didatico de portugués utilizado em escolas publicas da cidade de
Mariana — MG, cidade na qual foi feita a observagdo, ainda em estagio supervisionado, de

resultados aquém dos desejados na prova Brasil.

1.1 Justificativa

A interpretacao textual € relevante para a formagao do aluno no Ensino Fundamental
(EF). Conhecer algumas das razdes para os alunos serem mal sucedidos em um exame como a

Prova Brasil pode ser importante para desenvolver a interpretagdo textual. A analise e leitura de



textos se torna um fator primordial para conseguir fazer relacdes com outros assuntos,
identificar elementos implicitos no texto, construir a compreensdo. Como ressalva Irandé

Antunes, no seu livro “Analise de Textos”
9 9

Tenho referido as naturais dificuldades presentes nas analises de textos,
exatamente porque a tarefa de analisar implica separar elementos de um
conjunto, e em um texto, nada ¢ separavel totalmente. Tudo esta intimamente
entrelagado e se interdepende. (Antunes, 2010, p. 45).

A leitura e interpretagdo sdo formas de ampliar o horizonte dos alunos para o
pensamento critico, fortalecendo a capacidade de questionar o mundo ao seu redor;
proporcionam meios de interagdo com outras areas; sdo relevantes para que os estudantes
tenham visdo critica e ndo sejam enganados por noticias falsas, por exemplo. Funcionam ainda
para saberem se posicionar em debates, além de enriquecer a compreensao, ja que ndo € possivel
fazer inferéncias de maneira concreta se a informag¢do do texto se apresenta de maneira
fragmentada, pois a compreensdo fica comprometida.

Entende-se que, para compreender o sentido do texto por inteiro, ¢ preciso analisé-lo
sem separac¢dao. Antunes (2010) pontua que tudo esta ligado para se construir o sentido global,
por completo. Torna-se primordial, portanto, que nas escolas a leitura seja trabalhada dessa

forma.

A frase — como unidade isolada — ¢ bastante limitada. E um recorte, uma
espécie de fragmento de um hipotético contexto. Como tal, ndo deixa ver a
imensa complexidade do funcionamento sociocomunicativo da linguagem.
(Antunes, 2010, p. 46)

Mudar a abordagem de ensino para que os alunos construam de forma integral a
compreensao do texto pode ajudar a melhorar a questdo interpretativa, auxiliando na construgdo
de inferéncias. O ensino focado em analises de frases soltas, como costuma ocorrer nas escolas
(Marcuschi, 2020), ndo ¢ adequado e influencia negativamente os alunos na constru¢do de
sentidos.

Melhorar a forma de trabalhar os textos pode contribuir significativamente para minha
formagdo como futura professora de lingua portuguesa, ndo s6 para construgdo de resultados
melhores para a prova do SAEB, mas para uma perspectiva de ensino em que os alunos com
melhorias na aplicacdo dos textos possam ter mais facilidade de fazer ligagdes com outros

elementos necessarios para responder questdes. Da mesma forma, esta investigacdo pode

10



auxiliar outros professores de lingua portuguesa em seu processo de formagdo ou

aperfeicoamento.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

O objetivo desse TCC ¢ investigar a interpretacdo textual no livro didatico e verificar se
essa interpretagdo pode proporcionar aprendizado no que se refere as habilidades de leitura

cobradas na Prova Brasil, exame de larga escala proposto pelo SAEB.

1.2.2 Objetivos especificos

e Escolher material didatico utilizado na rede publica em Mariana-MG;

e Fazer um estudo, baseado em autores que estudaram a interpretagao de textos, como
Antunes (2010) e Marcuschi (2020), sobre como se constrdi a interpretacio de textos
a partir do material didatico escolhido;

e Comparar as habilidades desenvolvidas pela interpretacdo de textos no material

didatico com aquelas cobradas na avaliagdo de larga escala Prova Brasil.

1.3 Plano do texto

A primeira parte deste trabalho compde-se de trés secdes. A primeira delas explica as
definicdes de leitura e construgdo de sentidos, baseado nas concepcdes de Antunes (2010);
Kleiman (2004) e Marcuschi (2020). Evidencia os aspectos necessarios para construir um leitor
critico, ademais apresenta quadros de habilidades de leitura da BNCC. Na secao seguinte sao
definidos os exames de larga escala, (ENEM, PISA e SAEB), com destaque para as
competéncias de leitura. A terceira secao da primeira parte explica sobre o material didatico e
interpretacao de textos e busca definir o que o livro didatico propde para o desenvolvimento da
leitura na parte de anélise do texto. A parte seguinte apresenta a metodologia do trabalho, com
0s passos feitos para a andlise proposta. A quarta parte apresenta a analise e as discussoes a
partir das questdes do livro didatico Geragdo Alpha — 9° ano do Ensino Fundamental (2018) na
secdo Texto em Estudo, destinada a compreensao leitora, tendo a andlise sido feita com base
nas concepgoes de Marcuschi (2020). Finalizamos com as consideracgdes finais a respeito do

livro didatico e da formacao do leitor proficiente de acordo com o viés da pesquisa realizada.

11



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Leitura e construcio de sentidos

O processo de aquisicao da leitura ¢ primordial para a construg¢ao de sentidos. A leitura
esta diretamente ligada a construcao de significados e de conhecimentos pré-estabelecidos; por
meio de atividades inferenciais, a interpretacdo ¢ construida (Marcuschi, 2006). Nesse sentido,
Carvalho (2018) afirma: “Ler ¢ muito mais do que parafrasear. Serd necessario ativar conjuntos

29

de habilidades para ‘fazer o texto funcionar’ (Carvalho, 2018, p. 27). Assim, para que o
desenvolvimento da leitura ocorra de forma eficaz, torna-se necessario determinar o contexto
da leitura, a situacdo e a sua inten¢do, a fim de desenvolver efetivamente o processo
interacional. Dessa forma, € preciso definir quais leituras e atividades serao desenvolvidas para
promover, de fato, a compreensao leitora.

Marcuschi (2002) afirma que:

A leitura esta associada a compreensdo entendida enquanto processo de
construgdo de sentidos, producdo de conhecimentos baseada em atividades
inferenciais, isto é, uma complexa relagdo entre conhecimentos pessoais no
confronto com conhecimentos textuais (Marcuschi, 2006, p. 62).

Ao interpretar um texto, torna-se necessario estabelecer relagdes com os
conhecimentos pessoais. Diante disso, questiona-se: o que significa o fato de um aluno chegar
ao final do ensino fundamental sem conseguir identificar informagdes no texto para responder
a questoes e realizar uma boa leitura?

Existem diversos fatores que contribuem para que um aluno ndo consiga avancar na
leitura, conforme aponta Kleiman (2004): “Pode-se dizer com seguranga que, sem o
engajamento do conhecimento prévio do leitor, ndo haverd compreensdo” (Kleiman, 2004, p.
13). Nessa perspectiva, durante a leitura, diversos niveis de conhecimento entram em jogo. Em
primeiro lugar, destaca-se o conhecimento linguistico, que corresponde a um conhecimento
implicito, ndo verbalizado. Esse conhecimento abrange o vocabulario, as regras da lingua e o
conhecimento sobre o uso da lingua (Kleiman, 2004, p. 13).

Para exemplificar a importancia do conhecimento linguistico na construcdo de
sentidos no texto, a autora usa um texto em que aparecem varias palavras em inglés. A falta de
conhecimento da lingua inglesa pode impedir a leitura. Observemos o exemplo dado por ela:

(1a) “Consideremos, por exemplo, the analysis of myths. Antes de mais nada,
¢ preciso proceder & syntagmatic decomposition of the pure mythical

12



narration, isolando the constitutive units of the sequence; em segundo lugar,
each of these units deve ser inserida num paradigmatic set; e s6 depois que
this operation tiver sido acabada ela poderd apresentar a meaning.”
Nesse exemplo, observa-se a troca de adjetivos e artigos para o inglés, com
foco nos sintagmas nominais, o que configura uma falha extrema no
conhecimento linguistico (Kleiman, 2004, p. 13-14).

(1b) “Consideremos, por exemplo, a analise dos mitos. Antes de mais nada, ¢
preciso proceder a decomposi¢do sintagmatica da pura narracdo mitica,
isolando as unidades constitutivas da sequéncia; em segundo lugar, cada uma
destas unidades devera ser inserida num conjunto paradigmatico; € s6 depois
que a operagao tiver sido acabada que ela poderd apresentar um sentido”
(Bononi, A., Fenomenologia e Estruturalismo, Colecao Debates, 1973, p. 124
apud Kleiman, 2004, p. 14).

Embora o exemplo (1b) ndo apresente o mesmo tipo de falhas de compreensao, ja que
ndo apresenta termos em inglés, pode ter seu significado ainda comprometido pelo
desconhecimento do sentido de termos como mito, sintagmdtico e paradigmadtico (Kleiman,
2004).

Os exemplos revelam que o leitor precisa possuir conhecimento linguistico para
desenvolver a leitura. E necessario compreender o significado das palavras e estabelecer
relagdes para interpretar o texto. Como reforga a autora, sem o conhecimento prévio do leitor,
a leitura ndo pode ser realizada de maneira adequada. Isso demonstra que, para interpretar
efetivamente um texto, diversos fatores essenciais sdo articulados. Kleiman (2004) descreve

esse processo da seguinte forma:

Entende-se por processamento aquela atividade pela qual as palavras,
unidades discretas, distintas, sdo agrupadas em unidades ou fatias maiores,
também significativas, chamadas constituintes da frase. A medida que as
palavras sdo percebidas, a nossa mente estd ativa, ocupada em construir
significados, e um dos primeiros passos nessa atividade de agrupamento em
frases. (Kleiman; 2004, p. 14-15).

Dessa forma, ao ler um texto, o leitor precisa agrupar palavras e frases para construir
significados e estabelecer sentidos. Para isso, a mente busca repertorios ja existentes a fim de
realizar a interpretagdo. Caso o leitor ndo possua conhecimentos prévios suficientes sobre o
objeto em estudo, podem ocorrer dificuldades na compreensdo. Como exemplo, Kleiman
apresenta o seguinte trecho: “[Os estudantes] estdo reclamando, apenas, que a universidade de
Campinas esta exigindo a leitura de um livro que entrard no exame inexistente no Brasil: 4
confissio de Liicio, de Mario de Sa-Carneiro” (Revista Isto E Senhor, 14/09/1988) (Kleiman,
2004, p. 15).
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Na leitura desse trecho, o leitor deve ser capaz de associar o adjetivo “inexistente” ao
termo adequado, inferindo se o texto se refere a um livro inexistente ou a um exame inexistente
no Brasil. Nesse caso, a informagdo linguistica isolada ndo ¢ suficiente; outro tipo de
conhecimento auxilia o leitor, como o entendimento de que o exame da universidade de
Campinas existe. Embora a proximidade do adjetivo favoreca a interpretagdo de que o exame ¢
inexistente, caso esse processamento ndo ocorra, o leitor podera recorrer a inferéncias baseadas
em outros tipos de conhecimento, acessando a memoria para suprir a dificuldade de reconhecer
o que esta sendo solicitado e realizar as inferéncias necessarias (Kleiman, 2004, p. 12-16).

Ao ler um texto, sabe-se que cada individuo apresenta diferengas interpretativas, nao
havendo uma tnica forma de leitura. As inferéncias realizadas estdo diretamente relacionadas
aos conhecimentos prévios de cada leitor, e cada sujeito, a partir de sua realidade, interpreta o
mesmo objeto de maneira distinta (Carvalho, 2018).

Um leitor eficiente mobiliza habilidades e competéncias para desempenhar uma boa

leitura. Nesse sentido, Carvalho (2018) afirma que o leitor deve ser capaz de:

identificar, selecionar informagdes, algo que compreende a localizacdo de
informacdes explicitas, a hierarquizacdo entre informacgdes principais e
secundarias, a percep¢do da escolha vocabular/lexical etc.; criar novas
relagdes o que envolve estabelecer relagdes logico-discursivas e de outras
ordens, no texto: adicionar elementos e reconstruir os sentidos do texto, o que
aponta para as inferéncias tanto de palavras quanto do texto como um todo.
(Carvalho, 2018, p. 20).

Ao compreender um texto, o leitor desenvolve uma série de percepcdes que lhe
permitem uma compreensao sistémica e completa. Segundo Koch (2011, apud Carvalho, 2018,
p. 32), no processo de compreensdo textual, trés grandes sistemas de conhecimento sdo
mobilizados: o conhecimento linguistico, correspondente ao conhecimento gramatical e lexical,
responsavel pela organizacdo da materialidade linguistica; o conhecimento enciclopédico,
relacionado a memoria do leitor e a tudo o que ele aprendeu ao longo da vida; e o conhecimento
sociointeracional, responsavel pelas relagdes sociais e pelos mecanismos linguisticos
envolvidos nessas interagdes (Carvalho, 2018, p. 32).

Essas defini¢cdes conferem centralidade ao conhecimento enciclopédico e linguistico nas
acdes do leitor. As duas primeiras categorias indicam que o leitor € responsavel por suas agdes
tanto dentro quanto fora da escola. A partir disso, Carvalho (2018) reitera que esses
conhecimentos sao construidos “na experiéncia vivida pelo aluno, dentro da escola e também

fora dela” (Koch, 2011 apud Carvalho, 2018, p. 61). Além disso, destaca que ‘“os
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conhecimentos s3o adquiridos pelos alunos e, no contexto escolar, dependem, em boa parte, das
estratégias pedagogicas adotadas pelo professor” (Carvalho, 2018, p. 32).

As afirmagdes de Carvalho (2018) evidenciam que as experiéncias pessoais influenciam
0 contexto escolar e que as estratégias adotadas pelo professor sdo fundamentais para a
consolida¢do da aprendizagem, uma vez que multiplas informag¢des sdo mobilizadas no
momento da compreensao textual.

A construgdo de sentidos nao se restringe as aulas de Lingua Portuguesa. Como ressalta
Antunes (2009), “a leitura é, pois, dever de toda a escola” (Antunes, 2009, p. 187). Instruir o
aluno a se tornar um leitor critico ¢ fundamental, pois a leitura constitui um pilar em todas as
disciplinas. Antes mesmo de ingressar na escola, o sujeito ja estd inserido na sociedade e
mantém contato indireto com as “regras fonoldgicas, lexicais, morfossintaticas, semanticas,
textuais e pragmaticas” da lingua, o que lhe confere conhecimento linguistico a ser ativado na
leitura (Antunes, 2009, p. 189).

Além disso, a leitura possibilita ao leitor o acesso ao acervo cultural construido ao longo
da histéria dos povos e contribui para a ampliacdo dos repertdrios informacionais. Outra
competéncia essencial associada a leitura € a escrita. Segundo Antunes (2009), “tudo o que ¢
escrito se completa quando lido por alguém. Escrever e ler sdo dois atos diferentes do mesmo
drama (ou da mesma trama)” (Antunes, 2009, p. 192).

Por fim, ¢ fundamental que o aluno desenvolva competéncias investigativas e

compreensivas para ampliar sua competéncia leitora. Conforme afirmam Jurado e Rojo (2006):

O contato com o texto traduz em ser capaz de refletir sobre as possibilidades
de usos da lingua, analisando os elementos que determinam esses usos ¢ as
formas de dizer: o contexto, os interlocutores, os géneros discursivos, 0s
recursos utilizados pelos interlocutores para dizer o dito e ndo dito. (Jurado;
Rojo, 2006, p. 39).

Assim, o aluno deve ser capaz de refletir sobre os recursos utilizados na lingua para
analisa-la de maneira adequada. O “dito” e o “nao dito” correspondem as informacgoes explicitas
e implicitas, cabendo ao leitor identifica-las no processo de leitura.

Ao analisar praticas de leitura na BNCC, observam-se, nos objetos de conhecimento
descritos, os seguintes aspectos: reconstru¢do do contexto de produc¢do / circulacdo de textos;
estratégias de leitura; relagdo entre textos; compreensdo dos efeitos de sentido provocados por

diversos recursos, entre outros (Brasil, 2018). As habilidades de leitura especificas para 8° ¢ 9°

ano que precisam ser desenvolvidas, segundo a BNCC, sdo as seguintes:
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Figura 1: Habilidades de leitura 8° 9° ano Ensino Fundamental pela BNCC

LINGUA PORTUGUESA - 8° E 9° ANOS

PRATICAS DE LINGUAGEM

OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

Leltura Reconstrucdo do contexto de producéo,
circulaco e rece pcdo de textos
Caracterizacdo do campo jornalistico e relacio

entre os géneros em circulacio, midias e praticas
da cultura digital

.. .

(EFBILPOT) Analisar s interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas
tecnologias no campo e as condicdes que fazem da informac &o uma mercadoria, de forma a
poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

(EFOBLPO1) Identificar e comparar as varias
editorias de jornals impressos e digitais

@ de sites noticiosos, de forma a refletir sociais e desenvolver estratégias para

sobre os tipos de fato que sio noticiados e reconhecé-las, a partir da verificacio/avaliacio
comentados, as escolhas sobre o gue noticiar do veiculo, fonte, data e local da publicacéo,
&0 que ndo noticlar e o destaque/enfoque autoria, URL, da andlise da formatacéo, da
dado e a fidedignidade da informacéo. comparacio de diferentes fontes, da consulta a
sites de curadoria que atestam a fidedignidade
do relato dos fatos e denunciam boatos etc.

(EFQILPOT) Analisar o fenémeno da
disseminacdo de noticias falsas nas redes

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario, charge digital etc)
envolvidos no trato com a informacdo e opinido, de forma a possibilitar uma presenca mais
critica e ética nas redes.

Estratégia de leitura: apreender os sentidos
globais do texto

Apreciacho e réplica

(EF89LP0O3) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentdrios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma
critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.

Relaclo entre textos

(EFO9LPO2) Analisar @ comentar a cobertura
da imprensa sobre fatos de relevancia social,
comparando diferentes enfoques por meio do
uso de ferramentas de curadoria.

(EFOBLPO2) Justificar diferencas ou
semelhancas no tratamento dado a uma
mesma informaco veiculada em textos
diferentes, consultando sites e servicos de
checadores de fatos.

Estratégia de leitura: apreender os sentidos
globais do texto

Apreciacio e réplica

(EFB9LPO4) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em textos argumentatives do campo (carta de leitor,
comentério, artigo de opinifo, resenha critica ete.), posicionando-se frente & questdo controversa
«de forma sustentada.

Efeitos de sentido

(EF89LP0O5) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso a formas de
apropriaco textual (parafrases, citaces, discurso direto, indireto ou indireto livre).
(EF89LP0O6) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a

elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construcdes metaféricas, a explicitacdo ou a ocultacdo de
fontes de informacio) e seus efeitos de sentido.

Efeitos de sentido

Exploracéo da multissemiose

(EFBSLPO7) Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitérias em varias midias, os efeitos
de sentido devidos ao tratamento e & composicio dos elementos nas imagens em movimento,

a performance, 8 montagem feita (ritmo, duraco e sincronizacio entre as linguagens -
complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos das
misicas e efeitos sonoros.

LINGUA PORTUGUESA - 82 E 92 ANOS (Continuacio)

PRATICAS DE LINGUAGEM

OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO DE ATUACAQ NA VIDA PUBLICA

Leltura Reconstrucio do contexto de producéo,
circulaclo e recepcio de textos legais e
normat ivos

HABILIDADES

(EFBILP17) Relacionar textos e documentos legais e normativos de importancia universal,
nacional ou local que envolvam direitos, em especial, de criancas, adolescentes e jovens - tais
como a Declarac8o dos Direitos Humanos, a Constituico Brasileira, o ECA -, e a regulamentacéo
da organizacdo escolar - por exemplo, regimento escolar -, a seus contextos de producio,
reconhecendo e analisando possiveis motivacbes, finalidades e sua vinculaclo com experiéncias
humanas e fatos histéricos e sociais, como forma de ampliar a compreensio dos direitos

e deveres, de fomentar os principios democréticos e uma atuacdo pautada pela ética da
responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho).

Contexto de producio, circulacio e recepcio de
textos e praticas relacionadas a defesa de direitos
@ & participacdo social

(EFB9LP1B) Explorar e analisar instancias e canais de participacio disponiveis na escola
(conselho de escola, outros colegiados, grémio livre), na comunidade (associacdes, coletivos,
movimentos, etc.), no municipio ou no pals, incluindo formas de participacio digital, como
canais e plataformas de participacio (como portal e-cidadania), servicos, portais e ferramentas
de acompanhamentos do trabalho de politicos e de tramitacio de leis, canais de educacéo
politica, bem como de propostas e proposicdes que circulam nesses canais, de forma a participar
do debate de ideias e propostas na esfera social e a engajar-se com a busca de soluces para
problemas ou questdes que envolvam a vida da escola e da comunidade.

Relacdo entre contexto de producéo e
caracteristicas composicionais e estilisticas dos
géneros

Apreciacio e réplica

(EFB9LP19) Analisar, a partir do contexto de produco, a forma de organizacio das cartas
abertas, abaixc-assinados e peticdes on-line (identificacdo dos signatdrios, explicitacio da
reivindicacdo feita, acompanhada ou ndo de uma breve apresentacio da problematica efou
de justificativas que visam sustentar a reivindicacdo) e a proposic &0, discussdo e aprovacho
de propostas politicas ou de solug8es para problemas de interesse publico, apresentadas ou
lidas nos canais digitais de participaco, identificando suas marcas linguisticas, como forma de
possibilitar a escrita ou subscricdo consciente de abaixo-assinados e textos dessa natureza e
poder se posicionar de forma critica e fundamentada frente as propostas.

Estratégias e procedimentos de leitura em textos
reivindicatérios ou propositivos

(EFB9LP20) Comparar propostas pollticas e de solucdo de problemas, identificando o que se
pretende fazer/implementar, por que (motivacdes, justificativas), para que (objetivos, beneficios
e consequéncias esperados), como (agbes e passos), quando etc. e a forma de avaliar a eficacia
da proposta/solucio, contrastando dados e informacdes de diferentes fontes, identificando
coincidéncias, complementaridades e contradi¢des, de forma a poder compreander e
posicionar-se criticamente sobre os dados e informacdes usados em fundamentacdo de
propostas e analisar a coeréncia entre os elementos, de forma a tomar decisdes fundamentadas.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Leltura Curadoria de informacao

(EFB9LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questdes, usando fontes abertas e
confidweis

(continua...)




Figura 1 - Habilidades de leitura 8° 9° ano Ensino Fundamental pela BNCC (conclusio)

LINGUA PORTUGUESA - 82 E 92 ANOS

HABILIDADES
S —— JE— .._

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Leitura Relaclo entre textos (EFBILP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusbes, retomadas) entre os textos literdrios, entre esses textos
literdrios e outras manifestaces artfsticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, masica),
quanto acs temas, personagens, estilos, autores etc, e entre o texto original e parddias,
parafrases, pastiches, trader honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

Estratégias de leitura (EFBILP33) Ler, de forma auténoma, e compreender - selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
geNEros e suportes - romances, Ccontos contemporaneos, minicontos, fabulas contempordneas,
romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, crénicas visuais, narrativas de ficcdo
cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto,
ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacio sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores

Apreciacio e réplica

Reconstrucio da textualidade e compreens&o (EFBOLP34) Analisar a organizac o de texto dramético apresentado em teatro, televisdo, cinema,
dos efeitos de sentidos provocados pelos usos de identificando e percebendo os sentidos decorrentes dos recursos linguisticos e semidticos que
recursos lingulsticos e multissemidticos sustentam sua realizacdo como peca teatral, novela, filme etc

Fonte: Brasil, 2018, p. 176-177; 182-183; 186-187.

Esse quadro evidencia que, ao lerem textos, os alunos precisam desenvolver as
habilidades descritas para compreender os textos e suas fungdes. A titulo de exemplo, parte do
quadro foi selecionada para explicar quais habilidades estdo previstas para serem
desenvolvidas. A habilidade (EF89LP32) preconiza que o aluno seja capaz de utilizar
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes e retomadas) entre textos literarios e,
mais adiante, reconhecer relagdes entre textos escritos e outras manifestagdes artisticas, como
cinema, teatro, artes visuais e midiaticas e musica. Verifica-se que, em apenas uma habilidade,
o aluno precisa mobilizar variadas esferas do conhecimento para alcangar uma compreensao
adequada. Habilidades linguisticas, conhecimentos prévios e também conhecimentos textuais
devem ser mobilizados para que seja possivel construir essa intertextualidade.

Todas as praticas de leitura sdo importantes para que o aluno alcance um
desenvolvimento pleno da competéncia leitora. De acordo com Jurado e Rojo (2006), o contato
com o texto permite que os alunos reflitam sobre os variados usos da lingua em diferentes
contextos, a0 mesmo tempo que possibilita a interpretacdo das diversas formas textuais,

refor¢ando inclusive habilidades de escrita, conforme destaca Antunes (2009):

E bom lembrar que a pobreza de informagdo, de ideias, que o fato de ndo ter
o que dizer sobre determinado tema, afinal, sdo problemas que s6 se resolvem
com a ampliacdo de nosso repertorio de informagdes e de ideias; com a nossa
capacidade de, criticamente, ler, ouvir, refletir, tirar conclusdes, estabelecer
relagdes entre os fatos. Ndo séo propriamente problemas que se resolvem com
aula de analise sintatica, com a procura da distingdo entre complemento
nominal e adjunto adnominal, diga-se mais de uma vez. (Antunes, 2009, p.
195).
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A partir dessa discussao, nota-se que as aulas devem ser focadas na formacgao de leitores
criticos, capazes de realizar adequadamente as habilidades de leitura que envolvem fatores
multissemioticos, conforme previsto na BNCC. O sujeito que consegue realizar uma leitura
critica torna-se capaz de ouvir e refletir sobre o mundo; ao contrario, ao focar em outros
aspectos da aula de lingua, ndo se favorece o aprendizado do aluno, como reitera Antunes
(2009) ao criticar o trabalho centrado exclusivamente em praticas gramaticais como
identificar/classificar “complemento nominal” e “adjunto adnominal”.

A todo momento, o sujeito esta circundado pela linguagem; por isso,
estabelecer relagdes concretas com a lingua ¢ fundamental. Como afirma Antunes:
“O mundo ¢ ‘semiotizado’ pela linguagem e somos feitos de dialogo viabilizado por ela. As
concepgdes que temos, as teorias que propomos, os projetos que elaboramos nascem do acesso
que temos a palavra circulante”. (Antunes, 2009, p. 195).

Vale destacar que Antunes (2009) exemplifica que a leitura abre possibilidades para o
desenvolvimento da interacdo verbal e lembra que individuos ndo alfabetizados apresentam
limitagdes para se comunicar de forma eficaz em certas situagdes de interacao. Ler torna-se,
portanto, um ato de exercicio pleno da cidadania. Assim, faz-se necessario desenvolver a leitura
pautada nas competéncias leitoras destinadas a cada etapa de ensino, para que o leitor tenha

pleno desenvolvimento dessa habilidade (Antunes, 2009, p. 187).

2.2 Avaliagoes de larga escala em leitura

Os exames de larga escala servem para medir o nivel de proficiéncia dos estudantes e
para avaliar as escolas, sendo usados como forma de qualificar o ensino. Vérios sdo os 6rgaos
nacionais ou internacionais responsaveis pela elaboracdo desses exames. O Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) ¢ o 6rgao brasileiro responsavel
por avaliar a educagdo por meio de provas e pesquisas e, por isso, responsavel por elaborar
alguns desses testes de larga escala no Brasil. Citamos, primeiramente, algumas dessas
avaliagdes, a saber ENEM e PISA e centramos, em seguida, nossa discussdo na Prova Brasil,

teste cujo resultado negativo motivou essa pesquisa como dito na introdugao deste texto.
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2.2.1 O Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) comecou a ser aplicado em 1998 como
forma de avaliar o ultimo segmento da educacao basica — o Ensino Médio (EM) — e atualmente
cumpre a fung¢do de ingresso no ensino superior. O conteido da prova abrange todas as
disciplinas cursadas no Ensino Médio: Lingua Portuguesa, Matematica, Histoéria, Geografia,
Biologia, Fisica e Quimica. A prova ¢ dividida em dois dias: no primeiro dia, aplicam-se as
areas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, além
da Redacdo; no segundo dia, aplicam-se Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matematica
e suas Tecnologias. Cada area do conhecimento contém 45 questdes, totalizando 180 questoes.

Cada questdo ¢ elaborada a partir de um texto base, verbal, visual ou multimodal, com
um enunciado e 5 alternativas de resposta, sendo apenas uma correta. A corre¢dao da prova ¢
feita por meio da Teoria de Resposta ao Item (TRI), que calcula a nota do aluno considerando
o grau de dificuldade das questdes, e nao apenas o nimero de acertos.

O ENEM trabalha uma série de competéncias ligadas a leitura. Pode-se afirmar que
apenas pelo fato de haver um texto base para elaboragdo de cada questdo ja se exalta a leitura e
sua importancia nesse exame. A titulo de exemplo, destaca-se uma competéncia da area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e as habilidades nela envolvidas que faz parte da

matriz de avaliagdo do ENEM.

Figura 2: Competéncia 7 da area Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias no ENEM.

Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacées especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e nao-verbais
utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sd@o 0s objetivos de seu produtor e quem € seu publico
alvo, pela analise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento
do publico, tais como a intimidag&o, sedugdo, comocgéo, chantagem, entre outras.

Fonte: Brasil, [s.d.], p. 4.

Os componentes aplicados na matriz do ENEM revelam que o candidato deve possuir

conhecimento critico para realizar as inferéncias necessarias durante a prova, a fim de
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demonstrar habilidades como confrontar opinides e pontos de vista, relacionar temas, assuntos
ou recursos linguisticas em textos diferentes, reconhecer objetivos do produtor do texto, entre
outras. Embora o ENEM nao seja o foco deste trabalho, ele ¢ citado por se tratar de uma

avaliacdo de larga escala em nivel nacional que cobra muitas habilidades de leitura.

2.2.2 O exame PISA

O Program for International Student Assessment (PISA) ¢ uma avaliagdo internacional
promovida pela Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdomico (OCDE). O
exame ¢ aplicado a estudantes que tenham em média 15 anos de idade, faixa etaria em que
muitos alunos ja cursam o 1° ano do Ensino Médio, mas na qual ha alunos também no 9° ano
do Ensino Fundamental. A prova ocorre a cada trés anos e avalia as areas de Leitura,
Matematica e Ciéncias. Em cada ciclo, um eixo do conhecimento ¢ priorizado; em 2009 e em
2018, o eixo principal foi a leitura. O relatério do PISA define o letramento em leitura da

seguinte forma:

Letramento em Leitura € definido como a capacidade de compreender, usar,
avaliar, refletir sobre e envolver-se com textos, a fim de alcangar um objetivo,
desenvolver conhecimento e potencial e participar da sociedade. (Brasil no
PISA, 2018, p. 24)

Além de avaliar o desempenho académico, a prova considera aspectos como nivel
socioecondmico e diferengas entre os sexos dos participantes. O exame enfatiza a capacidade
de o individuo refletir sobre os textos e sua desenvoltura para participar da sociedade,
privilegiando a perspectiva de “ler para aprender”, e ndo apenas “aprender a ler” (PISA, 2009).

As diversas edi¢des do PISA utilizam diferentes formatos de texto, impressos e digitais,
materializados em muitos géneros, como diarios, noticias, regras, pesquisas entre outros. (PISA,
2009, p. 22). De forma resumida a figura 3 apresenta as habilidades que integram o exame do

PISA.
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Figura 3: PISA 2018 — Processos da Matriz de Leitura
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Fonte: PISA, 2018, p. 13.

As habilidades envolvidas no exame do PISA coincidem com aquelas j4 discutidas neste
texto, como observar informacgdes explicitas (sentido literal) ou implicitas (fazer inferéncias),
avaliar opinides e fatos (qualidade e credibilidade), entre outras envolvidas também nas demais

avaliacOes de larga escala de que tratamos aqui.

O PISA avalia o letramento em leitura a partir de trés caracteristicas principais: textos,
aspectos e situagdes, que orientam a elaboracdo das atividades da prova (PISA, 2009, p. 21).
Os resultados mais recentes do exame indicam que houve melhora na nota ao longo das edigdes
do PISA: o desempenho em leitura foi de 396 pontos no ano 2000 para 413 pontos em 2018 e
410 pontos em 2022 (ver figura 4).
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Figura 4: Pontos atingidos pelos estudantes brasileiros no PISA em leitura
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Fonte: Brasil, 2023, p. 8.

Embora a média brasileira de nota de leitura no PISA venha aumentando, os
resultados situam os estudantes que participam da prova abaixo do nivel de proficiéncia
esperado para leitores de 15 anos, conforme descricao dos resultados do exame. Segundo os

resultados divulgados pela OCDE,

“Cerca de 50% dos estudantes no Brasil atingiram o Nivel 2 ou superior em
leitura (média da OCDE: 74%). No minimo, esses estudantes podem
identificar a ideia principal em um texto de extensdo moderada, encontrar
informagdes com base em critérios explicitos, embora as vezes complexos, e
podem refletir sobre a finalidade e a forma dos textos quando explicitamente
orientados a fazé-lo.” (Brasil, 2023, p. 11)

Essa afirmagdo mostra que, infelizmente, a metade dos estudantes que prestaram o
exame ainda nao domina nem habilidades essenciais para a competéncia leitora, como localizar

informagdes explicitas ou identificar a ideia principal do texto.
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2.2.3 A Prova Brasil — Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Basica

A prova SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) foi criada nos anos 1990
com o intuito de medir o nivel de proficiéncia dos alunos nos anos finais de cada ciclo do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. A partir do ano de 2023, a Portaria n° 267, de 21 de junho de
2023, define algumas outras areas do conhecimento para serem avaliadas, como Ciéncias da
Natureza, que t€m aplicagdo amostral e com nimero reduzido de estudantes (Relatorio SAEB,
2023,p.9,v. 1).

A prova contém questionario socioecondmico e avalia as seguintes etapas: 5° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio, nas areas de Lingua Portuguesa e
Matematica. A avaliagdo de Lingua Portuguesa e Matematica ocorre de forma continua. Sobre

a prova do SAEB, Beth Marcuschi (2006) afirma:

O SAEB adota uma perspectiva de texto como processo € ndo como produto.
Observa-se ainda a valorizagdo de fendmenos e conhecimentos que compoe,
ha algumas décadas, a agenda de estudos da linguistica e que, mais
recentemente, passaram a frequentar os documentos oficiais os livros
didaticos e os processos de formagao continuada de professores. (Marcuschi,
2006, p. 65).

O grafico a seguir (figura 5) mostra o rendimento dos alunos nessa prova, area de Lingua
Portuguesa, em Minas Gerais, nas escolas estaduais e municipais, desde o ano de 2011 até o
ano de 2023. Ao realizar a analise do grafico, percebe-se que a diferenga ao longo das sete
edicoes da avaliacdo foi baixa. Em média, pode-se atribuir um desempenho de apenas 254,8
pontos como nota do exame, o que indica um resultado abaixo do esperado, como sera visto

mais detalhadamente a frente.
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Figura 5: Resultado dos estudantes mineiros de escolas publicas (estaduais e
municipais), 9° ano, Lingua Portuguesa, na Prova Brasil
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Filtros Aplicados
REDE DE ENSING

ESTADUAL E MUNIOBAL

Rede de Ensina:

ESTADUALE
MUNICIPAL

UFk:

MG

2011 2013 2015 2017 2019 201 2023

Lacalizagia:

Distribuigfio Percentual dos Estudantes por Niveis da Escala de Proficiéncia - 9° ano do Ensino Fundamental - Lingua TOTAL
Portuguesa

NIVEL 0 ‘ NIVEL 1 | INIVEL 2 NIVEL 3 | NIVEL 4 NIiVEL5 NIVEL6 | NIVEL7 | NIVELS

Area:

Discipinas

a
Lingua Portuguesa .

TOTAL

2017 15,88 11,65 15,14 18,36 18,37 12,68 568 2,24 0,00

2019 15,59 1,70 15,17 17.67 17,65 13,32 6,78 2,05 0,07

2021 14.44 11,68 15,70 18,48 18,15 13,32 6,37 181 0,05

2023 18,11 12,65 14,99 17.04 16,95 12,51 5,97 169 0,09 Limpar Fiftros
Fonte: Resultados da prova Brasil. Disponivel em:

https://app.powerbi.com/view ?r=eyJrljoiOGZmMjNmOGQtOGFIYy00Y2NhLWI4NmUtMGViZjAw
NGJIINTAwliwidCI61j12ZjczODk3LWM4Y WMtNGIXZS05SNzhmLW VhNGMwNzcOMzRiZiJ9

Além da pontuacao geral, o grafico com notas apresenta a porcentagem de estudantes
que se encontra em cada nivel de proficiéncia. As habilidades compreendidas nos niveis em

que os alunos se encontram podem ser vistas na figura 6.

Figura 6: Niveis de proficiéncia em leitura avaliados na Prova Brasil

ESCALA DE PROFICIENCIA DE LINGUA PORTUGUESA
9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

NIVEL DESCRICAO DO NIiVEL

Os estudantes provavelmente sao capazes de:

Nivel 1 o Reconhecer expresstes caracteristicas da linguagem (cientifica,

Desempenho maior jornalistica etc.) e a relagdo entre expressio e seu referente em
ouigual a 200 reportagens e artigos de opiniao.

e menor que 225 o Inferir o efeito de sentido de expressdo e opinido em crnicas

e reportagens.

(continua...)
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Figura 6 — Niveis de proficiéncia em leitura avaliados na Prova Brasil (continuacio)

Mivel 2
Desempenho maior
ou igual a 225
e menor que 250

Mivel 3
Desempenho maior
ou igual a 250
e pnenor que 275

Alémdas habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
£3D capazes de:

# Localizar informagtes explicitas em fragmentos de romances e cronicas.

# ldentificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando
elementos verbais e ndo verbais.

# Reconhecer o centido estabelecido pelo uso de expressies, de
pontuacdo, de conjuncdes em poemas, charges e fragmentos de
FOMENCEs.

# Reconhecer relagfes de causa e consequencia e caractenstcas de
personagens em lendas e fabulas.

# Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opinido.

# Inferir efeito de sentido de repeticio de expresstes em cronicas.

Alémdas habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelments
£3D capazes de:

# Localizar informagtes explicitas em crénicas e fabulas.
¢ Identificar os elementos da narrativa em letras de midsica = fabulas.
#* Reconhecer a finalidade de abaixo-assinado e verbetes.

¢ Reconhecer relagdo entre pronomes e seus referentes e relages de
causa e consequénda em fragmentos de romances, didrios, cronicas,
reportagens e maximas (proverbios).

# Interpretar o sentido de conjungies, de advérbios, e as relagies entre

elementos verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos de romances,
reportagens e cronicas.

« Comparar textos de géneros diferentes gue abordem o mesmo tema.
# Inferir tema e ideia principal em noticias, cronicas e poemas.

# Inferir o sentido de palavra ou expressao em histora em guadrinhos,

poemas e fragmentos de romances.

(continua.

)
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Figura 6 — Niveis de proficiéncia em leitura avaliados na Prova Brasil (continuacio)

Mivel 4
Desempenho maior
ou igual a 275

e menor que 300

Mivel 5
Desempenho maior
ou igual a 300

e menor que 325

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente

£30 capazes de:

# Localizar informag@es explicitas em artigos de opinido e crinicas.
# ldentificar finalidade e elementos da namativa em fabulas e contos.

# Reconhecer opinides distintas sobre o mesmo assunto em reportagens,
contos e enguetes.

# Reconhecer relagfes de causa e consequénda e relagdes entre
pronomes e seus referentes em fragmentos de romances, fabulas,

cronicas, artigos de opiniZo e reportagens.

# Reconhecer o sentido de expressio e de varantes linguisticas em letras
de musica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances.

# Inferirtema, tese eideia principal em contos, letras de misica, editoriais,
reportagens, cronicas e artigos.

# Inferir o efeitc de sentido de linguagem werbal & nac wverbal em
charges e historia em quadrinhos.

# Inferir informagdes em fragmentos de romance.

# Inferir o efeito de sentido da pontuagio e da polissemia como recurso
para estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos.

Alémdas habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente

=£3p capazes de:

# Leocalizar a informag3o principal em reportagens.

# ldentificarideia prindpalefinalidade emnotidas. reportagens eresenhas.

# Reconhecer caracteristicas da linguagem [dientifica, jormalistica etc.}
=M reportagens.

# Reconhecer elementos da narrativa em crénicas.

# Reconhecer argumentos e opinides em notidas, artigos de opinido
& fragmentos de romances.

# Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos.

# Inferr informagdo em contos, crénicas, noticdas e charges.

# Inferir sentido de palavras, da repeticdo de palavras, de expressdes,
de linguagem verbal e ndo verbal e de pontuagio em charges, tirinhas,

contos, cronicas e fragmentos de romances.

(continua...
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Figura 6 — Niveis de proficiéncia em leitura avaliados na Prova Brasil (conclusio)

Mivel &
Desempenho maior
ou igual a 325
e menor que 350

Mivel 7
Desempenho maior
ou igual a 350
& menor que 375

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente

530 capazes de:

# ldentificar ideia princCipal & elementos da narrativa em reportagens

e cronicas.
+ ldentificar argumento em reportagens e cronicas.

* Reconhecer o efeito de sentido da repeticdo de expressies e palavras,
do uso de pontuagao, devariantes linguisticas e de figuras de linguagem
&M poemas, contos e fragmentos de romances.

* Reconhecer a relagdo de causa e consequéncia em contos.

» Reconhecer diferentes opinifes entre cartas de leitor que abordam

o mesmao tema.

* Reconhecer a relacio de sentido estabelecida por conjuncbes em
cronicas, contos e cordéis.

s Reconhecer o tema comum entre textos de ganeros distintos.

# Reconhecer o efeito de sentido decorrente do wso de figuras de
linguagem e de recursos graficos em poemas e fragmentos de

FOMances.
# Diferenciar fato de opinido em artigos e reportagens.

# Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal & ndo verbal em tirinhas.

Alémdas habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
530 capazes de:

# Localizar informacoes explicitas, ideia principal e express3o que causa
humaor em contos, crénicas e artigos de opinido.
# Identificar variantes linguisticas em letras de misica.

* Feconhecer a finalidade e a relagaoc de sentido estabelecida por

conjuncies em lendas e crénicas.

HNivel 8
Desempenho
maior ou
igual a 375

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente

530 capazes de

# Localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos eteses.
# ldentificar os elementos da narrativa em contos e cronicas.
+ Diferenciar fatos de opinides e opinides diferentes em artigos e noticias.

# Inferir o sentido de palavwas em poemas.

Fonte: Brasil, 2020, p. 18-21.
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O que esses niveis e graficos tém a dizer sobre a situagdo do ensino-aprendizagem de
leitura no Brasil? Se tomarmos a média geral de pontos dos estudantes que fizeram essa
avaliacdo, os 254,8 pontos situam (por pouco, ja que esse nivel comec¢a em 250 pontos) o nivel
de proficiéncia discente em 3, o que mostra habilidades basicas de leitura, tais como localizar
informagdes explicitas em géneros como cronicas e fabulas; reconhecer as relagdes criadas por
pronomes, seus referentes, certas conjungdes e advérbios; inferir tema e ideia principal de
géneros como noticias, cronicas, poemas; fazer inferéncias do sentido de palavras em
quadrinhos, poemas, romances; entre outras.

A escala de proficiéncia ¢ cumulativa, o que significa que estudantes situados no nivel
3 dominam também habilidades elencadas nos niveis anteriores (1 e 2), mas ndo os sequentes,
a partir do nivel 4. Se somarmos as porcentagens nos niveis de 0 a 4, no ano de 2023, 79,74%
dos estudantes estdo ai situados. Ou seja, apenas 20,26% dos estudantes atingem niveis de 5 a
8 de proficiéncia de leitura nessa prova.

Beth Marcuschi (2006) aponta que os niveis de proficiéncia tém similaridades no que
cobram, repetindo muitos verbos, alterando as vezes a extensao dos géneros (fragmentos x texto
completo) ou alterando os géneros (em uma gradacdo que apontaria alguns mais simples e
outros mais complexos para construcao de sentidos). Essa repeticdo de verbos pode confundir
as habilidades de leitura dominadas em cada nivel ou dificultar sua aquisi¢cdo. Apresentamos a

compilacdo dos verbos e suas repeti¢des na figura 7.

Figura 7: Variacio e repeticio dos verbos nos niveis de proficiéncia
em leitura do SAEB para 9° ano do Ensino Fundamental

Verbos que indicam a proficiéncia Quantidade de ocorréncias
Reconhecer 19 vezes (niveis 1 a 7)
Inferir 12 vezes (niveis 1 a 6 ¢ 8)
Localizar 6 vezes (niveis2a 5,7 e 8)
Identificar 8 vezes (niveis 2 a 8)
Interpretar 1 vez (nivel 3)
Comparar 1 vez (nivel 3)
Diferenciar 3 vezes (niveis 5, 6, 8)

Fonte: Elaboragéo propria, a partir dos critérios de Marcuschi (2006)

Ao analisar tais repeti¢des, percebe-se que elas apresentam o mesmo padrdao em todos
os niveis, o que, segundo B. Marcuschi (2006), pode indicar dificuldades nos alunos do Ensino

Fundamental, por estarem em processo de formacdo. A esse propdsito, Beth Marcuschi declara:
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A convergéncia das habilidades aproxima os niveis e pode ser tida como
desejavel, na medida em que essas habilidades estdo em permanente
constru¢do, ou seja, nao se pode dizer que ha um tempo marcado para encerrar
sua aprendizagem. Todavia, o que € explorado ao nivel do “reconhecimento
da informagdo” com aprendizes do ensino fundamental e com alunos do
ensino médio, por exemplo, certamente sera (ou deveria ser) distinto.
(Marcuschi, 2006, p. 70).

Como exemplo de andlise, nota-se que, no nivel 2, esta descrito que os estudantes sdo
capazes de localizar informagdes explicitas em fragmentos de romances e cronicas. No nivel 7,
o aluno deve ser capaz de localizar informagdes explicitas, a ideia principal e a expressao que
causa humor em contos, cronicas e artigos de opinido. A diferenca entre os descritores € que,
no nivel 7, hd a exigéncia de identificar o humor nos textos, mas a pressuposi¢cdo de
identificacao se mantém em ambos os niveis. As habilidades se diferenciam no que diz respeito
ao género artigo de opinido, por se tratar de textos considerados mais complexos. B. Marcuschi

afirma:

O texto jornalistico, de uma forma uma forma mais ampla, ¢ a caracterizagao
de personagens em textos ficcionais, portanto, sdo tidos como mais simples
do que o estudo de “textos argumentativos mais complexos”, sem que seja
devidamente explicitado o que deve ser entendido por “mais complexo”. De
qualquer forma, percebe-se que a mesma habilidade diferencia-se, nos niveis,
em funcdo das condigbes discursivas e do fendmeno textual destacado.
(Marcuschi, 2006, p. 70).

A matriz de referéncia para a prova SAEB foi1 atualizada apos a publicagdo da BNCC.
A versdo de 2001 apresenta a seguinte divisdo: sdo cinco quadros, cada um apresentando os
topicos e seus descritores para o 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e para o 3° ano do Ensino
Médio. Vamos apresentar apenas o quadro referente ao 9° ano do Ensino Fundamental (figura
8), mas cabe aqui observar que nao havia grandes modificacdes entre os quadros das diferentes
etapas do exame (o quadro do 5° ano do Ensino Fundamental apresenta um pouco menos de
descritores; o quadro do 9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio sdo iguais

nas habilidades de leitura exigidas na Prova Brasil).
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Figura 8: Descritores da prova Brasil para o 9° ano do ensino Fundamental

|. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informacées explicitas em um texto.
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressio.
D4 Inferir uma informacgdo implicita em um tesxto.

D& Identificar o tema de um texto.

D14 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Il. IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR
NA COMPREENSAO DO TEXTO

Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos,

DS foto etc).

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

1ll. RELACAD ENTRE TEXTOS

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacio na comparagio de textos que
D20 tratam do mesmo tema, em fungdo dascondigbes em que ele foi produzido e daguelas em
que serd recebido.

Recanhecer posicies distintas entre duas ou mais opiniges relativas ao mesmao fato ou ao
MEsmo tema.

D21

IV. COERENCIA E COESAD NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

Estabelecer relagbes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicdes
gue contribuem para a continuidade de um texto.

D2

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relagio entre a tese e os argumentos oferecidos para sustentd-la

Da Diferenciar as partes principais das secunddrias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que coNstroem a narrativa.
D11 Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

Estabelecer relagdes ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes,

D15 }
advérbios ete.

V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDOD

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras

D17 .
notagdes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressio.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragio de recursos ortogrificos efou

morfossintdticos.

V1. VARIACAD LINGUISTICA

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto.

Fonte- Brasil, 2002, p.10.
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A partir do ano de 2018, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) comegou a ser
inserida nas escolas, e, em 2019, passou a ser aplicada no Ensino Médio. Com essa
transformagao, a aplicagdo da prova SAEB também foi alterada. Ao analisar os componentes,
as matrizes de referéncia tradicionais, usadas em 2001, encontram-se agora complementadas
por eixos cognitivos que estdo mais completos e detalhados, sem a repeticdo de componentes
que ocorria na versao anterior (Brasil, 2002). Seguem exemplos do quadro do 9° ano do Ensino

Fundamental (figura 9).

Figura 9: Matriz de referéncia para prova SAEB de Lingua Portuguesa, 9° ano do EF

EIXOS COGNITIVOS

EIXOS DO
CONHECIMENTO EECORCECER ANALISAR AVALIAR PRODUZIR

1. Analisar elementos
constitutivos de textos
pertencentes ao dominio
literdrio.

2. Analisar aintertextualidade
entretextos literdrios ou entre
estes e outros textos verbais ou
ndo verbais.

3. Inferir a presenca de valores
sociais, culturais e humanos em
textos literdrios.

. Analisar efeitos de sentido
produzido pelo uso de
formas deapropriagdo textual
(pardfrase, citagdo etc.).

1. ldentificar o uso de recursos
persuasivos em textos verbais e
ndo verbais.

2. Identificar elementos a
constitutivosde textos
pertencentes ao dominio
Jornalistico/midiatico.

3. ldentificar formas de

1. Avaliar diferentes graus
de parcialidade em textos

L PR jornalisticos.
5. Inferir informagdes implicitas 1 '

Leitura organizagdode textos b 2. Avaliar a fidedignidade de
normativos, legais efou emdistintos textos. informagdes sobre um mesmo
reivindicatdrios. 6. Distinguir fatos de opinides em fatodivulgado em diferentes

4. Identificar teses/opinides/ textos. veiculos emidias.
posicionamentos explicitos e 7. Inferir, em textos
argumentos em textos. multissemidticos,efeitos de

5. Identificar elementos humor, ironia efou critica.

constitutivos de géneros de . L

divulgacio cientiica. 8. Analisar m_arcas‘del parcialidade

em textos jornalisticos.

9. Analisar a relagdo temdtica
entrediferentes géneros
jornalisticos.

10. Analisar os efeitos de sentido
decorrentes dos mecanismos
de construgdo de textos

Jjornalisticos/mididticos.

Fonte: Brasil, 2022, p. 9.

Os itens da versdo atualizada estdo mais detalhados e apresentam a seguinte divisao:
eixos do conhecimento; reconhecer; analisar; avaliar; produzir. Ao analisar os eixos cognitivos,
percebe-se que, no elemento “analisar”, a competéncia do 9° ano do Ensino Fundamental prevé
analise dos efeitos de sentido decorrentes dos mecanismos de construcdo de textos
jornalisticos/midiaticos. No 5° ano, essa mesma habilidade envolvia apenas analisar a
construcao de sentidos de textos em versos com base em seus elementos construtivos. Percebe-
se, assim, que os componentes curriculares se alteram, trabalhando-se a analise de elementos
distintos, de acordo com a série em que o aluno se encontra. Diagnosticar os elementos
separadamente traz maior precisdo aos resultados das provas, visto que estas focam em

conteudos especificos para cada etapa de ensino. A organizacdo anterior repetia itens sem
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determinar textos completos ou fragmentos, géneros aos quais se aplicavam, o que podia tornar
o trabalho de desenvolver as habilidades especificas mais dificil.

O resultado geral dos alunos nessas avaliagdes de larga escala mostra que o aprendizado de
habilidades de leitura e a construcdo da competéncia leitora ndo t€ém se dado da forma desejavel, da
mesma forma que observado em estagio supervisionado em uma escola publica de Mariana — MG, o

que motivou este trabalho.

2.3 Material Didatico e Interpretaciao de Textos

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢ responséavel pela producio e
distribuicao dos livros didaticos que permanecem nas escolas por um periodo de quatro anos.
Esses livros sdo distribuidos as escolas da rede publica de ensino ¢ também disponibilizados
em versao digital, em formato PDF. Os livros didaticos estdo em circulacdo desde a década de
1970 e, desde entdo, representam “a principal, se ndo a Unica, fonte de trabalho com o material
impresso na sala de aula, ao menos na rede publica de ensino” (Jurado; Rojo, 2006, p. 44).

Desde o periodo inicial de criacdo e distribuicdo do material didatico, ndo havia
questionamentos sistematicos acerca de sua eficacia pedagogica até aproximadamente 1986,
quando mudangas passaram a ser implementadas. Antes desse periodo, ndo existiam critérios
consolidados para a avaliagdo da qualidade do livro didatico (Silva et al., 1997, apud Jurado;
Rojo, 2006).

A implementacao de um material didatico eficiente, tanto para o professor quanto para
o aluno, torna-se fundamental para a consolidagao dos conhecimentos dos estudantes. Carvalho
(2018) destaca que o material didatico tem passado por diversas transformacdes desde sua
inser¢do no contexto escolar.

A abordagem utilizada por muitos livros didaticos de portugués (LDP), que prioriza
exercicios mecanicos em detrimento da interpretagao, prejudica significativamente o processo
de aprendizagem da leitura, uma vez que o texto ndo ocupa o lugar central que deveria ocupar

no ensino. Carvalho (2018) reitera essa critica ao afirmar:

Todos os autores de LDP [livro didatico de portugués] julgam relevante o
trabalho com a compreensdo textual, o que ¢ atestado pelo fato de sempre
inserirem farta dose de exercicios neste campo. Portanto, o problema ndo ¢é a
auséncia desse tipo de trabalho e sim a natureza do mesmo (Marcuschi, 2001,
p. 46, apud Carvalho, 2018, p.35).

O material didatico oferece uma variedade de exercicios com o objetivo de fomentar o

conhecimento do aluno; contudo, a quantidade e o tipo desses exercicios podem comprometer
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a compreensdo leitora. Nesse sentido, Marcuschi (2020) apresenta algumas reflexdes sobre
problemas recorrentes associados a leitura e construcdo de sentidos no livro didatico:

a) A compreensao aparece, muitas vezes, como uma simples e natural atividade de
copia. Compreender o texto coincide com extrair seus conteudos.

b) As questdes tipicas de compreensdo vém misturadas com outras que nio se
relacionam com o texto, o que evidencia a falta de clareza quanto ao objetivo da atividade.

¢) E comum que os exercicios de compreensio ndo tenham relagdo direta com o texto a
que se referem, sendo as vezes indagacdes genéricas que podem ser respondidas com qualquer
informacao.

d) Os exercicios de compreensdo raramente conduzem a reflexdes criticas, ndo
permitindo a expansao ou a constru¢ao de sentidos que deve caracterizar a leitura. Parece, pois,
que compreender € apenas identificar contetidos, desconsiderando aspectos fundamentais como
ironia, intengdes discursivas, metaforas e outros elementos do processo de leitura (Marcuschi,
2020, p. 72-73).

A seguir, apresentam-se exemplos de perguntas (P) e respostas (R) encontradas em

livros didaticos, levantados por Marcuschi (2020, p. 78), que comprovam tais observagdes:

P: Vocé gostou do texto do menino que vivia sujo?

R: Ndo, porque a professora disse que devemos tomar banho todos os dias.

P: Vocé gostou do que acabou de ler?

R: Mais ou menos, é mais para menos.

De acordo com as observagdes de Marcuschi (2020), as questdes encontradas nos livros
didaticos ndo promovem reflexdes aprofundadas que contribuam efetivamente para a
aprendizagem dos alunos, pois permitem respostas genéricas ou baseadas apenas na extracao
literal de informagdes do texto.

Esse tipo de pergunta ¢ comumente encontrado nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, nos quais a interpretacdo e a compreensao leitora ainda se apoiam, em grande

medida, em exercicios de copia. Carvalho (2018) reforga essa critica ao afirmar:

As atividades de “interpretacdo” e/ou “compreensdo” de textos presentes na
maior parte dos livros didaticos limitam-se a atividades de localizagdo e copia
de informagdo que comprove a leitura dos proprios autores sobre os textos das
ligdes. (Carvalho, 2018, p. 35)
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Ao observar 60 manuais para ensino de Lingua Portuguesa, Marcuschi (2020) propoe

uma tipologia para as perguntas encontradas nesses manuais que pode ser vista na figura 10.

Figura 10: Tipologia das perguntas de compreensao dos Livros Didaticos de Portugués

Tipos de Ce
P Explicitagio Exemplos
perguntas
1.Acordo |Sao P nio muito frequentes e de Lioue:
cavalo branco |perspicicia minima, autorres-| * -'8U€
de Napoleio |pondidas pela prépria formula-
cdo. Assemelham-se as indaga-| 1ilian - Ndo preciso falar
coes do tipo: “Qual a cor do
cavalo branco de Napoleio?”. sobre 0 que acontecen.
Maméie - Mamde, desculpe,
eu menti pard voce.
2. Copias Sdo as P que sugerem ativida-| ® Copie a fala do trabalhador.
des mecinicas de tmnscrlgﬁn # Retire do texto a frase que...
?.'3 frases ou Eal_avraa. ,VEI 03| o Copie a frase corrigindo-a de acordo
requen'Eei?qm sdo: copie, WG| com o texto.
aponte, indique, rranscreva, com-
ponie, in i ¢ Transcreva o trecho que fala sobre...
plere, assinale, idemifique, erc.
¢ Complete de acordo com o texto.
3. Objetivas |Sio as P que indapam sobre| ® Quem comprou a meia azul?

conteidos objetivamente ins-
critos no texto (o a?ﬂf, quem,
quando, como, onde...) numa
arividade de pura decodificagio.
A resposta acha-se centrada ex-
clusivamente no texto.

* O que ela faz todos os dias?

* De que tipo de miisica Bruno mais
gosta?

* Assinale com um x a resposta certa.

4. Inferenciais

Estas P sdo as mais complexas;
exigem conhecimentos textu-
ais e outros, sejam pessoais,
contextuais, enciclopédicos,
bem como regras infgrenciais
e andlise critica para busca de
respostas.

¢ Hi uma contradicio quanto ao uso da
carne de baleia no Japio. Como isso
aparece no texto?

5. Globais

Sio as P que levam em conta o
texto como um todo e aspectos
extratextuais, envolvendo pro-
cessos inferenciais complexos.

* Qual a moral dessa histéria?
* Que outro titulo vocé daria?

* Levando-se em conta o sentido global
do texto, poede concluir que...

(continua...)
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Figura 10: Tipologia das perguntas de compreensao dos Livros Didaticos de Portugués

(conclusao)

6. Subjetivas

Estas P em geral tém a ver com
o texto de maneira apenas su-
perficial, sendo que a R fica por
conta do aluno e nio hd como
testd-la em sua validade.

¢ Qual a sua opiniio sobre...?
¢ O que vocé acha do...?

¢ Do seu ponto de vista, a atitude
do menino diante da velha senhora
foi correta?

7. Vale-tudo

Sio as P’ que indapam sobre
questdes que admitem qual-
quer resposta, nio havendo
pussibiligade de se equivocar.
A ligacio com o texto é apenas
um pretexto sem base aleuma
para a resposta.

* De que passagem do texto vocé mais
costou?

* Se vocé pudesse fazer uma cirurgia
para modificar o funcionamento de
seu Corpo, que orgio vocoé operaria?
Justifique sua resposta.

* Vocé concorda com o autor?

8. Impossiveis

Estas P exigem conhecimentos
EXLErNOS 20 eXto e 56 podem
ser respondidas com base em

¢Dé um exemplo de pleonasmo
vicioso{Nio havia pleonasmo no tex-
to e issonio fora explicado na ligio).

¢ Caxambu fica onde?
# (0 texto nio falava de Caxambu)

conhecimentos enciclopédicos.
Sido questdes antipodas is de
copia e as objetivas.

9. Metalin-
guisticas

¢ Quantos pariprafos tem o texto?
¢ Qual o titulo do texto?

¢ Quantos versos tem o poema?

¢ Numere os pardgrafos do texto.

Sdo as P’ que indagam sobre
questoes formais, geralmente da
estrutura do texto ou do léxico,
bem como de partes textuais.

Fonte: Marcuschi, 2020, p. 76-77.

Essa tipologia apresenta pelo autor indica que as questdes presentes nos livros didaticos
precisam ser aprimoradas para promover, de fato, a interpretacao e a compreensao leitora dos
alunos, sem recorrer exclusivamente a exercicios de copia ou localizacao de informacdes.

Marcuschi, apos analisar 2360 questdes, sendo que algumas abrangiam mais de uma
pergunta, faz ainda uma anélise da porcentagem de cada tipo de questdes encontradas nos LDP,
agrupando-as por objetivos. Os trés primeiros tipos de questdes, quais sejam, cavalo branco,
copias e objetivas, perfazem 70% das questdes analisadas pelo autor. As inferenciais e globais
totalizam 10% do material analisado. As subjetivas, vale-tudo e impossiveis somam 11% das
questdes e as metalinguisticas 9%. Sabe-se que localizar informagdes explicitas no texto ¢ uma
das habilidades de leitura, mas percebe-se, pela andlise de Marcuschi (2020), que essa
habilidade ¢ privilegiada frente as demais, enquanto outras habilidades, tdo necessarias quanto

essa para se construir sentidos na leitura, ndo sdo sequer abordadas, como observado
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anteriormente. Isso empobrece a sessdo de compreensdo de texto nos LDP e certamente

influencia de modo negativo a construcdo da competéncia leitora por parte dos estudantes.

2.3.1 Questoes alternativas

Marcuschi propde, apds ter constatado como as questdes de interpretagdo textual sao
fracas, outras formas de se trabalhar o texto, que funcionariam de modo mais eficiente para a

construcao de sentidos e a efetividade da leitura. O autor afirma:

Nao descartamos a técnica da pergunta-resposta como plausivel e adequada
no treinamento da compreensao textual. Ela € sempre util, porém nao ¢ a tinica
forma de tratar a questdo e, sobretudo, ndo ¢ ideal e for reduzida a um
questionamento essencialista, objetivo e repetidor, tal como vimos. Pior ainda
se for a Unica alternativa praticada. De pouco interesse para a compreensao
sdo as questdes de tipo, onde, quando, quem, o que, e qual, se estas indagacdes
so0 buscam identificar fatos e dados objetivos do texto. (Marcuschi, 2020, p.
81. Grifos no original.)

As consideracdes de Marcuschi (2020) apontam para a necessidade de mudangas nas
praticas de elaboragdo das questdes de compreensao. Com base em suas propostas, sugere-se a
adocdo de questdes diversificadas. O autor diagnostica problemas relacionados, principalmente,
a repeticdo exaustiva de exercicios semelhantes em diferentes se¢des do livro, o que torna a
atividade cansativa e monotona para o aluno.

Essas observacdes ndo t€ém como objetivo invalidar totalmente as perguntas presentes
nos livros didaticos, mas destacar que a reformulagdo das questdes ¢ essencial para uma melhor
aquisi¢cao do conhecimento. Assim, o objetivo de formular questdes alternativas ¢ promover
uma compreensao textual mais eficaz, fundamentada nas concepg¢des de Marcuschi (2020).

A primeira alternativa consiste em trabalhar a identifica¢do da ideia central do texto,
aspecto fundamental para que o aluno se aproxime das intengdes do autor, considerando que
“muitos aspectos podem nao estar diretamente envolvidos nas informagdes objetivas do texto”
(Marcuschi, 2020, p. 81).

A segunda alternativa envolve a elaboragdo de perguntas inferenciais, que exigem a
reunido de diferentes informacdes do texto para serem respondidas. Essas questdes demandam
“varios passos” de raciocinio e reforcam a leitura atenta e reiterada do texto, favorecendo a

construcao de respostas coerentes.
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A terceira alternativa propde o trabalho interpretativo a partir dos titulos. Essa pratica
permite que o aluno formule hipoteses sobre o contetido do texto antes da leitura, construindo
inferéncias iniciais. Segundo Marcuschi, “analisar titulos, sugerir titulos e justificar titulos
diversos para textos ¢ uma forma de trabalhar os conteudos globalmente” (Marcuschi, 2020, p.
82).

A quarta alternativa refere-se a producgdo de resumos. Essa estratégia ¢ relevante porque
promove a interpretagdo textual de forma contextualizada, exigindo que o aluno selecione
informagdes essenciais para construir um resumo adequado. Como afirma Marcuschi o resumo
seleciona elementos especificos a partir de um objetivo.

A quinta alternativa consiste na transposi¢ao de géneros textuais, como a transformacao
de um texto escrito em oral ou vice-versa. Essa pratica ¢ fundamental para a consolidagao do
conhecimento, pois possibilita ao aluno articular ideias e demonstrar sua compreensao.

A sexta alternativa consiste na produgdo de diagramas a partir da leitura. Essa estratégia
permite ao aluno organizar esquematicamente os conhecimentos adquiridos, estabelecendo
relacdes entre as informacoes do texto. Além disso, facilita o trabalho com textos de diferentes
areas, superando a ideia de que apenas textos narrativos, poéticos ou descritivos sdo relevantes
no ensino da lingua.

A sétima alternativa propde o trabalho oral com o texto, permitindo ao aluno formular
questionamentos e relacionar os pressupostos do autor com suas proprias experiéncias. Essa
pratica dialoga com a critica de Paulo Freire a educacdo bancaria, que “anula o poder criador
dos educandos” (Freire, 1987, p. 34), ao valorizar a oralidade, o didlogo e o pensamento critico.

A oitava e ultima alternativa proposta por Marcuschi (2020) consiste em trabalhar com
a revisdo da compreensdo, mediante nova leitura e verificacdo dos sentidos construidos,
justificando-os. Ao longo do tempo a leitura do mesmo texto vai-se modificando, sendo

(re)construida baseada em novas experiéncias que temos.
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3 METODOLOGIA

O livro didatico € o pilar que auxilia o professor nas aulas. O PNLD (Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico) disponibiliza para as escolas estaduais e municipais o exemplar
que acompanhara as aulas durante os proximos quatro anos. As habilidades de leitura sao
essenciais para que os alunos consigam interpretar textos de maneira adequada. Segundo Rojo
e Jurado (2006), o livro didatico tem sido o instrumento basico de letramento presente na escola
brasileira, especialmente a partir da década de 1970, e representa a principal, se ndo a unica,
fonte de trabalho com material impresso na sala de aula, ao menos na rede publica de ensino
(Rojo; Jurado, 2006, p. 44).

Feitas essas consideragdes, ao realizar observacao e regéncia no estagio supervisionado
em Leitura e Producdao de Textos Escritos no 9° ano do Ensino Fundamental, em 2023,
constatou-se, na corre¢cdo da prova do SAEB, dificuldade na identificacdo de elementos
explicitos e implicitos nos textos. Vale ressaltar que ndo se tratava de um problema que afetava
todos os alunos, mas, ao considerar a quantidade de estudantes na sala, pode-se afirmar que a
maioria apresentava essas dificuldades, ainda que pontuais e limitadas. Jurado e Rojo (2006)
declaram que esse problema assola alunos egressos do 3° ano do Ensino Médio e o relacionam
possivelmente a pratica de ensino da lingua a qual os alunos estiveram expostos durante toda a
sua escolarizacdo (Rojo; Jurado, 2006, p. 45).

Nessa esteira, foi feita a andlise amostral de 2 unidades, 4 capitulos, do livro didatico
Geragdo Alpha, 9° ano do Ensino Fundamental, edi¢do de 2018, livro didatico utilizado em
uma escola publica na cidade de Mariana — MG, na qual realizei o projeto Residéncia
Pedagdgica no ano de 2023 com turma a turma do 2° ano do Ensino Médio. A escolha desse
livro didatico, usado em outra unidade de ensino sem ser aquela em que o estagio foi feito, se
deu pelo fato de a escola na qual o estagio foi realizado nao fazer uso do livro didatico, pelo
menos pela professora acompanhada durante o estagio. Também a obra foi escolhida por estar
acessivel em pdf. As consideracdes abordadas aqui referem-se a parte das unidades intitulada
Texto em Estudo, a qual trabalha questdes que envolvem leitura, interpretacdo e identificacao
de elementos explicitos e implicitos.

A seguir, serdo detalhadas duas sec¢des do livro. A abertura da unidade, na qual estao a
apresentacao e as composicoes do capitulo, ¢ seguida de perguntas que introduzem os
conhecimentos prévios. Nessa etapa, ¢ apresentada uma imagem com o objetivo de promover
a reflex@o sobre o assunto que sera abordado no capitulo. Na questao e no box intitulado Valor,

esta posto o seguinte: “O trabalho voltado a formag¢do em valores ocorre em momentos
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especificos ao longo das unidades: na questao de valor de abertura, nos boxes de valor da se¢ao
Texto em Estudo e na questdo de valor da se¢do Atividades Integradas. Esta tltima retoma o
valor discutido no inicio da unidade” (Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 19).

Os capitulos estao divididos da seguinte forma: a primeira unidade, denominada Texto,
apresenta os capitulos e subcapitulos da cole¢do de maneira resumida. Informa-se o que sera
lido, bem como dados sobre a autoria; mais abaixo, ¢ indicado o local de publica¢do das obras.
A secdo Texto em Estudo esta destinada a aprimorar as habilidades de leitura dos alunos; nela,
ha uma secdo de atividades que propde a compreensao e interpretagao do texto e o estudo dos
géneros da unidade. Na sequéncia aparece o box intitulado Anota ai, que contém informagdes
que contribuem para que os alunos sistematizem os conceitos estudados. A secdo Texto em
Estudo apresenta as subsecdes a seguir: 1) Para entender o texto, que aborda as informagdes
explicitas e implicitas no texto, as caracteristicas da constru¢do do género, seus elementos
estruturais, a intencionalidade, entre outros aspectos; ii) O contexto de produ¢ao, que trata das
condi¢des de producdo do texto, de sua circulacdo e recepgdo, relacionando-as ao suporte, a
funcao social do género e ao publico leitor; iii) A linguagem do texto, que destaca os recursos
linguisticos e gramaticais utilizados para criar efeitos de sentido e caracterizar um estilo ou tipo
de linguagem; iv) Comparacao entre os textos, presente no capitulo 2 de cada unidade, que
relaciona os textos de leitura estudados no capitulo (Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 19).

Outras categorias que compdem o livro sdo: Atividades; A lingua na real; Escrita em
pauta; Agora ¢ com vocé. O fechamento da unidade contempla as se¢des: Investigar; Atividades
Integradas e Ideias em construcdo (Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 20-21). O objetivo de
detalhar as categorias Abertura da Unidade e Texto em Estudo justifica-se por estarem
diretamente relacionadas a apresenta¢ao da unidade do livro e a explicitacdo da divisdao dos
capitulos.

Vale destacar que os autores, ao apresentarem a unidade, consideram fatores essenciais
para o desenvolvimento da leitura. As secdes desse livro didatico buscam trabalhar, de forma
concisa, todas essas nogdes de leitura, ao passo que apresentam, em todos os capitulos, as
habilidades da BNCC as quais o livro est4 alinhado. Ao discorrer sobre as concepgdes dos
capitulos, pretende-se considerar fatores que influenciam de forma negativa a interpretacdo de
questoes e afetam de maneira significativa os resultados de exames de larga escala.

Para a andlise aqui feita, foram tomadas as secdes Texto em Estudo, e cada questao de
interpretacdo proposta foi discutida, principalmente tomando por base a tipologia de Marcuschi

(2020), mas também, sempre que possivel, apresentando sugestdes do que poderia ser
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trabalhado ou de questdes complementares propostas para tornar mais relevante a constru¢ao
de sentidos dos textos trabalhados no livro didatico.

Foram ainda feitas aproximagdes entre o que as questdoes cobravam e a avaliagdo da
Prova Brasil, para verificar se o material didatico poderia auxiliar os estudantes a se prepararem
para essa avaliagdo de larga escala, buscando entender por que o resultado foi tdo negativo

quando os alunos com os quais estagiamos fizeram esta avaliagdo.
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4 RESULTADOS

Nesta se¢do, apresentamos primeiramente o objetivo da unidade, com seus capitulos.
Depois sera evidenciada a andlise separadamente por unidade e por capitulo. Nessa andlise,
demonstramos as competéncias que o LDP elenca a serem trabalhadas, as orienta¢des didaticas
e as questdes da parte Texto em Estudo, discutindo o que pode estar envolvido nelas e como

podem contribuir para constru¢do da competéncia leitora.

4.1 Analise da Unidade I — capitulos 1 e 2

Figura 11: Quadro de contetidos, objetos de conhecimento, habilidades da Unidade I

0
9¢ANO
UNIDADE 1 - CONTO PSICOLOGICO E CONTO SOCIAL
CAPITULD 1 — MERGULHO INTERIOR

Conteldos Objetos de conhecimento Habilidades
o
E e Conto psicolégico LEITURA LEITURA
o | . Tempo psicolégico e * Estratégias de leitura; Apreciagdo e réplica EF89LP33
E tempo cronolégico * Reconstrucdo da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos provocados EF69LP47
o | Escolhas linguisticas na pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos ANALISE LINGUISTICA/
& | construcdoda narrativa  ANALISE LINGUISTICA/SEMIGTICA SEMITICA
= e Figuras de linguagem EF89LP37

CAPITULO 2 - UM POR TODOS...
Conteudos Objetos de conhecimento Habilidades
* Conto social LEITURA LEITURA
-§ « Dendncia social * Relacdo entre textos EF89LP32
E  Perguntas retéricas  Estratégias de leitura; Apreciacao e réplica EF89LP33
£+ Caracterfsticas do conto  ® Reconstrucdo das condicées de producdo, circulacdo e recepcdo; Apreciacdo e réplica EF69LP44
b psicoldgico e do conto * Reconstrucao da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos provocados EF&9LP4T7
‘5 social pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos ORALIDADE
= ORALIDADE EF&9LP13
* Participacio em discussdes orais de temas controversos de interesse da turma efou
de relevancia social

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. L — prefacio.

Observa-se que, nessa primeira unidade, os géneros escolhidos sdo contos, um
psicologico e outro social. Os objetos de conhecimento se aproximam de diversas habilidades
de leitura que vimos ao longo desse texto, tais como reconstrugdao da textualidade (que se
aproxima das habilidades do eixo IV da Matriz de Referéncia do SAEB — Brasil, 2002, p. 10),
efeitos de sentido (proximo ao eixo V da Matriz de Referéncia do SAEB), trabalho com as
condi¢des de produgdo e circulacdo do texto (eixo II da Matriz de Referéncia do SAEB), entre
outras habilidades de leitura que podem preparar o aluno para que adquira e amplie sua

competéncia leitora.
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O primeiro capitulo chama-se Mergulho Interior. Nele, trabalham-se duas habilidades
de leitura e uma de andlise linguistica e semidtica (figuras de linguagem). O texto em analise
intitula-se Aquela dgua, de Jodo Anzanello Carrascoza (anexo 1), escritor e professor
universitario, publicado em 2012 (Nogueira; Marchetti; Cleto, p. 13).

Antes de iniciar a leitura, recomenda-se ao professor que conduza a atividade a partir de
orientacdes que descrevem a postura a ser adotada. Ao apresentar o conto aos alunos, deve-se
comentar brevemente sobre as intengdes do género conto psicoldgico, explorar as emogdes dos
personagens e, ao retomar o texto, questionar os alunos sobre suas expectativas em relagdo a
leitura. Durante a leitura, as instruc¢des sao direcionadas aos alunos: realizar leitura silenciosa ¢
atentar-se aos detalhes. O professor também ¢€ orientado a selecionar alunos para a leitura oral
(Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 12). Ao longo da leitura, sdo apresentadas as

competéncias que serdo exercitadas.

Figura 12: Quadro de competéncias da lingua portuguesa abordadas no capitulo 1

N

Competéncias especificas de Lingua Portuguesa (CELPD9) Com a leitura e as atividades propos-
tas, os alunos se envolvemn em praticas de leitu-
ra literaria que possibilitam o desenvolvimento
do senso estético para fruigao, valorizando a li-
teratura como forma de acesso as dimensdes
lidicas, de imaginario e encantamento.

(CELPO3) Esta secdo trabalha a leitura e a es-
cuta de texto com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, para que os alunos ex-
pressem e compartilhem experiéncias, ideias
e sentimentos.

(CELPO7) Ma mesma se¢io, os alunos s3o le-
vados a reconhecer o texto como lugar de ma-
nifestagdo de sentidos, valores e ideclogias. Y,

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 13.
Apos a leitura do conto, apresentam-se novamente as orientagdes didaticas, com o

intuito de realizar uma recapitulacdo com os alunos, a fim de observar se compreenderam o

texto de forma clara e objetiva para o desenvolvimento das questdes de 1 a 6.
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Figura 13 Orientacoes didaticas

ORIENTACOES DIDATICAS

* Depois da leitura: Pergunte aos alunos se eles
vivenciaram experiéncias parecidas com as do
menino do conto e incentive-os a contar aos
colegas episédios de wiagens, como narrou
Carrascoza. Depois, explore um pouco a com-
preensio dos aluncs sobre o texto, questio-
nando-os primeiro sobre a confirmacao ou ndo
das hipdteses levantadas antes da leitura e,
em seguida, sobre as partes do conto que cha-
maram mais a ateng3o deles e por qué.

# Antes da resolucdo das atwvidades, converse
com os alunos sobre as caracteristicas desse
conto em relagdo aos sentimentos explorados
e ao tempo psicoldgico. Certifigue-se de que
eles compreendem os significados de tempo

psicolégico e de suas correlagdes com o
tempo cronoldgico na narrativa. 0 boxe Anote
ail traz a sistematizacdo desses conceitos.
Em =seguida, pega aos alunos que realizem as
atividades de 1 a é e, na correcio oral, ajude-
-05 a perceber de que maneira esses dife-
rentes tempos se relacionam na construgdo
da narrativa. MNa sequéncia, retome a con-
versa sobre os sentimentos que o narrador
mobilizou na narrativa, percebidos tanto na
superficie do texto quanto nas impressoes do
leitor. Promova um debate sobre esse tema
e peca acs alunos gue voltem ao texto para
identificar alguns desses sentimentos. Por
fim, chame a atencdo deles para as esco-
lhas vocabulares do autor, mostrando como
constroem um sentido especifico.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 14.

As orientacdes didaticas estdo disponiveis para guiar professor e aluno na realizac¢ao das

questdes que serdo apresentadas a seguir.

Figura 14: Questao 1, capitulo 1, unidade I

TEXTO EM ESTUDO

(AL L L LS R R RS NS LS L))

® PARA ENTENDER 0 TEXTO

1. 0 quevoceimaginou sobre o titulo do conto se confirmou apos a leitura? Explique.

2. Anoticia daviagem, dada pela mae do menino, desperta nele que tipo de emogao?

3. 0 menino demonstra autonomia no momento em que esta no mar? Justifique.

Fonte: Nogueira; et al., 2018, p. 15.

As primeiras perguntas enquadram-se na classificacio de Marcuschi de respostas
subjetivas, pois lidam com impressoes prévias do leitor (questdao 1) e também objetivas, pois
deve-se retomar informagdes que estdo no texto (questdes 2 e 3). Observe-se ainda que essas

29 <6

perguntas podem ser respondidas com “sim”, “ndo” ou com respostas curtas, a partir de dados

do texto. De acordo com a competéncia (CELPO7), descrita na unidade, que propde analisar o
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texto como lugar de sentidos, as questdes apresentam-se desalinhadas a esse proposito, pois

permitem respostas sem justificativas ou com justificativas muito breves.

Figura 15: Questao 4, capitulo 1, unidade I

4. Aidade do menino ndo & mencionada no conto.
a) Que agdes dos pais criam a imagem do menino como uma crianca?
b) A passagem abaixo contradiz essa imagem do menino? Explique.

[...] aquela 4gua toda pedia uma entrega maior. E ele queria se dar, inteira-
mente, como um homem.

Fonte: Nogueira; et al., 2018, p. 15.

A questao 4-A apresenta carater objetivo, de acordo com Marcuschi (2003, p. 54). Sao
perguntas que indagam contetidos objetivamente inscritos no texto (o qué, quem, quando,
como, onde), em uma atividade de decodificacdo. A resposta encontra-se centrada
exclusivamente no texto. Apesar de a informagdo ndo estar explicitamente mencionada no
conto, € possivel identifica-la a partir de outras informagdes textuais. A questdao B trabalha com
elementos inferenciais, pois solicita aos alunos que analisem o contexto do texto para responder,
j& que, conforme indicado no enunciado, “a idade do menino ndo ¢ mencionada no conto”.
Marcuschi (2020) define esse tipo de pergunta como mais complexo, pois exige conhecimentos
textuais e extratextuais — pessoais, contextuais e enciclopédicos — além de regras inferenciais
e analise critica para a construgdo da resposta. Assim, ao responder a questdo, o aluno deve
mobilizar conhecimentos textuais para realizar a inferéncia necessaria. A habilidade (CELP03)
propoe o trabalho do texto com compreensao e autonomia, o que pode ser encontrado nessa
questao.

A partir da questdo 5, o tempo psicoldgico € colocado em pauta.
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Figura 16: Questao 5, capitulo 1, unidade I

TEMPO PSICOLOGICO

5. Releia este trecho:

A viagem longa, 0 menino nem a sentiu, o tempo em ondas, ele sé percebia
que o tempo era o que era quando ji passara, misturando-se a outras dguas.

* Otempo que vinha em ondas era o tempo cronoldgico ou o interior? Justifi-
que sua resposta.

Fonte: Nogueira; et al., 2018, p. 15.

A questdo 5 trabalha com perguntas classificadas como “vale-tudo”, as quais admitem
qualquer resposta, nao havendo possibilidade de erro. A ligagdo com o texto é apenas um

pretexto, sem base efetiva para a resposta (Marcuschi, 2020).

Figura 17: Questao 6, capitulo 1, unidade I

6. Releia este outro trecho:

Ao despertar, saltou as horas menores — o lanche no posto de gasolina, as
curvas na descida da serra, a garagem escura do edificio, o apartamento com
méveis velhos e embolorados — e, de subito, se viu de sunga segurando a pran-
cha, a mie a passar protetor em seu rosto, Sossega! Vé se fica parado! [ .. .].

a) Copie, no caderno, a alternativa correta. O adjetivo menores indica:
. O relogio marcava as horas de modo errado.
ll. Ao despertar, o menino passou a intimamente ressignificar as horas.

lIl. O menino percebeu que as horas que vivia tinham impartancia menor em
sua vida.

b) Implicitamente, quais eram as horas consideradas "maiores™?

c) Na expressao "de subito, se viu”, qual percepgdo do menino se evidencia em
relagdo ao tempo? A percepgdo dele em relagdo ao tempo esta ligada a qué?

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 15.

A questao 6-A enquadra-se na defini¢ao de perguntas hibridas ou mistas, pois discute
fatores externos ao texto e solicita ao aluno que copie o adjetivo que melhor se encaixa nas

frases descritas. Marcuschi (2020) ressalta que esse tipo de questdo tem como caracteristica a
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localizagdo direta da resposta no texto, embora nesse caso lide também com questdes
metalinguisticas, pois para responder o aluno precisa saber o que ¢ um adjetivo. A questdo B
aborda um elemento implicito: o horario ndo esta expresso no trecho, exigindo inferéncia por
parte do aluno, o que a caracteriza como questdo inferencial. A questao 6-C apresenta duas
perguntas, ambas classificadas como subjetivas e inferenciais, pois solicitam que o aluno infira

o sentido da expressao e relacione-o a sua propria percepgao (subjetiva).
O capitulo 2 intitula-se Um por todos. O texto em analise ¢ Por um pé de feijao, com
foco na oralidade (Nogueira, 2018, p. 50). Trata-se de um texto extenso, que ocupa trés paginas

do livro (Anexo 2). As habilidades a serem trabalhadas na sec¢do sdo as seguintes:

Figura 18: Quadro de competéncias da lingua portuguesa abordadas no capitulo 2

N

Competéncias especificas de Lingua Portuguesa (CELP0%) A secao incentiva o envolvimento da
turma na leitura de um conto social, possi-
bilitando o deserwolvimmento do senso estéti-
co para fruigao, valorizando a literatura como
forrna de acesso 3s dimensces lddicas, de
imaginario e encantamentao.

(CELPO3) Esta secao propoe a leitura e a es-
cuta de um conto social com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade para gue os
alunos expressem e compartilhem experién-
cias, ideias e sentimentos.

(CELPO7) As atividades da secao levam os
alunos a reconhecer o texto como lugar de
manifestacdo de valores e ideologias. Y,

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 25.

Figura 19: Questao 1, capitulo 2, unidade I

TEXTO EM ESTUDO

EREFENFHUFEUF AU PR FHUP AP U FEU FHU PP U PT

® PARA ENTENDER 0 TEXTO |

1. Ahipétese quevocé levantou a respeito do nome do conto se confirmou? Expligue.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 27.

A pergunta 1 explora uma inferéncia global, conforme as definicdes de Marcuschi

(2020), pois considera o texto como um todo e envolve aspectos extratextuais, exigindo
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processos inferenciais complexos. Questdes inferenciais sdo relevantes para constru¢do da

competéncia leitora.

Figura 20: Questao 2, capitulo 2, unidade I

2. Ostrés primeiros paragrafes narram o vigor da natureza naquele ano.

a) Pela alegria das pessoas diante desse fendmenao, o que se pode inferir a
respeito da condicdo do lugar em gue elas vivern?

b} A certa altura da narrativa, a que essa alegria deu lugar? Selecione e copie
trechos que revelem a mudanga de estado de espinto das personagens.

c) Mo conto, a natureza ndo € percebida apenas em seu aspecto bioldgico. Veja:

Toda a plantagho parecia nos compreender, parecia compartilhar de um 4
destino comum, uma festa comum, feito gente. -

* Comoo menino do conto percebia a plantagdo? Qual & a figura de lingua-
gem gue ressalta essa percepgan?

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 27.

A questdo 2-A descreve uma situagao que ocorre nos trés primeiros paragrafos do texto,
exigindo que o aluno relacione os aspectos desses trechos para construir a resposta. Trata-se de
uma questdo inferencial na tipologia proposta por Marcuschi. A parte 2-B pode ser definida
como pergunta de coOpia, pois solicita a transcri¢do mecanica de palavras ou frases. A questao
2-C articula duas formas de compreensao simultaneamente. Marcuschi (2020) classifica esse
tipo como perguntas hibridas ou mistas: inicialmente, solicita-se inferéncia; em seguida, a
identificagdo de uma figura de linguagem (metalinguagem). As questdes inferenciais podem
ser tratadas como mais relevantes para construcdo de sentidos e para contribuir com a

competéncia leitora, mas observam-se questdes copia e metalinguisticas a elas mescladas.

Figura 21: Questao 3, capitulo 2, unidade I

3. Onarradordo conto, personagem da historia, organiza a narragao dos fatos com
que tempo verbal? Transcreva no caderno quatro ocorréncias desse tempo.
0 uso recorrente desse tempo verbal torna as ag6es acabadas ou inacabadas?

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 27.

A questao 3 enquadra-se na definigdo de perguntas metalinguisticas. Nela, solicita-se ao

aluno identificar aspectos da analise linguistica e refletir sobre como o tempo verbal influencia
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as acdes do narrador. Poderia ser uma questdo que contribuiria para ligar o tempo verbal a

construcao de sentidos, mas foca um pouco mais na questdo gramatical.

Figura 22: Questao 4, capitulo 2, unidade I

4. Leia dois provérbios citados no conto. ()

I. Deus poe e o diabo dispée.
II. Deus tira os anéis, mas deixa os dedos.

a) Localize esses proverbios no texto e relacione-os a situagdo vivida no conto.

b) Vocé conhece outros provérbios? Em caso afirmativo, compartilhe alguns
deles com seus colegas, ressaltando o contexto em que podem ser usados.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 27.

A questdo 4-A enquadra-se como pergunta de copia, pois solicita a localizagdo de
provérbios no texto e sua relacdo com o sentido do texto. A questao 4-B classifica-se como
vale-tudo, pois pede a identificacdo de provérbios e sua relacdo com situagdes vivenciadas no
conto, podendo ser deixada em branco caso o aluno ndo saiba responder, ou podendo ser dada
qualquer resposta que depende de conhecimentos que ndo se encontram ligados ao texto, o que

a afasta do texto propriamente dito.

Figura 23: Questao 5, capitulo 2, unidade I

5. Copie e complete o quadro a seguir, acrescentando itens que revelem as con-
digdes econdmicas favoraveis e desfavoraveis da familia. Depois, responda as
questdes propostas.

Favoraveis Desfavoraveis
N mnnmm | A terra nao é predominantemente adequada.
Tem trabalhadores. TR TR TR TT AR OA

a) Com base no que vocé preencheu e na leitura do conto, que avaliagdo se pode
fazer da situagido econdmica e social da familia? Justifique sua resposta. ()

b) A situagdo quevoce reconheceu na familia retratada se estende a outras que
sobrevivern do cultivo da terra? Explique. Resposta pessoal. Professor, espera-se

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 27.
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A questdo 5 apresenta um quadro com duas colunas (“Favoraveis” e “Desfavoraveis™)
e solicita a descri¢do da situagdo que afeta a familia. Segundo Marcuschi (2020), trata-se de
pergunta de copia, pois direciona a atividade de forma mecanica, sem espago para reflexdo
critica. A questdo 5-A ¢ voltada para construgao de inferéncia, pois deve dispor de informagdes
que estdo no texto, relacionando-as com conhecimentos prévios, para ser respondida. Ja a
questdo 5-B poderia enquadrar-se na categoria vale-tudo, pois solicita uma resposta que

depende exclusivamente da experiéncia do aluno.

Figura 24: Questoes 6 e 7, capitulo 2, unidade I

6. De acordo com o texto, o menino faltou muito tempo na escola, ocupado em
plantar e colher.

a) Por que ele tinha comparecido na escola daquela vez?
b) Por que se pode inferir que ele voltaria a faltar?

7. Para narrar o episodio principal, o incéndio nas vagens de feijao recém-colhi-
das, ndo seria necessario mencionar a auséncia escolar do menino. Copie,
entre as declaragdes a seguir, as que apresentam o efeito que a opgao do
contista por fazer essa mengao provoca no leitor. Alternativas corretas: le |l.

l. Apresentar um quadro realista da situagdo em que vive o grupo socioecond-
mico ao qual as personagens pertencem.

Il. Alertar quanto a influéncia que a condicdo socioecondmica desprivilegiada
pode ter no desenvolvimento formal das criangas.

lll. Propor que a educagdo formal ndo é a principal atividade para as criangas
do grupo socioeconomico ao qual o menino pertence, visto que seu meio de
vida independe de escolarizacgao.

IV. Criticar a atuagao dos pais que induzem os filhos a abandonar a escola para
ter uma ocupacdo rentavel.

9 Besnnsta nessnal Feneara-sp nue ns

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 28.

As questoes 6-A e 6-B enquadram-se como perguntas inferenciais, pois exigem que o
aluno infira o motivo das faltas do menino a escola e se essas faltas voltardo a ocorrer.

Ja a questdo 7 lida com efeitos de sentido que precisam ser inferidos a partir das escolhas
do autor, por isso também pode se enquadrar nas questdes que Marcuschi classifica como
inferenciais.

De uma forma geral, a parte de interpretagao deste capitulo traz bastante atividades com
inferéncias, o que pode contribuir para a construcdo da competéncia leitora. Sugerimos apenas

que essas questdes se mesclem a outras mais globais, que lidem com a compreensdo do texto
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como um todo, que poderiam também ser desenvolvidas como resumos, esquemas, diagramas,

retextualizacdo (conforme sugerido por Marcuschi, 2020).

4.2 Analise da Unidade II — capitulos 1 e 2

Figura 25: Quadro de conteudos, objetos de conhecimento, habilidades da Unidade 11

UNIDADE 2 - CRONICA E VLOG DE OPINIAD

Contetdos Objetos de conhecimento Habilidades
o | * Crbnica LEITURA LEITURA
E * Surgimento da crénica * Reconstrugdo das condicdes de produgdo, circulacao e recepgdo; Apreciacdo e réplica EF69LP44
@+ Dilogo com o leitor ORALIDADE ORALIDADE
E « Humor * Participacdo em discussées orais de temas controversos de interesse da turma e/ou EF49LP13
2+ Registro informal i e Sl ANALISE LINGUISTICA/
@ ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA SEMIGTICA
oy * Figuras de linguagem EF89LP37
* Variagdo linguistica EF469LP55
CAPITULO 2 - REDE DE OPINIOES
Contetidos Objetos de conhecimento Habilidades
* Vlog de opinido LEITURA LEITURA
» Roteiro de video * Reconstrucdo do contexto de producao, circulac3o e recepgao de textos; EF89LP02
S = Edicio de video Caracterizagdo do campo jornalfstico e relagdo entre os géneros em circulacio, EF89LP03
'E « Elementos da oralidade: m\d\as'e pranca.s da cultura digital . . . o ‘ EF&9LP21
o entonacao, pausa, . Estrat‘eg\Na de lgngra: apreender os sentidos globais do texto; Apreciagao e replica ORALIDADE
£ gestos, expressdo facial ~ ® Apreciac3o e réplica EF69LP13
2 | etomdevoz ORALIDADE ANALISE LINGUISTICA/
s * Participagdo em discussdes orais de temas controversos de interesse da turma e/ou  spyidrica
= de relevancia social EF69LP19
ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA EF&9LP55
* Lfeito de sentido
* Variagdo linguistica

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. LI (Prefacio).

Na unidade II, os textos trabalhados sdo uma cronica (capitulo 1) e um vlog (capitulo
2). Os objetos de conhecimento focalizados sdo as condigdes de produgao e circulagdo do texto
(préximo ao eixo 2 da Matriz de Referéncia do SAEB — Brasil, 2002, p. 10) e a construcao de

sentidos globais na leitura, enfatizando o texto jornalistico.

O capitulo 1 desta unidade intitula-se Didlogo com o leitor. O objetivo do capitulo € ler
e reconhecer as caracteristicas de uma cronica designada Texto, de autoria de Artur de Azevedo
(Anexo 3), escritor responsavel por diversas obras, como Contos efémeros (1897), além de mais
de quatro mil artigos publicados em jornais (Nogueira; Marchetti; Cleto, p. 44). O texto tem
como objetivo trabalhar o hibridismo do género que circula nas esferas jornalistica e literaria,
conduzindo a cronica esportiva, exclusiva do campo jornalistico-midiatico e da Unidade 4
(Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 45).

O capitulo alinha-se 8 BNCC nas seguintes habilidades:



Figura 26: Competéncias da BNCC abordadas no capitulo 1 da unidade II

N ORIENTAGOES DIDATICAS

Competéncias especificas de Lingua Portuguesa s A atividade 2 investiga a estrutura da cronica
(CELP03) A leitura da crénica estimula a lida, partindo do pressuposto de que os alunos

_ Gilh to de inf conhecem alguns aspecfos desse género.
EXpressan € o compartishamento de ntor- Reproduza o guadro na lousa e complete-
macgoes, experiéncias, ideias e sentimentos

-0 oralmente com os alumos, sistematizando
despertados pelo texto. explicacdes sobre aspectos estruturais do gé-
(CELPO7) Com a leitura da criinica os alunos nero. Em geguidal pecaa egles gue realizem as
reconhecem o texto como manifestacao de atividades de 33 9
sentidos, valores e ideologias.

(CELPO%) O trabalho com a crénica procura
desenvolver a fruicao estética, a valorizacao
da literatura e o reconhecimento do poten-
cial transformador da experiéncia literaria. y,

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 45.
E possivel ver na figura 26 que as habilidades mais frequentes no trabalho com a crénica
se referem a fruicdo estética, a reacdes para com o texto. Essas habilidades também se

relacionam a producao e circulagdo do texto, procedimentos de leitura ja listados.

Figura 27: Questio 1, capitulo 1, unidade II

TEXTO EM ESTUDO

ERI I PRI FEA PRI FRUF U PRI FFUF U FEUFRAFT

® PARA ENTENDER 0 TEXTO

1. Ashipodteses que vocé levantou sobre a opiniao do cronista em relagao a orto-
grafia da lingua portuguesa se confirmaram? Explique.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 45.

A analise da questdo inicia-se com uma pergunta subjetiva (Marcuschi, 2020), que
solicita ao aluno levantar hipdteses sobre a opinido do cronista em relagcdo a ortografia. Essa
confirmacao das hipoteses € uma resposta simples, que pode ser verificada na leitura do texto,
mas permite respostas curtas e explicagdes sucintas. Marcuschi (2020) aponta que, em casos
assim, a compreensdo limita-se a identificagdo de contetidos, reduzindo a interpretagdo a uma

simples decodificagdo textual.
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Figura 28: Questao 2, capitulo 1, unidade 11

2. Oquadroa seguir apresenta a estrutura da crionica lida. Copie-o e complete-o.

Paragrafo Partes da crinica Contedido de cada parte
1| Foto oo acromica | Crterecabitepdindo o iz de
2 Reagdo do autor ao tema Distancia das brigas entre gramaticos
INININN(NINNIN | Relato de experigncia pessoal | |00 N O
INmENNENN | Reagdo do autor ao tema Distincia de brigas com gramaticos
5al Exemplo relativo ao tema [N
INImIENINENN | PosigSo do autor sobre o terna | 1000000 ERIEEEEEEEEEEE @@

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 45.

A questdo 2 segue o padrao de pergunta de copia (Marcuschi, 2020), pois solicita a
retirada de trechos do texto para a construg¢do de sentido. No entanto, o quadro j& apresenta

previamente as partes da cronica a serem preenchidas, transformando a atividade em um

exercicio mecanico.

Figura 29: Questao 3, capitulo 1, unidade II

3. Sobre o primeiro paragrafo, responda:
a) Qual & o sentimento expresso pelo cronista acerca do conteddo da carta?

bl ann ¢ possivel identificar esse sentimento?

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 45.

As questdes 3-A e 3-B enquadram-se como perguntas objetivas, segundo Marcuschi
(2020), pois o sentido encontra-se explicito no texto. A resposta sugerida para a letra B ¢
“indignacdo” (Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 45). Marcuschi (2020) observa que esse tipo

de exercicio, embora faga o aluno retornar ao texto, direciona excessivamente a resposta.

Figura 30: Questao 4, capitulo 1, unidade I1

L. Releia o terceiro paragrafo e, depois, responda &s questoes.

a) Em geral, corn que intengdo umn autor ou uma editora enviarm um livro re-
cém-publicado para um cronista?

b} Por que o cronista teve receio de escrever uma critica a obra recebida?

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 45.
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A questdo 4-A questiona a inten¢do que o leitor julga que o autor teve ao enviar sua
cronica, classificando-se como vale-tudo (Marcuschi, 2020). A questdo 4-B pergunta sobre o
receio do autor ao escrever uma critica, sendo definida como pergunta global, pois considera o

texto como um todo e para ser respondida pressupde compreensao dessa totalidade.

Figura 31: Questao 5, capitulo 1, unidade 11

5. Agora, releia este trecho:

Lembrou-se alguém de perguntar: Como se deve dizer: “fazem hoje dois
anos” ou “faz hoje dois anos™r

* [e acordo com a expressao em destaque, o cronista considera o debate
sobre esse assunto necessario? Ndo, a expressdo reforca a nogéo de gue o autor

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 45.

A questdo 5 enquadra-se como pergunta subjetiva (Marcuschi, 2020), envolvendo o

texto de maneira superficial e permitindo respostas do tipo “sim” ou “ndo”, a escolha pessoal

do aluno.

Figura 32: Questao 6, capitulo 1, unidade II

8. Acronica de Artur Azevedo faz referéncia ao publico (eifor.
a) Que classes gramaticais marcam o uso da primeira pessoa na cronica?
b) Em que forma verbal a referéncia ao leitor no texto fica evidente?

c) A referéncia aos leitores acentua a nogéo de dialogo de um texto dirigido a
um determinado plblico. Agora, releia os trechos a sequir.

I. Tenho diante dos olhos uma carta em que me perguntam o que penso da
questio ortogrifica.
II. Aqui hi tempos, o Dr. Fausto Maldonado publicou em Carangola uma
interessante brochura intitulada Ortografia portuguesa [...].

* A cronica traz um forte efeito de subjetividade que pode ser observa-
do em diversas partes. Cite alguns recursos linguisticos que criam esse
efeito nos trechos acima.

d) Com base no suporte no qual a cronica circulou (um jornal impresso do se-

culo XIX), identifique quern fala no texto, a quem fala, de onde escreve e que
evento marca o momento em que a cronica foi escrita.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 46.
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As questdes 6-A e 6-B abordam contetidos especificos sobre verbos e sdo classificadas
como perguntas metalinguisticas, por exigirem conhecimentos gramaticais, externos ao texto
(Marcuschi, 2020). A questdo 6-C enquadra-se como pergunta de coOpia, pois solicita a
transcri¢cao de trechos da cronica. A questdao 6-D propde reflexdo sobre o contexto de produgao

e circulacdo do texto, caracterizando-se como inferencial (Marcuschi, 2020).

Figura 33: Questao 7, capitulo 1, unidade IT

7. Releia estes trechos:

I. Tenho medo que me pelo das questies gramaticais, e é por isso que passo
de largo quando brigam dois gramdticos. Se brigam trés, ndo saio de casa.
II. Nada! Com gramiticos nio quero eu brigas!

a) Nesses trechos, as referéncias a "briga” podem ser entendidas como luta
corporal? Explique sua reposta.

b) No trecho “Se brigam trés, ndo saio de casa”, por que se pode dizer que ha
um exagero?

c) Ha outros exageros na cranica? Em caso afirmativo, transcreva-os.
d) Qual efeito a presenca do exagero cria para o sentido geral da crénica?

e) A criagdo de sentidos, tal como foi apresentada nos itens anteriores, se as-
semelha mais ao universo jornalistico ou ao literario?

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 46.

A questdes envolvidas na questdo 7 lidam com varias habilidades, como efeitos de
sentido baseados no uso de certas palavras ou expressdes, efeitos de humor e condi¢des de
producao e circulacdo do texto. Todas elas exigem inferéncias, pois sera necessario unir
conhecimentos explicitos no texto com conhecimentos prévios, externos ao texto, a fim de
construir sentido e responder a essas questdes. Pode-se dizer, entdo, que a questdo 7 ¢ do tipo

inferencial (Marcuschi, 2020).
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Figura 34: Questoes 8 e 9, capitulo 1, unidade II

8. 0 uso de pontos de exclamacao ao longo da crénica deu ao texto um efeito de
objetividade ou de subjetividade? Explique.

9. Releia estes trechos:

I. Tenho medo que me pelo [...].
II. Wada!

a) Pensando nas marcas que caracterizam um registro formal e informal, as
passagens acima se aproximam de qual dos dois extremos?

b) De modo geral, o registro de linguagem presente na cronica de Artur Azeve-
do se aproxima da formalidade ou da informalidade?

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 46.

A questdo 8 ¢ inferencial, pois analisa o efeito de sentido do ponto de exclamagdo. Ja a
questdo 9-A lida com variacdo linguistica (o que pode se aproximar da metalinguagem, na
tipologia de Marcuschi) e a 9-B constitui uma questao vale-tudo (Marcuschi, 2020), pois nao
encontra no texto nenhuma base para sua resposta, sendo necessarios, ai, conhecimentos

externos apenas, sobre o estilo de escrita de Artur Azevedo.
O capitulo 2, Rede de Opinioes, trabalha o texto de Julia Tolezano (Jout Jout), jornalista
fluminense. O texto Menas € a transcrigdao de um vlog publicado em dezembro de 2015 no canal

Jout Jout Prazer (Anexo 4). As habilidades desenvolvidas sdo apresentadas a seguir.

Figura 35: Competéncias da BNCC abordadas no capitulo 2 da unidade II

DE OLHO NA BASE ~

Habilidades

(EF89LP02) A secao Texto em estu-
do leva os alunos a analisar o vlog de
opiniao e praticas como curtir, com-
partilhar e comentar, pertencentes
a diferentes géneros da cultura digi-
tal, de forma a possibilitar uma pre-
senca mais critica e ética nas redes.
(EF&9LP55) O trabalho com o texto
e com a se¢ao Texto em esfudo pos-
sibilita aos alunos reconhecer as
variedades da lingua falada e o con-
ceito de norma-padrio e de precon-
ceito linguistico.
’ J

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 59.
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Nesse capitulo enfatizam-se habilidades de circulagdo de textos digitais e de variagdo

linguistica, que se aproximam dos eixos 2 ¢ 6 da Matriz de Referéncia do SAEB (Brasil, 2002).

Figura 36 : Questdes 1 e 2, capitulo 2, unidade 11

TEXTO EM ESTUDO

OO T T L T T T T T e T T

® PARA ENTENDER 0 TEXTO |

1. 0 assunto gue vocd imaginou com base no titulo foi tratado no texto? Explique.

2. No vlog de opinido *Menas®, Julia Tolezano aborda uma questao relativa &
lingua portuguesa e a situa no espago da intemet.
a) Ela faz referéncia a "pessoas que tém total dominio da lingua portuguesa®
e a pessoas gue ndo o tém. E possivel um falante ter total dominio de sua
lingua? Justifique.

b} O conflito descrito pelavlogueira restringe-se 3 comunicacio pela internet?

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 59.

A pergunta inicial € uma resposta que se enquadra na categoria de pergunta inferencial,
pois considera aquilo que o aluno entendeu da leitura e que usard para construir relagdo com o
titulo e suposicoes feitas previamente. A questdo 2-A faz referéncia ao texto e pede ao aluno
que infira se € possivel o falante ter dominio total da lingua. Marcuschi (2020) classifica essa
pergunta como inferencial. A questdo 2-B também lida com inferéncias, pois o aluno precisa
compreender o conflito no texto e ligd-lo a seus conhecimentos prévios, de modo a poder

responder se esse conflito se restringe ou ndo a comunicacao na internet.

Figura 37: Questao 3, capitulo 2, unidade I1

3. Avlogueira se irrita comn a estratégia que pessoas usam para discutir na internet.
a) Gue estratégia € essa? Transcreva o trecho que a ilustra.
b} Essa estratégia revela a falta de argumento dessas pessoas. Por qué?

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 59.

A questao 3-A segue a definicdo de copia proposta por Marcuschi (2020), pois pede ao

aluno que transcreva o trecho do texto que descreve a estratégia utilizada pelas pessoas para
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discutir na internet. A questdo 3-B ¢ uma pergunta inferencial: faz referéncia ao texto, mas

carece também de conhecimentos prévios para ser respondida. (Marcuschi, 2020).

Figura 38: Questao 4, capitulo 2, unidade II

4. Para comprovar seu ponto de vista, a vlogueira Julia Tolezano faz um racioci-
nio. Acompanhe-o no quadro a seguir.

Raciocinio Trecho

Um interlocutor que nao “domina” a lingua portuguesa nao pode debater A
porgue ele comete desvios...

.. & as pessoas citadas nao discutern com quem os comete. B
As pessoas citadas j& cometeram/cometem desvios. C

E impossivel ndo cometé-los. D
Entao as pessoas citadas também nao podem debater. O resultado é que E
ninguém pode debater.

» Associe cada trecho a seguir a uma parte do raciocinio de Julia.

I. Porque erros de portugués viio acontecer na internet... principalmente
no Twitter, que vocé nido pode, vocé nio tem caracteres o bastante pra
acertar no portugués, né? )

I1. “Eu ndo discuto com quem separa sujeito de predicado com virgula, eu
nio discuto com quem escreve... ‘acio’ com dois s, eu ndo discuto com
quem escreve seje’, eu nio discuto com quem escreve ‘menas. B

I1I. Isso sugere QUE uma pessoa que talvez nio teve o acesso que essa outra
pessoa teve a educacgio nio pode entrar na discussido de nada. A

IV. E provavelmente essas pessoas que ndo discutem com quem cometeu
erro de portugués ji cometeram erro de portugués. C

V. E ai comé que resolve essa questio? E

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 59.

A questdo 4 pede aos alunos que estabelecam uma relacdo com os trechos do vlog.
Marcuschi (2020) classifica esse tipo de questdo como cdpia, pois € necessario apenas fazer a

ligacdo entre os trechos e as falas da autora que ja estdo colocadas no corpo da questdo.

Figura 39: Questao 3, capitulo 2, unidade I1

5. Copie, no caderno, a alternativa correta. O viog de opinido € mais proximo:

|. da narrativa de ficgao, com enredo e personagens.

[II. de um texto expositivn—argumentativo.)

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 60.
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A questdo 5 corresponde a uma questdo global (Marcuschi, 2020), pois para respondé-
la os alunos deverao compreender todo o sentido do texto, mais sua circulagdo, para construir

o sentido presente no vlog de opinido.

Figura 40: Questao 6, capitulo 2, unidade 11

6. Ovlog cuja transcrigdo vocé leu neste capitulo foi publicado originalmente em
uma plataforma de compartilhamento de videos na internet.

a) Essa forma de registro ofereceu a vlogueira uma oportunidade de planejar
sua fala? Justifique.

b) Algumas ocorréncias, como hesitagao e retificacdo, provavelmente seriam
editadas ou regravadas se o video se destinasse a outra finalidade. O que a
opcdo por manté-las pode revelar?

c) Vocé imagina que Jout Jout elaborou um roteiro para orienta-la na gravagao
e, na sequéncia, editou o video? Explique.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 60.

A questdo 6-A leva os alunos a refletirem sobre o local em que o vlog foi compartilhado.
A questdo ¢ interessante, pois trabalha com o corpo do texto e sugere que o aluno faca
inferéncias (Marcuschi, 2020). A questdo 6-B distancia-se um pouco do texto e pergunta ao
aluno por que se deve editar um video. Poderia ser classificada como vale-tudo, mas na verdade

faz parte da construgdo inferencial que serd pedida em 6-C e 6-D.

Figura 41: Questao 7, capitulo 2, unidade I1

7. Assista ao video novamente para observar os elementos que fazem parte de
sua construcao.

a) Ao analisa-lo, que situagdes e efeitos revelam que foi necessaria a realiza-

¢ao de uma edigao? 7.c) A falta de edig#o tornaria o
b) Por que essa edigdo € necessaria? video cansativo e pouco organizado,
além de deixar evidente os

ic3 i i ? . .
c) O que & falta de edigdo poderia ocasionar eventuais problemas ocorridos

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 60.

A questdo 7 ¢é pertinente, pois trabalha elementos importantes que constituem a
composi¢ao do “vlog” antes de entrar em detalhes mais especificos. Para fazer esse trabalho,

muitas inferéncias devem ser construidas, por isso consideramos essa questao como inferencial
(Marcuschi, 2020).
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Considera-se necessario, para além da analise das questdes apresentadas, fazer algumas
observagdes preliminares. Antes de iniciar a leitura do texto de transcricdo do “vlog”, sdo
apresentadas, em notas de rodapé, sugestdes de como o professor deve conduzir a aula, as quais
contém informagdes sobre a vida da autora e sobre o texto “Menas”, pilar da anélise. Também
sdo indicadas as competéncias que serdo trabalhadas ao longo do texto, além de o livro manter
alinhamento constante com as habilidades propostas. Ademais, sdo apresentadas orientagdes
didaticas de como conduzir o processo antes e depois da leitura. Nas orientagdes didaticas, esta

definido o seguinte:

Figura 42: Orientac¢odes didaticas do capitulo 2, unidade 11

ORIENTACOES DIDATICAS

s[Jurante a correcao das atividades de 3 a 7,
fornente urn dialogo com os alunos sobre a
estrutura do género vlog de opinido, mon-
tando na lousa um gquadro que eles poderao
preencher com as informagoes que depreen-
deram do texto quanto & linguagem, & estru-
tura, ao contelido e ao plblico. Retome o texto
de forma recorrente para ajuda-los a buscar
informagoes que possam completar o quadro.

e#Healize coletivamente as atividades 8 e 9
para ajudar os alunos a refletir sobre o con-
texto de preducao do viog de opinido.

#Peca aos alunos que fagam, em duplas, as
atividades de 102 17.

s Durante a correcao das atividades da sub-
secan Comparacdo entre os textos, retome
com os alunos as caracteristicas composi-
cionais da crinica de Artur Azevedo, lida no
capitulo 1, & compare-as com o quadro, feito

na lousa, das caracteristicas depreendidas
do texto do capitulo 2.

& Por fim, promova um debate regrado sobre as
guestoes propostas no boxe Lingua e folerdncia.

=Mz sequéncia, se for possivel, leve os alunos
ao laboratorio de informatica para que as-
sistam ao video Menas e analisem a lin-
guagem naoverbal do género viog (disponivel
em: <http-//linkte_me/c397s>: acesso em: 15
out. 2018).

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 60.

As orientacdes didaticas apresentadas t€ém como objetivo explicar o que define o género
“vlog” de opinido. Espera-se que o professor e o aluno completem o quadro com informagdes
do género “vlog” e que seja estabelecido um didlogo para obtencdo de possiveis respostas
coerentes. Ao ler as orientagdes sobre a correcao das questoes de 3 a 7, entende-se que os alunos
ficardo responsaveis por fazer inferéncias sobre a estrutura do género “vlog”. Contudo, ao
analisar as questdes, o que permanece ¢ a ideia de que qualquer resposta sera considerada
correta, como ocorre na letra A, que se baseia apenas no sentido atribuido pelo aluno a presenga
de pausas, e, da mesma forma, na letra B, que remete aos elementos que podem contribuir para

a criacao de sentido (Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018, p. 60). Assim, Carvalho afirma:
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As questdes ndo favorecem a formacao ao leitor que os documentos oficiais preconizam
uma vez que eles estabelecem um perfil de leitor que seja capaz de reconhecer diversas
manifestagdes de linguagem verbal — e ndo somente as manifestagdes literarias — avalia-
las e julga-las, contextualizando-as socio historicamente tendo em vista o autor de um
texto (Jurado; Rojo 2006, p.52; apud Carvalho, 2018, p. 33).

As afirmagdes de Carvalho (2018) revelam a lacuna existente entre o que os documentos
oficiais estabelecem e o perfil de leitor esperado. Espera-se que o aluno reconheca diferentes
formas de linguagem verbal. Nao se pretende afirmar que os alunos ndo possam ter davidas
sanadas pelo professor ou que ndo sejam capazes de inferir respostas eficientes; o ponto central
¢ o perfil de leitor que os documentos oficiais e as questoes do livro didatico pressupdem como
capaz de realizar e reconhecer analises de forma avangada. Além disso, as questdes tornam-se

cansativas, pois apresentam os mesmos padrdes de perguntas e respostas em todas as segoes.

4.3 Discussao dos capitulos analisados

Ao analisar a se¢do Texto em Estudo dos quatro capitulos do livro Gerag¢do Alpha, nota-
se que este material esta alinhado as competéncias da BNCC, embora ndo possamos afirmar,
pela amostra de andlise, se todas elas foram abordadas ao longo do livro ou da cole¢do. Notou-
se, no entanto, que os 2 capitulos da mesma unidade voltam-se para as mesmas habilidades, o
que poderia constituir uma repeticdo sem fun¢do, ja que outras habilidades poderiam ser
trabalhadas em cada capitulo.

Observa-se, também, um padrao de repeticdo nas questdes do “Texto em Estudo”.
Apesar de cada capitulo priorizar andlises diferentes, as questdes apresentam configuragdes
semelhantes. Percebe-se que as questdes analisadas sob o viés de Marcuschi (2020) sao
abordadas de forma repetitiva em todos os quatro capitulos. A recorréncia dos mesmos tipos de
questdes ao longo dos capitulos pode prejudicar de forma consideravel a compreensao leitora
dos alunos porque, ao resolver os mesmos tipos de questdes, espera-se sempre encontrar
questdes semelhantes, sem evoluir na competéncia leitora. Ademais, algumas questdes, mesmo
sendo inferenciais, ndo recebem o devido tratamento e aprofundamento que poderiam ter, o que
também pode vir a prejudicar essa construgdo e ampliagdo da competéncia leitora.

Avaliou-se positivamente a presenca de muitas questdes inferenciais, contrariamente ao
observado por Marcuschi (2020), em que esse tipo de questdo era minoria, mas sentimos falta
de mais questdes globais, o que poderia auxiliar ainda mais na constru¢do da competéncia

leitora.
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Algumas questdes metalinguisticas aqui avaliadas servem mais a questdes gramaticais
que a formacgao da competéncia leitora. Outra coisa que se observa ¢ que nao foi privilegiada,
pelo menos nos capitulos analisados, a construgdo do leitor literario, ficando a linguagem e o
estilo literarios restritos a poucas questdes no capitulo especifico da cronica. A se¢ao Texto em
Estudo é voltada a andlise do texto de forma geral, sem se preocupar em diversificar questdes,
propor inferéncias mais aprofundadas, buscando ampliar ndo s6 ampliar a competéncia leitora,
mas também contribuir para a formagao do leitor critico.

Em relacdo a avaliagdo de larga escala do SAEB, observa-se que muitas habilidades de
leitura trabalhadas encontram eco na matriz de referéncia da Prova Brasil. Assim sendo,
podemos julgar que ha relagdo entre o material didatico e a constru¢ao da competéncia leitora,

inclusive possibilitando o aluno de ser bem sucedido em questdes da Prova Brasil.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho analisou quatro capitulos de duas unidades do livro didatico Geragao
Alpha (Nogueira; Marchetti; Cleto, 2018) e apresentou os problemas relacionados as questdes
de compreensdo textual, bem como as tipologias das perguntas e seus impactos na formagao da
competéncia leitora, a partir das perspectivas de Kleiman (2004), Marcuschi (2006), Antunes
(2009), Marcuschi (2020), Rojo e Jurado (2006) e Carvalho (2018). A pesquisa bibliografica
destacou a importancia da leitura e da construcdo de sentidos para que os alunos consigam ler
de maneira adequada, enquanto a ma escolarizagdo da leitura, abordada nos livros didaticos,
prejudica o desempenho dos estudantes em exames de larga escala.

Desenvolver a compreensao leitora, portanto, mostra-se essencial para a formagao de
um leitor fluente. A leitura pautada em inferéncias configura-se como um processo
fundamental, pois permite analisar as estratégias do autor e interpretar os fatores essenciais para
uma analise adequada do texto, além de contribuir para outros aspectos da vida do leitor, como
a oralidade.

A investigagdo feita permitiu observar que os livros didaticos abordam a compreensao
textual por meio de perguntas que podem aprofundar a andlise do texto, exigindo do leitor
muitas interpretagdes inferenciais. Nao se sabe, no entanto, se os alunos fazem de verdade esses
exercicios e trabalham de forma a construir sentidos em suas leituras, para se preparar para ler
criticamente (n)a vida, além de terem sucesso em exames de larga escala que priorizam a leitura.
Sugerimos também que mais questdes globais fossem abordadas, para contribuir nesse processo
de formagao da competéncia leitora.

Por se tratar de uma investigagdo amostral (apenas 4 capitulos do livro didatico em
questdo foram analisados), ndo podemos concluir que as questdes de interpretacdo deste livro
didatico sdo suficientes para preparar os alunos para exames de larga escala que tenham por
foco a leitura, mas podemos afirmar que pela anélise feita as questdes vistas contribuem sim
para a formagdo do leitor proficiente que desejamos ter. Mais trabalhos que investiguem o
insucesso em leitura que continuamos constatando nas avaliagdes de larga escala sdo
fundamentais para entender porque os alunos ndo constroem sua competéncia leitora de modo

eficaz.
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ANEXOS

Anexo 1 — Texto Aquela Agua Toda

apliulo

' MERGULHO INTERIOR

0 QUE VEM A SEGUIR

0 conto que vocé vai ler, de Jodo Anzanello Carrascoza, da nome a um livro cujas narrativas
relatam experiéncias marcantes na vida de personagens - crianga ou adolescente -, ambientadas
guase sempre dentro do nicleo familiar. A menc¢3o 3 Agua abundante, no titulo “Aquela agua toda”,
pode evocar muitas ideias: enchente, mar, chuva, rio... Vocé imagina que esse titulo se refiraa qué?
Em sua opinido, seria um episddio feliz ou triste? Leia o conto para descobrir.

TEXTO

I I L R L L L L T I L I I T L T T T I P T I L R I I L P I T L R I I LI Y ]

Aquela dgua toda

Era, de novo, o verio. O menino estava na alegria. Modesta, se comparada 2 que o
esperava l4 adiante. A mie o chamou, e o irmio, e anunciou de uma vez, como se natural:
iriam 4 praia de novo, ignalzinho ao ano anterior, a mesma cidade, mas um apartamento
maior, que o pai j alugara. Era uma noticia inesperada. E ao ouvi-la ele se viu, no ato,
num instante azul-azul, os pés na areia fervente, o rumor da arrebentaciio ao longe, aquela
dgua toda nos olhos, 0 menino no mar, outra vez, reencontrando-se, como quem pega uma
concha na meméria.

E verdade, mesmo?, queria saber. A mie confirmou. O irmdo a abracou e riram alto,
misturando os vivas. Ele flutuava no siléncio, de tio feliz. Nem lembrava mais que podia
sonhar com o sal nos libios, o cheiro da natureza grande, molhada, a quentura do sol nos
ombros, o menino 2o vento, a realidade a favor, e ele na sua proa. ..

O dia mudou de mio, um vaivém se espalhou pela casa. A mie ia de um quarto ao ou-
tro, organizava as malas, Vamos, vamos, dava ordens, pedia ajuda, nem parecia responsavel
pela alegria que causara. O menino a obedecia: carregava caixas, pegava roupas, deixava
suas coisas para depois. Temia que algo pudesse alterar os planos de viagem, e ele ji se
via li, cercado de dgua, em seu corpo-ilha; um navio passava ao fundo, o céu lindo, quase
vitreo, de se quebrar. Nio, nio podia perder aquele futuro que chegava, de mansinho, aos
seus pés. O menino aceitava a fatalidade da alegria, como a tristeza quando o obrigava a
se encolher — caracol em sua valva. Nao iria abrir mao dela. Viver essa hora, na fabrica-
cio de outra mais feliz, ocupava-o, e ele, ancorado as antigas tradicdes, fazia o
possivel para preservi-la. A noite descia, e mais grossa se tornava a casca de
sua felicidade.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto 2018, p. 12.
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Quando se deu conta, cochilava no sofs, exausto pelo esforco de preparar o dia
seguinte. Esforcara-se para que, antes de dormir, a manha fosse aquela certeza,
e ela seria mesmo sem a sua pobre contribuicio. Ignorava que a vida tinha a sua
propria maré. O mar existia dentro de seu sonho, mais do que fora. E, de repente,
sentia-se leve, a caminhar sobre as dguas — o pai o levava para a cama, com seus
bracos de espuma.

Abriu os olhos: o sol estava ali, sélido, o carro de portas abertas 4 frente da
casa, 0 irmio em sua bermuda colorida, a voz do pai e da mie em alternincia, a
realidade a se espalhar, 0 mundo bom, o cheiro do dia recém-nascido. O menino
se levantou, vestiu seu destino, foi fazer o que lhe cabia antes da partida, tomar o
café da manha, levar as malas até o carro onde o pai as ajeitava com ciéncia, a mae
chaveava a porta dos fundos, Pegou sua prancha?, ele, Sim, como se num dia co-
mum, fingindo que a satisfago envelhecia nele, que se habituara a ela, enquanto
14 no fundo brilhava o verio maior, da expectativa.

Partiram. O carro is tampas, o peso extra do sonho que cada um construia —
seus castelos de ar. A viagem longa, o menino nem a sentiu, o tempo em ondas,
ele s6 percebia que o tempo era o que era quando j4 passara, misturando-se a ou-
tras dguas. Recordava-se de estar ao lado do irmo no banco de trds, depois junto
a0 vidro, numa calmaria tio euférica que, para suportd-la, dormiu.

Ao despertar, saltou as horas menores — o lanche no posto de gasolina, as cur-
vas na descida da serra, a garagem escura do edificio, o apartamento com méveis
velhos e embolorados — e, de sibito, se viu de sunga segurando a prancha, a
mie a passar o protetor em seu rosto, Sossega! Vé se fica parado!, ele i beira de um
instante inesquecivel.

Ao lado do edificio, a familia pegou o 6nibus, um trechinho de nada, mas
demorava tanto para chegar... E pronto: pisavam na areia, carregados de bolsas,
cadeiras, toalhas, esteiras, cada um tentando guardar na sua estreiteza aguele
aumento de felicidade. O menino, 1iltimo da fila, respirava fundo a paisagem, o
aroma da maresia, os olhos alagados de mar, aquela dgua toda. Avaro, ele se repre-
sava. Queria aquela vivéncia, aos poucos.

O pai demarcou o territério, fincando o guarda-sol na areia. O irmao espalhou
seus brinquedos 3 sombra. A mie observava o menino, sabia que ele cumpria uma
paixio. Nio era nada demais. S6 o mar. E a sua existéncia inevitdvel. Sentado na
areia, a prancha aos seus pés, ele mirava os banhistas que sumiam e reapareciam
a cada onda. Entdo, subitamente, ergueu-se, Vou entrar!, e a mie, Nao vai ld no
fundo!, mas ele nem ouviu, j corria, livre para expandir seu sentimento secreto,
aquela dgua toda pedia uma entrega maior. E ele queria se dar, inteiramente,
como um homem.

Foi entrando, até que o mar, i altura dos joelhos, comegou a frear o seu avanco.
A dgua fria arrepiava. Mas era um arrepio prazeroso, o sol se derramava sobre suas
costas. Deitou de peito na prancha € remou com as mios, remou, remou, € ai a
primeira onda o atingiu, forte. Sentiu os cabelos duros, o gosto de sal, os olhos
ardendo. O desconforto de uma alegria superior, sem remissio, a alegria que ele
podia segurar, como um liquido, na concha das mios.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto 2018, p. 13.

avaro: aquele que nao
costuma gastar e prefers
guardar seu dinheiro;
pao-duro.

mudar de mao: ter o
sentida ou a direcao
alterados: mudar de rumo.

proa: parte da frente
de uma embarcagao.

remissao: perdao; consolo.
valva: concha de molusco.
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0 CONTISTA
DA CONDICAO
HUMANA

Jodo Anzanello
Carrascoza
{1962- } nasceu
erm Cravinhos,
interior de Sao
Paulo. Professor
universitario,
estreou comn o livro
Hotel Solidao (1994).
Recebeu diversos
prémios, sendo
considerado um dos
rnaiores contistas
da atualidade.
Carrascozafaz
em suas histdrias
urna delicada
celebracio davida
ao transformar
situacdes cotidianas
em acontecimentos
rmemoraveis e
profundos.

Fomia kassatif
doervodo Foltgak

1 0 escritor Jodo
Anzanello
Carrascoza.

A

biizio: denominagao comum
33 conchas de vdrias
espécies de moluscos.

caigara: habitante do litoral.

levar um caldo: ser
arrastado ou perder o
equilfrio por causa de
uma onda forte.
saciedade: satisfagdo;
estado de quem supriu a
necessidade de algo.

torpor: dorméncia.

Pegou outra onda. Mergulhou, engoliu dgua. Riu de sua sorte. Levou um caldo.
Outro. Voltou ao raso. Arrastou-se de novo pela dgua, em direcdo ao fundo, sen-
tindo a forga oposta lhe empurrando para trds. Estava leve, num contentamento
préprio do mar, que se escorria nele, o mar, também egoista na sua vastidio. Um
se molhava na substincia do outro, era o reconhecimento de dois seres que se
delimitam, sem saber seu tamanho.

O menino retornou A praia, gotejando orgulho. O sal secava em sua pele, seu
corpo luzia — ele, numa tranquila agitacdo. E nela se manteve sob o guarda-sol
com o irmdo. Até que decidiu voltar 3 4gua, numa nova entrega.

Cortou ondas, e riu, e boiou, e submergiu. Era ele e 0 mar num reencontro que
até dofa pelo medo de acabar. Nio se explicavam, um ao outro; apenas se davam
a conhecer, 0 menino e o mar. E, naquela mesma tarde, misturaram-se outras
vezes. A mie suspeitava daquela saciedade: ele nem pedira sorvete, milho-verde,
refrigerante. O menino comia a sua vivéncia com gosto, distraido de desejos, s6
com a sua vontade de mar.

Quando percebeu, o sol era suave, a praia se despovoara, as ondas se enco-
lhiam. Hora de ir, disse o pai e comegou a apanhar as coisas. A familia seguiu
para a avenida, o menino |4 atrds, a pele salgada e quente, os olhos resistiam em
ir embora. No énibus, sentou-se i janela, ainda queria ver a praia, atento i sua
paixio. Mas, 4 frente, surgiram prédios, depois casas, prédios novamente, ele ia
se diminuindo de mar. O embalo do énibus, tio macio... Comegou a sentir um
torpor agradével, os bragos doiam, as pernas pesavam, ele foi se aquietando, a
cabeca encostada no vidro. ..

Entiio aconteceu, finalmente, o que ele tinha ido viver ali de maior. Despertou
assustado, o cobrador o sacudia abruptamente, Ei, garoto, acorda! Acorda, garoto!,
um zunzunzum de vozes, olhares, e ele sozinho no banco do &nibus, entre os
caigaras, procurando num misto de incredulidade e medo a mie, o pai, o irmio —
e nada. Eram s6 faces estranhas.

Levantou-se, ripido no seu desespero, Seus pais jid desceram, o cobrador disse e
tentou acalmi-lo, Desce no priximo ponto e voltal Mas o menino pegou a realidade
iis pressas e, afobado, se meteu nela de qualquer jeito. Ndulrago, ele se via arras-
tado pelo instante, intuindo seu desdobramento: se nio saltasse ali, se perderia na
cidade aberta. S6 precisava voltar ao raso, tdo fundo, de sua vidinha...

Esgueirou-se entre os passageiros, empurrando-os com a prancha. O 8nibus
parou, aos trancos. O cobrador gritou, Desce, desce ail O menino nem pisou nos
degraus, pulou 14 de cima, caiu sobre um canteiro na beira da praia. Um buzio
solitdrio, quebradico. Saiu correndo pelo calcadio, os cabelos de sal ao vento, o
coragdo no escuro. Notou com alivio, l4 adiante, o pai que acenava e vinha, em
passo acelerado, em sua direcio. Depois. .. depois nio viu mais nada: aquela dgua
toda em seus olhos.

Jodo Anzanello Carrascoza. 4quela sgus toda. 530 Paulo: Cosac Maify, 2012, p. 7-11.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto 2018, p. 14.
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Anexo 2 — Texto Por um pé de feijao

Capltulo

z UM POR TODOS..

TPV RUIRUOUNPUSRTIRUOETIUIRUIRUOUTPUS NI RTOETIVIRUIRTONTIUS NI RIOETIPIRVIRDONEEN

0 QUE VEM A SEGUIR

“Por um pé de feijao”, conto do escritor Antdnio Torres, conduz o leitor ao universo rural brasi-
leiro. O texto foi publicado em um livro com apenas mais dois contos - todos apresentando meninos
como personagens centrais. Por que sera que o nome do conto é “Por um pé de feijao”? Leia o conto
para descobrir.

----------------------------------------------------------------

Por um pé de feijiao

Nunca mais haverd no mundo um ano tio bom. Pode
até haver anos melhores, mas jamais ser4 a mesma coisa.
Parecia que a terra (a nossa terra, feinha, cheia de altos e
baixos, esconsos, areia, pedregulho e massapé) estava ex-
plodindo em beleza. E nés todos acorddvamos cantando,
muito antes de o sol raiar, passdvamos o dia trabalhando
e cantando e logo depois do pér do sol desmaidvamos em
qualquer canto e adormeciamos, contentes da vida.

Até me esqueci da escola, a coisa que mais gostava.
Todos se esqueceram de tudo. Agora dava gosto trabalhar.

Os pés de milho cresciam desembestados, langavam
penddes e espigas imensas. Os pés de feijio explodiam
as vagens do nosso sustento, num abrir e fechar de olhos.
Toda;aplﬁntxglo parecia nos compreender, parecia com-
partilhar de um destino comum, uma festa comum, feito
gente. O mundo era verde. Que mais podiamos desejar?

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto 2018, p. 24.
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E assim foi até a hora de arrancar o feijio e empilhd-lo
numa seva tdo grande que nds, os meninos, pensdvamos
que ia tocar nas nuvens. Nossos bragos seriam bastantes
para bater todo aquele feijio? Papai disse que s6 iamos
ter trabalho daf a uma semana e ai é que ia ser o grande
pagode. Era quando a gente ia bater o feijio e iria medi-
-lo, para saber o resultado exato de toda aquela bonanga.
Nio faltou quem flizesse suas apostas: uns diziam que
ia dar trinta sacos, outros achavam que era cinquenta,
outros falavam em oitenta.

No dia seguinte voltei para a escola. Pelo caminho
também fazia os meus cdlculos. Para mim, todos estavam
enganados. [a ser cem sacos. Daf para mais. Era s6 o que
eu pensava, enquanto explicava i professora por que ha-
via faltado tanto tempo. Ela disse que assim eu ia perder
o ano e eu lhe disse que foi assim que ganhei um ano. E
quando deu meio-dia e a professora disse que podiamos
ir, sai correndo. Corri até ficar com as tripas saindo pela
boca, a lingua parecendo que ia se arrastar pelo chio.
Para quem vem da rua, hd uma ladeira muito comprida
e s6 no fim comeca a cerca que separa o nosso pasto da
estrada. E foi logo ali, bem no comecinho da cerca, que
eu vi a maior desgraca do mundo: o feijao havia desapa-
recido. Em seu lugar, o que havia era uma nuvem preta,
subindo do chiio para o céu, como um arroto de Satands
na cara de Deus. Dentro da fumaga, uma lingua de fogo
devorava todo o nosso feijio.

Durante uma eternidade, s6 se falou nisso: que Deus
poe e o diabo dispée.

E eu vi os olhos da minha mae ficarem muito esquisi-
tos, vi minha mie arrancando os cabelos com a mesma
forca com que antes havia arrancado os pés de feijio:

— Quem seri que [oi o desgracado que fez uma coisa

dessas? Que infeliz pode ter sido?

4

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto 2018, p. 25.

bater feijao: golpear com
varas as vagens do feijao,

depais que elas secaram ao
sol, para que se abram e os
graos se soltem.

esconso: canto; trecho
anguloso.

massapd {ou massapé):

tema fértil, argilosa, de cor
BsCUra.

pagode: festanca;
divertimento ruidoso.

pendao: inflorescéncia
masculina do milho, qua
produz o pélen e fertiliza
a espiga (inflorescéncia
feminina).

seva: corda ou cipd onde
se penduram folhas para
secagem.



despalhar: separar a palha E vi os meninos conversarem sé com os pensamentos e vi o sofrimento se en-

grao. rugar na cara chamuscada do meu pai, ele que néo dizia nada e de vez em quando
paiol: celeiro; local onde levantava o chapéu e cogava a cabeca. E vi a cara de boi capado dos trabalhadores
se quardam géneros e minha mae falando, falando, falando e eu achando que era melhor se ela calasse
alimenticios. akbcc:

A tardinha os meninos sairam para o terreiro e ficaram por ali mesmo, jogados,
como uns pintos molhados. A voz da minha mie continuava balangando as telhas
do avarandado. Sentado em seu banco de sempre, meu pai era um mudo. Isso nos
atormentava um bocado.

Fui o primeiro a ter coragem de ir até 1d. Como a gente podia ver 14 de cima,
da porta da casa, ndo havia sobrado nada. Um vento leve soprava as cinzas e era
tudo. Quando voltei, papai estava falando.

—Ainda temos um feijiozinho-de-corda no quintal das bananeiras, nio temos?
Ainda temos o quintal das bananeiras, nio temos? Ainda temos o milho para
quebrar, despalhar, bater e encher o paiol, ndo temos? Como se diz, Deus tira os
anéis, mas deixa os dedos.

E disse mais:

— Agora nio se pensa mais nisso, nio se fala mais nisso. Acabou.

Entio eu pensei: O velho esti certo.

Eu ji sabia que, quando as chuvas voltassem, 14 estaria ele, plantando um novo
pé de feijao.

Anténio Torres. Meninos, eu conto. Rio de Janeiro: Galera Junior, 2015. p. 29-33.
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DA BAHIA PARA 0 MUNDO

Antonio Torres nasceu em um povoado chamado Junco, hoje
a cidade de Satiro Dias, na Bahia, em 1940. Aos 20 anos foi
para S3o Paulo, onde iniciou seus trabalhos como jornalista no
diario Ulima Hora. Em 1972, langou seu primeiro romance, Um
3o uivando para a Lua, considerado “a revelagao do ano”. Em
1976, publicou Essa terra, romance que aborda o éodo rural
de nordestinos em busca de uma vida melhor nas grandes
metrépoles do Sul. Ao longo de sua carreira, recebeu importantes
prémios, como o Jabuti (2007), e teve seus livros traduzidos para
diversas linguas.

4 Anténio Torres,

em foto de 2018.

"

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto 2018, p. 26.
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Anexo 3 — Texto - cronica

' DIALOGO COM O LEITOR

O QUE VEM A SEGUIR

A crinica a seguir foi escrita ha mais de um século para o jornal carioca 0 Pais. Qual era a opi-
nido de um cronista que viveu a virada do século XX sobre a ortografia da lingua portuguesa?

-,

TEXTO

arssssssaamEREEN ammEmEEE ammEmEEm AEEEEEELESSSEEEEsAANEEEEEE

3 de agosto de 1907

Tenho diante dos olhos uma carta em que me perguntam o que penso da questio
ortografica. Nio sei por que nio me perguntam o que penso também do 1dltimo
eclipse do sol ou da candidatura do general Taft 4 presidéncia dos Estados Unidos!

Tenho medo que me pelo das questdes gramaticais, e é por isso que passo de
largo quando brigam dois gramaticos. Se brigam trés, nio saio de casa.

Aqui hd tempos, o Dr. Fausto Maldonade publicou em Carangola uma inte-
ressante brochura intitulada Ortografia portuguiesa e mandou-me um exemnplar,
acompanhado de uma carta, dizendo-me que no preficio da 22 edigio responderia
2 minha critica. Tanto bastou para que eu nio escrevesse nada sobre o livrinho,
que, alids, me proporcionou algumas horas de prazer intelectual.

Mada! Com gramdticos ndo quero eu brigas!

Munca me hei de esquecer da célebre questio “faz — fazem”, que, hd uns trinta
anos, ou mais, se agitou no Maranhfio, a terra em que os gramdticos mais proliferam.

Lembrou-se alguém de perguntar: Como se deve dizer: “fazem hoje dois anos”
ou “faz hoje dois anos™?

Nustaghees: Lalan Beeso i YBA

Apareceram vinte respostas contraditdrias: uns opinavam por “fazem”, outros
por “faz”; estes afirmavam que se podiam empregar ambas as formas; aqueles
opinavam que nenhuma delas era correta.

Essa diversidade de opinides deu lugar a uma discussio que durou longos me-
ses. A principio, nenhum dos contendores saiu do terreno da urbanidade e da boa
educagio, mas nio tardaram as invectivas, os doestos e, finalmente, as injuirias.

Imaginem se tratasse de uma questio [...] como a da reforma ortografical

[...] Entretanto, reconhecendo embora a conveniéncia de simplificar e unifor-
mizar a ortografia portuguesa, nio fago, pessoalmente, questiio de sistema. Desde
que eu entenda o que estd grafado, e haja boa sintaxe, o resto pouco me importa
— tanto me faz o *f* como o “ph”.

A simplificagio ortogrifica obedece a uma lei fatal da natureza, a lei do menor
esforge, que tende a simplificar todas as coisas; tempo vird em que, quer quei-
ram, quer nido queiram, todas as palavras serdo representadas pelo menor niimero
possivel de letras e sinais.

AR

-

% Artur Azevedo. Artur Azevedo. 53o Paulo: Global, 2014, p. 325-32% (Colegao Melhores Crdnicas).

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto 2018, p. 44.
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Anexo 4 — Texto - Menas

z REDE DE OPINIOES

EFASFERASFERAS RS FERESFERAS RIS ER AR RS G R ER AR RN R E RN B ER RS F RO RO R EERORERREH

O QUE VEM A SEGUIR

Vocé ja reparou que alguns vlogueiros costumam comentar o dia a dia, opinando sobre assuntos
variados? A seguir, vocé vai assistir aum video de Julia Tolezano, conhecida como Jout Jout. Observe
as pausas, a entonagao, as hesitagdes, o ritmo, a gestualidade e a expressio facial davlogueira.

Com base no titulo *“Menas”, o que vocé imagina que serd tratado pela vlogueira?

TRANSCRICAD

Menas
Hoje eu vou falar sobre uma coisa que me deixa muito irritada. .. porque
hoje t4 sendo um dia irritante, entéio eu resolvi homenaged-lo COM. .. uma
coisa que me irrita. .. Existern pessoas no mundo que tém total dominio
da lingua portuguesa e existern outras pessoas que nio tém total domi-
nio da lingua portuguesa, e ai essas pessoas se encontram na inter-
net e, quando elas se encontram na internet, elas geralmente estio
discutindo, e ai uma forma que as pessoas que tém total dominio
da lingua portugnesa arranjaram de terminar as discussies FOI “eu
nio discuto com quem separa sujeito de predicado com wvirgula,

eu ndo discuto com quem escreve. .. ‘acfio’ com dais 5, eu nio discu-
to com quem escreve ‘seje’, eu nio discuto com quem escreve ‘me-
nas’ . E esse é exatamente o tipo de argumento que cé nio tem como
. « . . . »
responder, cé fala “¢, realmente eu errei o portugués aqui, entio...”.
Vamo analisd aqui rapidinho o que que t3 por trds desse pensamento de

4 A vlogueira Julia “eu ndo discute com quem produziu erros gramaticais”. Quando uma pessoa
;311""'- Foto de com quem vocé td discutindo comete um erro de portugués, isso significa QUE

todo o embasamento dela pra fazer a argumentacio X nio far mais sentido, jd
QUE. .. o erro de portugués. .. que ela cometen diz MAIS SOBRE a discussio. ..
do que os argumentos. .. por ela proferidos. .. né? Isso sugere QUE uma pessoa
que talvez ndo teve o acesso que essa outra pessoa teve 4 educagio nio pode en-
trar na discussio de nada, e provavelmente essas pessoas que nio discutem com
quem cometeu erros de portugués jd cometeram erros de portugués. E ai comé que
resolve essa questio? Porque erros de portugués vido acontecer na internet. ..
principalmente no Twitter, que vocé nio pode, vocé nio tem caracteres o bastante
pra acertar no portugués, né? Discusséies nio podem depender de erros grama-
ticais, elas tém que depender de... boas argumentagies, e boas argumentagdes
podem ser feitas quando vocé usa cé-cedilha em lugares que era pra ser dois s on
quando cé usa dois s em lugares que era pra ser cé-cedilha, ndo € mesmo? Enfim,
st um pensamento que anda me incomodando hi um tempo jd e ... néfF Pra que
que eu tenho um canal... sendo para usar... as pessoas que me assistemn. .. para
desabafar minhas angiistias?. .. né?. .

Julia Tolezano. Menas. Canal Jout/out Prazer. Disponivel em: https fwww .y outube .comd
watchnw=BU5m25p%c1U. Acesso em: 17 fev. 2022

Mao escreva no livro.

Fonte: Nogueira; Marchetti; Cleto 2018, p. 58.
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