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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os desafios e possibilidades da formagédo continuada
de professores de Matematica na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), com énfase nas lacunas
formativas e nas estratégias para um ensino mais contextualizado. Por meio de pesquisa
bibliografica e analise documental, o estudo identificou que a formacdo inicial e continuada
dos docentes apresenta deficiéncias significativas, como curriculos desarticulados das
necessidades da EJA e falta de investimento em programas sistematicos. Como resultados,
destacam-se a eficacia de abordagens como a Etnomatematica, que valoriza saberes
matematicos cotidianos, e a Andragogia, que prioriza a autonomia e experiéncias dos
educandos. Além disso, evidenciou-se a importancia do Numeramento para integrar conceitos
abstratos a praticas sociais. A pesquisa conclui que a superacao desses desafios exige reformas
curriculares nas licenciaturas, ampliacdo de politicas de formagdo continuada e
desenvolvimento de materiais didaticos especificos. Reafirma-se, assim, a necessidade de
compreender a formacgédo docente na EJA ndo como mera capacitagdo tecnica, mas como um
compromisso com a equidade educacional, visando garantir um ensino de qualidade para
jovens e adultos historicamente marginalizados.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Educacdo de Jovens e Adultos. Ensino de
Matematica. Etnomatematica. Andragogia. Numeramento.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa investiga a formagéo continuada de professores e os desafios do ensino
de Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com foco nos entraves que
comprometem a preparacgdo docente nessa modalidade. Objetiva-se analisar de que maneira as
lacunas na formacéo inicial e continuada, oferecidas pelas instituicdes de ensino superior, bem
como as politicas educacionais vigentes, influenciam a pratica pedagdgica em salas de aula da
EJA. A relevancia desta pesquisa reside na urgéncia de se discutir a formacao continuada de
professores de Matematica para a EJA, uma modalidade que atende a um publico
historicamente marginalizado e que demanda préaticas pedagdgicas especificas. O estudo busca
ndo apenas mapear as deficiéncias formativas, mas também refletir sobre possiveis caminhos
para uma atuacao docente mais qualificada e contextualizada as necessidades desse publico.

A modalidade de ensino EJA exige abordagens pedagogicas especificas que articulem
conhecimentos formais as experiéncias de vida dos educandos. Essa modalidade, voltada a um
publico com trajetdrias educacionais interrompidas, demanda especial atengcdo ao ensino de
competéncias matematicas basicas, essenciais para inclusao social.

Para melhor compreender o fenbmeno e evitar analises generalistas, buscou-se delimitar
0 estudo da seguinte maneira: a pesquisa focard nos desafios da formacdo continuada de
professores de Matematica para a EJA analisando as préaticas pedagogicas adotadas nos dltimos
dez anos.

Os desafios se intensificam diante da heterogeneidade do publico da EJA, que abrange
desde jovens em situacdo de distorcdo idade-série até idosos com longos periodos de
afastamento escolar.

Diante desse cenario, surge a reflexdo sobre como a formacéo continuada de professores
na EJA pode superar desafios pedagdgicos e promover um ensino qualificado, articulando
teoria e pratica por meio de abordagens pedagdgicas contextualizadas que atendam as
especificidades dos jovens e adultos.

Com base nessa breve explanacdo, percebem-se as incertezas que permeiam o presente
tema. A grande questdo que se levanta € como a formacdo continuada pode preparar
adequadamente os professores de Matematica para os desafios especificos da EJA,
considerando as lacunas na formacao inicial e as necessidades dos educandos.

Este problema surge devido a curriculos de licenciatura descontextualizados, a falta de
investimento em programas de formacdo continuada e as dificuldades em articular teoria e

pratica pedagdgica.



Diante do problema de pesquisa levantado, acredita-se que a implementagdo de
programas de formacdo continuada baseados em abordagens pedagdgicas contextualizadas
pode melhorar significativamente a qualidade do ensino de Matematica na EJA.

Essa hipdtese se fundamenta na ideia de que a valorizacdo dos saberes cotidianos dos
alunos e uma formacdo docente contextualizada promovem maior engajamento e
aprendizagem.

Dessa forma, apontam-se 0s objetivos adotados nesta pesquisa. O objetivo geral desta
pesquisa foi analisar os desafios e possibilidades da formacdo continuada de professores de
Matematica na EJA.

A fim de alcangar referido objetivo, a pesquisa se desenvolveu a partir dos seguintes

objetivos especificos:

1. A desarticulagdo entre os curriculos das licenciaturas e as demandas reais da

modalidade;

2. A insuficiéncia de investimentos em programas sistematicos de formacéo

continuada;

3. As dificuldades na efetiva integracao entre teoria pedagdgica e pratica em sala de
aula. Com objetivos especificos, propde-se investigar como abordagens

pedagdgicas contextualizadas podem qualificar o0 ensino matematico na EJA.

Para a realizacdo deste estudo, realizou-se uma pesquisa bibliografica com énfase na
analise documental e em estudos de caso da area educacional. A analise dos dados seguira 0s
principios da analise de conteudo, buscando categorizar os principais desafios e estratégias de
superacdo. Por fim, serdo propostas diretrizes para a implementacdo de abordagens pedagdgicas
contextualizadas, com base nos resultados obtidos, visando contribuir para a qualificacdo do
ensino de matematica na EJA.

Isso porque o0 tema exige compreensdo das praticas pedagdgicas e experiéncias
docentes. Este trabalho, portanto, reforca a urgéncia de se tratar a formacdo docente na EJA
ndo como mera capacitacao técnica, mas como compromisso ético e politico com a equidade

educacional.



2 REFERENCIAL TEORICO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) tem seu fundamento primordial na Constituicao
Federal de 1988, que estabelece a educagdo como direito social e dever do Estado, garantindo
a oferta obrigatoria e gratuita da educacdo béasica (BRASIL, 1988). Esse principio
constitucional foi regulamentado pela Lei n® 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que definiu a EJA como modalidade especifica para aqueles que
ndo tiveram acesso ou nao concluiram os estudos na idade adequada, abrangendo tanto o ensino
fundamental quanto o médio (BRASIL, 1996).

A LDB consagrou a EJA como mecanismo de reparacdo educacional, alinhando-se aos
principios constitucionais de igualdade de oportunidades e educacédo ao longo da vida.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000 representou um marco na definicdo da identidade
pedagdgica da EJA, estabelecendo as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a
modalidade. O documento fundamentou-se nos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade, exigindo curriculos flexiveis e metodologias adaptadas as particularidades
do publico da EJA (BRASIL, 2000). Destacou-se por prever a validacdo de saberes
extraescolares e por enfatizar a necessidade de formacdo docente especifica, especialmente
relevante para o ensino de Matematica, onde se exigia a valoriza¢do de conhecimentos prévios
construidos em contextos cotidianos.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2021 trouxe avancos significativos ao articular a EJA com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (BRASIL,
2021). O documento ampliou as possibilidades de oferta presencial, EaD e combinada. Além
disso, flexibilizou a organizacdo curricular em regimes modular, semestral e multietapas,
demandando maior preparo dos professores para lidar com essa diversidade.

No ensino de Matemética, a Resolucdo orientou a adaptacdo das competéncias da
BNCC, com énfase na aplicacdo pratica dos conceitos e no reconhecimento de saberes prévios,
reforcando a necessidade de formacdo continuada que capacite os docentes para metodologias

ativas e avaliacdo processual continua, formativa e dialogica.

A evolucdo normativa da EJA demonstra uma trajetoria pedagdgica e institucional
crescente, desde seus fundamentos constitucionais até as recentes diretrizes operacionais.
Contudo, a efetiva implementacdo de marcos legal permanece desafiadora, particularmente no

que se refere & formacao docente para o ensino de Matematica.



2.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formacdo continuada de professores emerge como eixo estratégico para enfrentar os
desafios estruturais da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. Conforme Nobre (2024,
p. 5), 0 pais ainda convive com indices alarmantes: 7% da populacdo adulta é analfabeta (IBGE,
2022) e 68 milhdes de brasileiros ndo concluiram a educacéo basica (PNAD, 2023). Esses dados
revelam uma crise multifacetada, marcada por evasao escolar associada a trabalho precoce
(53,4% entre homens e 41,7% entre mulheres) e gravidez na adolescéncia (IBGE, 2023).

Diante desse cenério, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo e Qualificacdo da EJA elege
a formagdo continuada de educadores como uma de suas doze estratégias centrais,
reconhecendo que a superagéo de desafios como evasédo, defasagem idade-série e desinteresse
esta intrinsecamente ligada a qualificacdo docente.

Além disso, para Silva (2020, p.171), a EJA exige metodologias que valorizem as
realidades discentes, pois a inadequacdo pedagdgica é fator crucial de evasdo. Essa visdo
complementa Freire (1996, p.76), que defende o conhecimento das "dimensdes da pratica”
como base para um ensino significativo, onde as histérias de vida dos educandos devem orientar
o fazer pedagdgico.

No entanto, conforme Gatti (2014, citado por KUHN, 2023, p.193), estudos sobre

formacdo inicial docente revelam um cenario complexo, marcado por:

[...] - Professores improvisados em varias areas do conhecimento por falta de
licenciados na disciplina, ou licenciados em curso;- Auséncia de uma politica
nacional especifica, articulada, dirigida & melhor qualificacdo da formacédo
inicial de professores, em qualquer modalidade;- Pouca penetracdo e
consideracdo das orientacdes e resultados das discussdes e pesquisas sobre
formagdo de professores na institucionalizagdo dos cursos formadores nas
diferentes areas disciplinares abrangidas;- Diretrizes Curriculares Nacionais
de cada curso de licenciatura mantendo a tradigdo no foco disciplinar, com
vaga referéncia a formacdo de professores, e muitas delas tratando
praticamente apenas dos bacharelados;- Estruturas curriculares fragmentadas,
sem disciplinas articuladas, com ementas genéricas quanto aos saberes
pedagdgicos, e com visivel abreviacdo da formagdo;- Estagios curriculares
sem projetos e sem apoios institucionais e com acompanhamento e
avaliacdo precérios; A conversdo em ritmo acelerado da oferta de cursos
presenciais em cursos a distancia e o0 excesso desnecessario de instituicdes que
oferecem esses cursos nessa modalidade; - Questdes levantadas quanto ao
pouco preparo de docentes das InstituicGes de Ensino Superior para atuar na
formagdo de professores; Ha caracteristicas socio-educacionais e culturais
dos estudantes que procuram os cursos de licenciatura que merecem ser
consideradas para sua melhor formagéo e permanéncia no curso.



Essa analise evidencia que a formacdo docente no Brasil permanece dissociada das
demandas reais das salas de aula, especialmente na EJA, onde tais deficiéncias se amplificam
pela falta de preparo especifico para atuar com jovens e adultos.

Libaneo (2001) e N6voa (2009 citado por Kuhn, 2023, p.194) defendem que a formacgéo
deve ocorrer prioritariamente no contexto escolar, articulando teoria e préatica de forma
indissociavel. Candau (1996 NOVOA, 2009 citado por Kuhn, 2023, p.195) reforca essa
perspectiva ao eleger a escola como espaco privilegiado de formagéo, posicdo que encontra
respaldo na Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015.

Em segundo lugar, os autores reconhecem o carater plural do saber docente. Tardif
(2002 NOVOA, 2009 citado por Kuhn, 2023, p.196) e Imbernén (2006 citado por Kuhn, 2023,
p.195) destacam a natureza hibrida desse conhecimento, que engloba dimensdes disciplinares,
experienciais e coletivas. Por fim, ha reconhecimento unénime dos desafios estruturais que
permeiam a formacdo docente, especialmente na EJA, onde as particularidades do publico
exigem abordagens especificas e contextualizadas.

Contudo, as divergéncias teoricas revelam tensdes significativas. Uma das principais
controvérsias diz respeito a énfase na individualidade versus coletividade no processo
formativo. Enquanto Imberndn (2006 citado por Kuhn, 2023, p.195) privilegia a dimenséo
pessoal e autobiogréafica, Candau (1996 citado por KUHN, 2023, p.195) e a Resolucdo CNE/CP
n® 2/2015 destacam a importancia de a¢oes coletivas e institucionais.

Outro ponto de divergéncia concerne a abrangéncia da formacdo continuada: Libaneo
(2001 citado por Kuhn, 2023, p.194) a vincula estritamente ao aperfeicoamento no contexto de
trabalho, enquanto a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015 amplia seu escopo para incluir diferentes
modalidades de formacéo, incluindo pds-graduacdes stricto sensu.

Essas divergéncias refletem-se especialmente na implementacdo de politicas para a
EJA. Por um lado, a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015 estabelece diretrizes abrangentes, mas, por
outro, Gatti (2014 citado por Kuhn, 2023, p.193) alerta para os riscos da precarizacdo,
especialmente na expansédo de cursos EaD.

A EJA, com suas especificidades, torna-se assim um caso exemplar que evidencia a
necessidade de modelos formativos que combinem flexibilidade para acolher trajetorias
diversas com rigor tedrico para superar a improvisacao.

Essa perspectiva ressalta a importancia de contextos formativos reflexivos, onde o0s
professores possam analisar criticamente sua atuagdo e ressignificar seu fazer pedagogico a luz
das demandas da EJA.
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Nesse contexto, a Matemadtica, enquanto base dos avancos tecnoldgicos (Brasil citado
por Kuhn, 2023, p.198), demanda ensino que equilibre abstracdo e aplicacdo prética - principio
reforcado pelas avaliagbes nacionais como SAEB e ENEM, que priorizam resolugdo de
problemas (Brasil citado por Kuhn, 2023, p.198).

No entanto, a efetivacdo dessa formacdo como alicerce da qualidade educacional,
especialmente na EJA, esbarra como aponta Porcaro (2011), intrinsecamente ligada a "questdo
metodoldgica, especificamente no que se refere & formagdo inicial e continuada dos
professores”. Esse diagndstico é reforcado por estudos, como o de Soares e Simdes (2005,
citados por RIBEIRO, 2024, p.7), que constatam a atuagdo de muitos educadores sem uma
preparacao especifica para o campo. Portanto, conclui-se que a superacao dos desafios na EJA
estd condicionada a politicas de formacdo que preparem o professor de maneira integral,
considerando as dimensdes reflexiva, metodologica e contextual de sua atuagdo, transformando
a formacdo continuada de uma necessidade declaratoria em uma prética efetiva e

transformadora.
2.2 TEORIAS DA APRENDIZAGEM E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

As préticas pedagdgicas na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) constituem processos
intencionais e historicamente situados, conforme definido por Souza (2012, citado por Santos,
2022, p.17), que as caracteriza como a¢Oes educativas organizadas institucionalmente, mas
construidas coletivamente por todos os sujeitos envolvidos, onde as trajetorias educacionais
interrompidas demandam abordagens sensiveis e contextualizadas.

Souza (2012 citado por SANTOS, 2022, p.17) define praticas pedagogicas como:

[...] processos educativos em realizacdo, historicamente situados no interior
de uma determinada cultura, organizados, de forma intencional, por
instituicGes socialmente para isso designadas implicando praticas de todos e
de cada um de seus sujeitos na constru¢do do conhecimento necessario a
atuacdo social, técnica e tecnoldgica.

Essa definicdo permite compreender as praticas pedagdgicas como pProcessos
intencionais e historicamente contextualizados, que devem estabelecer dialogo constante com
as experiéncias e realidades dos estudantes da EJA, enfatizando a necessidade de articulacédo
entre o conhecimento formal e os contextos de vida dos alunos.

Segundo Santos (2018, p.3) as teorias da aprendizagem discutidas por Gagné, Pavlov,
Skinner, dentro das perspectivas comportamentais até as abordagens cognitivas e
socioconstrutivistas de Piaget, Vygotsky, Ausubel, oferecem um arcabouco essencial para a

formacdo continuada de professores da EJA.



11

Essas teorias evidenciam que os estudantes da EJA aprendem por meio de multiplos
mecanismos, que vdo desde associacOes simples (estimulo-resposta) até a construcéo ativa de
conceitos abstratos, mediada pela linguagem e pelas experiéncias prévias.

Destaca-se, ainda, a critica a subutilizacdo da intuicdo e da autonomia na EJA, que
demanda uma superacgdo dos modelos tradicionais de educagdo bancaria, nos quais, como alerta
Freire (1984, citado por citado por Santos, 2018, p.3), o professor ainda se mantém como
detentor exclusivo de um conhecimento pronto e acabado. Essa abordagem tradicional deve dar
lugar a uma pratica docente dialégica, em que o professor assume o papel de mediador entre o
conhecimento formal e as experiéncias matematicas cotidianas dos alunos, valorizando os
conhecimentos prévios dos alunos e fomentando sua capacidade critica e criativa.

Tal mudanca de paradigma € essencial para uma aprendizagem significativa nessa
modalidade, adotando metodologias flexiveis que valorizem os saberes dos alunos e promovam

a aprendizagem significativa.
2.3 NUMERAMENTO

O conceito de numeramento, conforme discutido por Ferreira (2015, p.4), transcende a
visdo reducionista da matematica como mero dominio de habilidades técnicas, situando-a como
um conjunto de préaticas sociais que envolvem quantificacdo, ordenacédo, organizacéo espacial
e tratamento de informacdes em contextos de cultura escrita. Originado como traducdo de
numeracy (MENDES, 1995), o termo estabelece uma analogia com o letramento (literacy),
enfatizando sua dimens&o sociocultural.

Diferentemente das abordagens tradicionais, 0 numeramento reconhece que as praticas
matematicas sdo influenciadas por valores, crencas e relacdes de poder (O’ ROURKE, 1997,
citado por FERREIRA, 2015, p.4), tornando-se um fendmeno cultural que se manifesta tanto
em espacos escolares quanto em situacbes cotidianas, como no trabalho, nas financas
domésticas ou em comunidades indigenas (FONSECA, 2007, citado por FERREIRA, 2015,
p.4).

Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o numeramento adquire especial relevancia
ao articular-se com as experiéncias prévias dos educandos, muitas vezes marginalizadas pelo
curriculo tradicional. Pesquisas como as de Brito e Fonseca (2017) e Souza e Fonseca (2013)
(citados por ADELINO, 2014, p.183) evidenciam como essas praticas sdo mediadas por
linguagens especificas, valores culturais e relagdes de género, revelando tanto desigualdades

quanto estratégias de resisténcia.
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Por exemplo, em comunidades indigenas, o numeramento pode manifestar-se em
sistemas de contagem tradicionais, enquanto, na EJA urbana, reflete-se em célculos do
trabalho informal. Essa perspectiva critica desnaturaliza a matematica escolar, destacando seu
carater politico e ideoldgico, e reforca a necessidade de préaticas pedagdgicas que reconhegam
e valorizem os saberes matematicos construidos fora da escola. Assim, 0 numeramento emerge
ndo apenas como uma competéncia a ser desenvolvida, mas como um campo de lutas e

significados que desafia a educagdo matematica a repensar seus fundamentos e métodos.
2.4 ETNOMATEMATICA

A matéria publicada em 2018 pelo site Centro de Referéncia em Educacdo Integral, a
Etnomatematica, proposta por Ubiratan D’ Ambrosio na década de 1970, surge como uma
abordagem critica ao ensino tradicional de Matematica. Essa perspectiva reconhece e valoriza
0s saberes matematicos presentes nas praticas culturais de diversos grupos sociais, propondo
uma viséo mais inclusiva e contextualizada da disciplina.

De acordo com Adriano (2020, p.49) a etnomatematica surge como uma abordagem que
valoriza os saberes matematicos presentes em diferentes contextos culturais, sociais e naturais,
articulando técnicas e conhecimentos proprios de cada grupo.

A Etnomatematica configura-se, portanto, como um campo de pesquisa e pratica
pedagdgica que busca valorizar os saberes matematicos desenvolvidos por diferentes grupos
culturais, em oposicéo a visdo eurocéntrica.

De acordo com D’ Ambrosio e Rosa (2016), a Etnomatematica pode ser definida como
"a matematica praticada pelos membros de grupos culturais distintos”, abrangendo desde
sociedades indigenas a associa¢do de trabalhadores, classes profissionais e grupos de criancas
de uma determinada faixa etaria urbanas” (Silva, 2023, p.34).

De acordo com Silva (2023, p.35),

Para Etnomatematica, considerar as culturas que estdo no entorno da sala de
aula é fundamental para uma educacdo decolonial. Nesse sentido propGe
abordagens didatico-pedagdgicas que envolvem situagdes reais, que ocorrem
no espaco e no tempo, a partir das formulacdes e interrogacoes referentes ao
presente e sobre as raizes culturais, e assim compreender de forma mais clara
a sociedade pluricultural em gque estamos inseridos.

Dessa forma, a Etnomatematica busca descolonizar o ensino de matematica e afirmar o

direito a pluralidade de conhecimentos e saberes.
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Essa abordagem contribui para a construgdo de uma educagdo matematica decolonial,
que combate a invisibilidade imposta pelo eurocentrismo e valoriza a diversidade de saberes
como fundamento para uma sociedade equitativa (SILVA; ROCHA, 2023, p.72).

No contexto da Etnomatematica, a modelagem matematica surge como uma potente
estratégia pedagdgica para superar um desafio comum nas salas de aula: a dificuldade em tornar
conceitos matematicos abstratos em compreensiveis e significativos para os estudantes. Esta
abordagem posiciona-se como uma op¢do para superar as vias classicas de ensino fiel a uma
linguagem formal desconectada da realidade do educando (Brito, 2005, p. 64).

Conforme apontado por estudos “no dmbito da educagdo matematica, a modelagem visa
precisamente relacionar as tematicas escolares com a realidade" (Brito, 2005, p.65).
Especificamente na Etnomodelagem, a modelagem matematica, para Rosa e Orey, refere-se a
relacionar os conteudos matematicos aplicados aos saberes grupos culturais “enquanto a
etnomodelagem busca as aproximacdes entre o0s saberes matematicos académicos (ético) com
esse contexto por meio da modelagem” (Rosa & Orey, 2018, p.116). Os autores “propdem uma
integracdo entre as perspectivas émica e ética, promovendo um dialogo entre saberes locais e
globais” (Rosa & Orey, 2018, p.133), utilizando a etnomodelagem como didatica para ensinar
conceitos de forma contextualizada. Esta estratégia permite que 0s conhecimentos matematicos
de diferentes culturas "conversem™ entre si, tornando o ensino mais significativo ao conectar-
se com as realidades dos estudantes e, simultaneamente, valorizando conhecimentos
tradicionais.

Desse modo, a modelagem matematica, articulada pela perspectiva Etnomatematica,
configura-se como um eixo fundamental para operacionalizar a abordagem dialdgica na EJA,
conectando o saber local (émico) ao saber global (ético) por meio de uma pratica pedagdgica
contextualizada, a qual inclui o educando na condicdo de sujeito ativo na construcdo do
conhecimento.

A Etnomatematica, enquanto campo de pesquisa e pratica pedagdgica oferece um
arcabouco teodrico fundamental para repensar o ensino de matematica na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), por lidar frequentemente com grupos marginalizados ou com trajetérias de
exclusdo do sistema formal de ensino, beneficia-se enormemente dessa postura. Um curriculo
gue ignora a abordagem émica "tem ignorado a utilizacdo da abordagem émica nos curriculos
escolares” (Rosa & Orey, 2018, p. 132), perpetuando a invisibilidade dos saberes dos

educandos.
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Nesse contexto, e em oposicdo aos curriculos oficiais com estruturas coloniais de
ensino, a Etnomatematica emerge como programa de resisténcia que promove a descolonizagdo
por meio do combate a preconceitos contra saberes matematicos locais. Ao reconhecer tais
saberes, promove-se um debate critico que contribui para a transformacao curricular e social,
estabelecendo ambientes democraticos de aprendizagem (D'Ambrosio, 2001 citado por Rosa e
Orey, 2010, p. 02). A materializagdo desse ambiente democratico ocorre por meio do respeito
e da valorizacdo das diversas linguagens, saberes e fazeres matematicos locais, incluindo suas
expressoes vernaculares (Rosa e Orey, 2024, p.3-11).

Essa necessidade emerge da compreensdo de que o curriculo escolar ndo é neutro, mas
uma construcdo que surge de tradicBes locais, tensdes, conflitos e decisdes politicas que
impdem uma estrutura pedagogica para legitimar certos conhecimentos em detrimento de
outros (Apple, 1993; D'Ambrosio, 1990 citado por Rosa, 2024, p.3). A etnomatematica
configura-se como ferramenta essencial para a constru¢cdo de uma educacdo matematica
verdadeiramente democratica e descolonizada.

Essa perspectiva é especialmente relevante para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA),
pois muitos desses estudantes ja possuem experiéncias de vida ricas em conhecimentos
matematicos aplicados, seja no trabalho artesanal, no comércio, na agricultura ou em outras
atividades cotidianas. Ao incorporar a Etnomatematica no ensino da EJA, o professor pode
tornar as aulas mais significativas, partindo do contexto sociocultural dos alunos e de suas
necessidades reais, como propde D’Ambrdsio.

Essa abordagem ndo apenas promove um aprendizado mais criativo e contextualizado,
mas também fortalece a autoestima dos educandos, ao validar seus saberes prévios e integra-
los ao curriculo formal. Dessa forma, a Etnomatematica se alinha aos principios da EJA,
contribuindo para uma educacao mais inclusiva, intercultural e emancipatdria, que reconhece a
matematica como uma construcdo humana diversa e dindmica.

Diante disso, na Educacéo de Jovens e Adultos, o educador assume o papel de mediador
cultural, facilitando a construcdo de pontes entre 0s saberes matematicos entre a matematica
vivida pelos educandos e os conceitos matematicos formais, tornando a aprendizagem uma via
de méo dupla.

Enguanto a Etnomatematica valoriza os saberes matematicos culturalmente situados,
reconhecendo a diversidade de conhecimentos presentes em diferentes grupos sociais
(ADRIANO, 2020, p. 49), a Andragogia complementa essa perspectiva ao destacar a

importancia das experiéncias de vida dos educandos adultos como base para a aprendizagem.
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Assim, ambas as abordagens convergem em um mesmo principio: a educacéo
matematica para jovens e adultos deve ser contextualizada e significativa, rompendo com

modelos tradicionais que ignoram as trajetorias e saberes dos estudantes.
2.5 ANDRAGOGIA

Segundo Santos (2018, p.5) a Andragogia emerge como uma abordagem educacional
especifica para adultos, contrastando com os modelos pedagdgicos tradicionalmente voltados
para criancas. Desenvolvida por Malcolm Knowles na década de 1950, essa teoria se estrutura
em principios como a autodirecdo do aprendiz, a centralidade em problemas reais, a motivacao
intrinseca e a valorizacdo das experiéncias de vida como recursos educacionais (KNOWLES
1950 citado por SANTOS, p.5). Como destacam Antoine (1977 citado por SANTOS p.5) e
Cavalcanti (1999 citado por SANTOS, p.5), a educacéo de adultos exige metodologias distintas
daquelas aplicadas ao publico infantil, pois os aprendizes adultos possuem caracteristicas
cognitivas e motivacionais especificas tendem a independéncia intelectual, relacionam o
aprendizado com suas necessidades praticas e filtram criticamente as informacdes recebidas.

Linderman (1980, citado por SANTOS, 2018, p. 6) reforca essa perspectiva ao defender
que a educacdo adulta deve organizar-se a partir de situacdes problematicas reais, e ndo de
disciplinas estanques, configurando um curriculo flexivel e centrado nas demandas dos
educandos.

Apesar de seu potencial transformador, a Andragogia enfrenta resisténcias na pratica
educacional, mantendo-se ainda predominante 0 modelo “infantilizador" criticado desde o0s
anos 1920 (CAVALCANTI, 1980, citado por SANTOS, 2028, p.6).

Como observa Chan (2010, citado por SANTOS, 2028, p.6), seja compreendida como
abordagem, conjunto de principios ou orientacéo pratica, a Andragogia oferece contribuicdes
essenciais para a EJA ao promover a motivacdo e o engajamento dos estudantes. Seus
pressupostos - especialmente a valorizacdo da autonomia e da experiéncia vivida - representam
um desafio pedagogico, exigindo do professor da EJA a capacidade de transformar trajetorias
de vida em recursos de aprendizagem.

A implementacdo efetiva dessa abordagem requer, conforme apontam os teoricos, a
superacdo de estruturas curriculares rigidas e o desenvolvimento de materiais didaticos
adequados, condigdes fundamentais para que a educacdo de jovens e adultos cumpra seu papel

emancipatario.
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Para Santos (2018, p.5) uma diagnose precisa do perfil dos alunos da EJA é fundamental
para orientar praticas pedagdgicas eficazes, pois permite compreender suas necessidades,
experiéncias e desafios especificos. Essa compreensdo do perfil dos estudantes permite criar
problemas contextualizados e elaborar propostas curriculares adequadas tanto para o ensino
fundamental quanto médio.

Ao identificar caracteristicas, necessidades e experiéncias prévias dos educandos, 0s
professores podem planejar agdes educacionais mais direcionadas e significativas,
potencializando os resultados da aprendizagem nessa modalidade de ensino. Essa abordagem,
aliada a formagdo continuada docente, é essencial para alinhar o ensino as realidades dos
educandos, promovendo maior engajamento e resultados satisfatérios no processo de ensino-
aprendizagem. O diagnostico inicial e o planejamento flexivel garantem a aplicacdo de
metodologias que valorizem a diversidade e as experiéncias dos educandos, em conformidade
com as diretrizes da EJA. Essa abordagem possibilita a construcdo de préaticas pedagdgicas mais
efetivas e contextualizadas.

O método andragdgico caracteriza-se por uma abordagem centrada no aluno adulto,
partindo de principios que valorizam sua autonomia, experiéncias e necessidades praticas.
Conforme propéem Linderman (1980 citado por SANTOS, 2028, p.8) e outros estudiosos, esse
método inicia-se com uma reorganizacao fisica do espaco de aprendizagem como a disposi¢ao
das cadeiras em semicirculo para facilitar a interacdo em grupo, e com estratégias que
estimulem o engajamento, como questfes provocativas apresentadas antes da aula.

A abordagem Andragogia fundamenta-se em quatro principios essenciais para a eficacia
do aprendizado adulto: em primeiro lugar, considera fundamental partir das necessidades e
interesses praticos dos estudantes; em segundo lugar, propde que o0 ensino deve se estruturar a
partir de situacdes vivenciais reais, em contraposi¢do a organizacao por disciplinas isoladas;
em terceiro lugar, valoriza as experiéncias prévias dos educandos como elemento central do
processo educativo; e finalmente, enfatiza a autodirecdo da aprendizagem, onde o docente
assume o papel de mediador, facilitando a construcao coletiva do conhecimento.

Como demonstram Miller (apud ANTOINE, 1977, citado por SANTOS, 2028, p.8) e
Piletti (2003 citado por SANTOS, 2028, p.8), a retencdo do conhecimento pelo adulto é
significativamente maior quando se empregam métodos ativos que combinam escuta,
visualizacéo, discussao e prética (chegando a 90% de retencdo quando o aluno ouve e realiza),

em contraste com os meros 10% retidos em aulas expositivas tradicionais.
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Esses dados reforgcam a necessidade de metodologias que transformem a experiéncia do

aluno no eixo central do processo educativo, ainda que essa transicdo do modelo pedagogico

para o andragdgico represente um desafio significativo para educadores e instituicdes de ensino.

Dessa forma, os dados evidenciam ndo apenas uma diferenca numérica, mas uma

distingdo paradigmética entre modelos educacionais, onde a centralidade no educando se

mostra pedagogicamente superior conforme sintetizado no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 - Comparacéo da retencdo do conhecimento por método pedagdgico na EJA.

MODELOS | METODOS CARACTERISTICAS GRAU DE
PEDAGOGICOS AUTONOMIA
Modelo tradicional (aula | - Professor como detentor exclusivo do Baixo
expositiva) conhecimento
» - Abordagem vertical e unidirecional
‘;’ - Educando como receptor passivo
2 - Baixa retenco (10%)
&
Ouvir + ver - Combinagdo de estimulos auditivos e visuais Médio
- Aprendizagem ainda predominantemente passiva
8 Discutir em grupo - Diélogo e troca entre educandos Alto
=) - Desenvolvimento do pensamento critico
% - Valorizagao de diferentes perspectivas
A
Pratica + Numeramento - Aprendizagem baseada em experiéncia Muito alto
4 - Autonomia e protagonismo do educando
'% - Aplicagdo pratica do conhecimento
N
‘35 Andragogia Retencéo de até 90% Pratica + experiéncias de vida Muito alto
g +/ praticas sociais
€
o Etnomatemética Retencdo de até 95% Prética (90%) + contexto Muito alto
© Cultural (+5%)

Fonte: Préprio autor (2025).

Logo, a comparacdo revela a necessidade de metodologias que transformem a

experiéncia do aluno no eixo central do processo educativo, ainda que essa transicdo do modelo

pedagdgico para o andragdgico represente um desafio significativo para educadores e

instituic6es de ensino.
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2.6. MATERIAIS DIDATICOS PARA EJA: ANALISE E PROPOSICOES

De acordo com Adelino (2014, p.185) a complexidade dos materiais didaticos, como
alerta Batista (2000, p. 553), exige uma anéalise que vai além da simples descri¢do de conteudos,
abarcando seus pressupostos ideologicos e fundamentos tedrico-metodolégicos. Nessa
perspectiva, compreendemos o livro didatico de Matematica para EJA como um instrumento
capaz de mobilizar e constituir praticas especificas de numeramento, que por sua vez
influenciam a prépria producéo desses materiais. O ensino de conceitos matematicos na EJA
deveria representar um momento de inclusdo cultural, oportunizando aos estudantes processos
de sistematizacéo, reelaboracdo e/ou ampliacdo de conceitos, desenvolvimento de habilidades
e treinamento de técnicas necessarias para atividades heuristicas e algoritmicas (FONSECA,
2002 citado por ADELINO, 2014, p.185). Contudo, como destaca Oliveira (1999 citado por
ADELINO, 2014, p.185), essa abordagem precisa considerar a especificidade cultural dos
educandos da EJA, que em sua maioria pertencem a grupos sociais distintos daqueles para 0s
quais 0 modelo escolar tradicional foi originalmente concebido.

Segundo Adelino (2014, p.185) os livros didaticos do ensino fundamental da EJA, fase
crucial para a sistematizacéo e formalizacdo de conceitos matematicos. Como observa Duarte
(1986 citado por ADELINO, 2014, p.185), a aquisi¢cdo do conhecimento matematico ndo se
inicia, para o educando adulto, apenas quando ele ingressa num processo formal de ensino, o
que exige que a escola promova a apropriacdo de praticas de numeramento socialmente
valorizadas. Essas praticas, conforme Mendes (2007 citado por ADELINO, 2014, p.185),
envolvem nocdes de quantificacdo, medicdo, ordenacdo e classificacdo em contextos
especificos, imbricadas com valores socioculturais. Baker, Street e Tomlin (2003 citado por
ADELINO, 2014, p.185) ampliam essa perspectiva ao destacar que o numeramento deve ser
compreendido através de ideologia e discurso, relacdes de poder, valores, crencas e instituicdes
sociais, onde se estabelecem hierarquias entre praticas matematicas. Nossa analise, a0 examinar
materiais impressos para EJA, busca superar um mero paralelismo entre letramento e
numeramento, investigando como as atividades propostas articulam praticas matematicas
escolares com diversas formas de leitura e escrita, revelando assim as relacdes de poder e
significacdo que permeiam esse processo educativo.

De acordo com Santos (2018) a analise do material didatico utilizado na Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) revela uma preocupante inadequagéo, uma vez que frequentemente se
mantém a mesma estrutura e abordagem destinadas ao publico infantil, incluindo desde os

recursos visuais das salas de aula até os conteudos apresentados.
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Como aponta Gadotti (2001, citado por SANTOS, 2028, p.7), ha uma caréncia
significativa de materiais especificos para a EJA, o que dificulta o trabalho docente e
desconsidera as particularidades do aprendizado adulto. Essa lacuna reforca a necessidade de
se priorizar, especialmente no ensino de matematica, uma abordagem préatica e aplicada,
alinhada a inteligéncia cristalizada que se desenvolve com a idade (RIBEIRO, 1988 citado por
SANTOS, 2028, p.7). Nesse contexto, o professor assume o papel de mediador, utilizando
materiais concretos e metodologias que valorizem as experiéncias prévias dos alunos, conforme
destacado por Silva (2016 citado por SANTOS, 2028, p.7). A elaboracdo de recursos didaticos
adequados a EJA, portanto, deve considerar ndo apenas os aspectos cognitivos dos adultos, mas
também suas vivéncias e necessidades reais, promovendo assim uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada.

Como destaca Vovio (2001 citado por ADELINO, 2014, p.183), a necessidade de
materiais didaticos especificos para a EJA é inquestiondvel. Essa demanda se justifica pelo
baixo poder aquisitivo da maioria dos estudantes, que dificulta o acesso a livros e outros
recursos pedagogicos. Além disso, os programas de EJA, frequentemente realizados no periodo
noturno, enfrentam a limitacdo de bibliotecas fechadas, privando tanto professores quanto
alunos de materiais impressos para atividades em sala de aula.

Nesse contexto, a analise da abordagem matematica em materiais didaticos para EJA
busca oferecer subsidios para os desafios enfrentados pelos educadores na selecéo e utilizacdo
desses recursos, com especial atencdo ao livro didatico - instrumento fundamental que comeca
a ser distribuido como politica pablica para a modalidade. Como alertam Oliveira, Guimaraes
e Bomény (1984, citado por ADELINO, 2014, p.183), é crucial analisar esses materiais
considerando seu aspecto politico e cultural, na medida em que reproduz e representa os valores
da sociedade em relacdo a sua visdo da ciéncia, da historia, da interpretacdo dos fatos e do
proprio processo de transmissdo do conhecimento. Dessa forma, os materiais didaticos deixam
de ser meros repositorios de informacBes para se tornarem ferramentas de emancipacéo,

capazes de conectar a matematica escolar ao mundo dos educandos.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os desafios e possibilidades da formagéo
continuada de professores de Matematica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
evidenciando as principais lacunas na preparacdo docente e as estratégias para um ensino mais
qualificado. Ao longo do estudo, constatou-se que a EJA, por atender um publico com
trajetorias educacionais interrompidas e experiéncias de vida diversas, demanda abordagens
pedagogicas especificas que nem sempre sao contempladas nos processos formativos.

A formag&o inicial mostra-se frequentemente desarticulada das reais necessidades da
modalidade, com curriculos que pouco abordam suas particularidades, enquanto a formacéo

continuada carece de investimentos e sistematicidade.

Os resultados demonstraram que as principais dificuldades enfrentadas pelos docentes
incluem a descontextualizacdo dos curriculos das licenciaturas, a insuficiéncia de programas
estruturados de formagdo continuada e os desafios em integrar teoria e pratica pedagogica.
Muitas vezes, as metodologias aplicadas em sala de aula reproduzem modelos tradicionais,
inadequados para o0 publico adulto da EJA. No entanto, a pesquisa também identificou
abordagens promissoras, como a Etnomatematica, que valoriza os saberes matematicos
cotidianos dos alunos; a Andragogia, que propde metodologias centradas na autonomia e
experiéncias dos educandos; e o Numeramento, que articula conceitos matematicos com
praticas sociais. Essas estratégias mostram-se eficazes para tornar o aprendizado mais
significativo.

A analise das politicas pablicas e experiéncias praticas reforcou a urgéncia de
reformular os curriculos de formacéo docente, incluindo disciplinas e estagios especificos para
a EJA. Também se mostrou essencial ampliar programas de formacéo continuada com enfoque
em metodologias ativas e desenvolver materiais didaticos que considerem as vivéncias dos
alunos. Essas medidas requerem acOes integradas entre instituicbes formadoras, gestores
publicos e educadores, visando superar as deficiéncias atuais.

Por fim, este trabalho destaca que a formacdo de professores para a EJA deve ser
entendida como um compromisso ético e politico com a equidade educacional, indo além de
uma simples capacitacdo técnica. Acredita-se que apenas através de um investimento
consistente na qualificacdo docente e na adocéao de préticas pedagdgicas contextualizadas sera

possivel transformar a realidade da EJA.
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Como proposta interventiva Silva (2022, p.47) recomenda a implementacéo de projetos
interdisciplinares que partam de temas de interesse e da vivéncia dos alunos, utilizando seu
contexto cotidiano como ponto de partida essencial para a constru¢cdo do conhecimento, é
sugerida como uma metodologia ativa e mais eficaz para engajar os alunos e consolidar a
aprendizagem de forma significativa.

Espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar o debate sobre o tema e inspire novas
investigacdes e politicas pablicas, garantindo o direito a educacgdo de qualidade para todos 0s
jovens e adultos. O caminho é desafiador, mas essencial para construir uma educacéo

matematica verdadeiramente inclusiva e transformadora na EJA.
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