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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso analisa parte da implementagdo dos Modulos de
Acompanhamento Académico (I a VI) do curso de Licenciatura em Artes Cénicas, ofertado
pelo Departamento de Artes Cénicas da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), com
base atual Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em Artes Cénicas da UFOP,
curriculo 5 (2019). O objetivo ¢ investigar as percep¢des de discentes e docentes quanto as
contribui¢cdes desses modulos para o processo formativo, bem como identificar eventuais
lacunas. Nesse sentido, o trabalho se propde a contribuir com o curso dando voz as pessoas
que vivenciaram os cinco Mddulos de Acompanhamento Académico. O recorte temporal
abrange o periodo de 2021 a 2024/2025, com foco na turma que ingressou apds a
reformulagdo curricular - processo este também atravessado por impactos institucionais e
pedagdgicos decorrentes da pandemia de COVID-19. A reflexdo também se orienta por uma
“cartografias de si” (Mattar, 2024), considerando minha trajetéria como estudante do curso,
somada as vivéncias compartilhadas com colegas de turma. Trata-se de compreender como os
moédulos t€m contribuido para a constituicdo da autonomia dos discentes em percursos
formativos, perspectiva discutida por Freire (1996) e ampliada por outros autores

(GOODSON, 2007; PERRENOUD, 2000; SACRISTAN, 2000).

Palavras-chave: Cartografias de Si, formacdo docente, Licenciatura em Artes Cénicas;

Modulos de Acompanhamento Académico, percurso formativo



ABSTRACT

PATH TO BECOME AN ART EDUCATOR: Reflections on the Academic Monitoring
Modules

This Undergraduate Thesis proposes a reflection on the implementation of the Academic
Monitoring Modules (I to VI) of the Bachelor's Degree in Performing Arts, offered by the
Department of Performing Arts at the Federal University of Ouro Preto (UFOP), based on the
current Pedagogical Political Project of the course (2019). The objective is to investigate the
perceptions of students and professors regarding the contributions of these modules to the
educational process, as well as to identify possible gaps. In this sense, the study seeks to
contribute to the course by giving voice to those who experienced the five Academic
Monitoring Modules. The time frame covers the period from 2021 to 2024/2025, focusing on
cohorts that entered the course after the curriculum reform - a process also affected by
institutional and pedagogical impacts resulting from the COVID-19 pandemic. The reflection
is also guided by a “cartography of the self” (Mattar, 2024), taking into account my own
trajectory as a student, combined with shared experiences with classmates. The aim is to
understand how the modules have contributed to the constitution of autonomy during students'
training paths, a perspective discussed by Freire (1996) and expanded by other authors
(GOODSON, 2007; PERRENOUD, 2000; SACRISTAN, 2000).

Keywords: Academic Monitoring Modules; Cartografias de Si; Performing Arts Education;

Teacher Education; Training Pathway



1. INTRODUCAO

Esta reflexao surge a partir dos incomodos que experimentei durante a minha trajetéria
como discente do curso de Licenciatura em Artes Cénicas', os quais evidenciam desafios
estruturais, pedagogicos e profissionais que penso terem influenciado o meu processo
formativo. Entre os principais incomodos estad a caréncia de investimentos direcionados a
formacdo de arte-educadores, manifesta na estrutura defasada do departamento, na falta de
equipamentos adequados nas salas praticas e na auséncia de laboratorios especificos para as
diversas linguagens e especialidades. Essas condi¢gdes comprometem a qualidade do
aprendizado e dificultam a vivéncia artistica e pedagdgica proposta pelo curso.

Outro ponto relevante ¢ o distanciamento entre teoria e pratica, frequentemente
evidenciado pela desarticulacio dos componentes curriculares. A pratica pedagogica,
fundamental para a formag¢ao do arte-educador, muitas vezes ¢ diluida ou deslocada, exigindo
dos estudantes esforcos adicionais para suprir essas lacunas, inclusive por meio de disciplinas
eletivas do Bacharelado, que nem sempre atendem as demandas especificas da Licenciatura.
Na pesquisa de Santos, Brito e Sousa (2024) ¢ destacado que a formagdao de educadores
frequentemente mantém a teoria e a pratica separadas, tratando a pratica de forma isolada e
limitando o desenvolvimento de habilidades essenciais. Seguindo essa logica, Garcia, Fonseca
e Leite (2013, p. 240) “[...] termina por reforcar a dicotomia entre teoria e pratica na formagao
inicial dos docentes”, esses desafios ultrapassam o ambiente académico e impactam a inser¢ao
profissional dos formandos. A transicdo para o mercado de trabalho revela-se ardua e incerta,
em funcdo da escassez de oportunidades compativeis com a complexidade da carreira artistica
e pedagogica, dificultando a consolidacao de trajetorias estaveis apos a graduacao.

Nesse contexto, os Modulos de Acompanhamento Académico (I, II, III, IV, V e VI)
ampliaram meu interesse ao se apresentarem como um dispositivo pedagdgico promissor
dentro do novo curriculo 5, em vigor no Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em

Artes Cénicas (PPC) em que:

Desse modo, justifica-se o PPC ora apresentado, projeto que se configura a partir de
visdes singulares e compreensdes particulares, inerentes aos sujeitos que “habitam”
na atualidade o curso de Licenciatura em Artes Cénicas, e que querem avangar,
romper as “amarras” curriculares que ainda perduram, e antecipar possibilidades de
um curso mais significativo para todos (UFOP, Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Artes Cénicas, 2019, p. 37).

! Curso de Artes Cénicas — Licenciatura do Departamento de Artes Cénicas (DEART) do Instituto de Filosofia,
Artes e Cultura (IFAC) da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).



Contudo, ao vivencia-los, senti a necessidade de compreender com mais clareza o
papel e o impacto real desses modulos no processo formativo. Esta reflexdo busca, portanto,
dar voz as experiéncias de quem, como eu, percorreu os seis modulos, contribuindo com
analises criticas sobre suas potencialidades e limitagdes. O artigo estd organizado em cinco
partes: nesta introdugdo, contextualizo a motivagdo; na segunda parte, narro minha trajetoria,
na terceira apresento as questdes que orientam a reflexdo; em seguida, desenvolvo a analise
critica a partir do material coletado; e, por fim, proponho consideragdes que visam fortalecer a

licenciatura ¢ a formag¢ao docente em artes cénicas.

2. CORPO EM PROCESSO FORMATIVO, UMA CARTOGRAFIA DO EU

Tecer este artigo ¢, antes de tudo, fazer uma cartografia de mim, que busca um mapa
sensivel do qual parto para construir esta reflexdo; sou aqui, corpo que escreve o que viveu,
uma estudante que ao se formar se interroga através de uma cartografia sobre minha propria
formacao. E nesse sentido, me proponho a pensar a partir de seis componentes curriculares, os
Modulos de Acompanhamento Académico do curriculo cinco do curso de Licenciatura em
Artes Cénicas, do Departamento de Artes Cénicas, da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP).

Opto por recorrer a perspectiva das cartografias de si, conceito inspirado em Michel
Foucault e desenvolvido por Mattar (2017, p. 14), compreendendo-o como uma forma de
autoconstrucdo ético-estética, em que o narrar de si se torna ndo apenas um instrumento de
reflexdo, mas também um ato de escuta, autoria e transforma¢ao. Como afirma Mattar (2017,
p. 15), no “Sistema Formativo Cartografias de Si”, a memoria e a reflexdo sao fundamentais
para que os sujeitos explorem momentos marcantes de suas trajetorias € possam, a partir
disso, elaborar caminhos formativos proprios, integrando saberes pessoais € contextuais.

Inspirada por essa abordagem, reconheco que narrar minha trajetdria € caminhar sobre
as proprias pegadas, reconfigurando-as. Cada fragmento vivido que aqui se apresenta carrega,
em si, um ato de criagdo. Nao busco representar uma totalidade ou oferecer respostas
conclusivas, mas registrar o que pulsa, o que resta, o que ainda ecoa do processo vivido.
Como aprendemos com a propria disciplina que da origem ao conceito, “a educagdo ¢ uma
obra coletiva composta de inimeras obras individuais” (MATTAR, 2024, p. 14), e ¢ nesse
entrelacamento que me localizo, entre o intimo e o coletivo, entre o vivido e o por vir.

Mineira, nascida em Santa Barbara (MG) e criada entre Catas Altas e Bardo de Cocais,

cresci em pequenas cidades, cercada por vinculos familiares intensos e por um cotidiano



limitado por restrigdes econdmicas € sociais; nesse cendrio a0 mesmo tempo estreito e fértil,
germinou meu desejo pelo fazer artistico. Vinda de um contexto em que cursar artes parecia
inalcancavel, encontrei nos livros e na internet minhas primeiras janelas para o mundo, por
onde enfrentei auséncias e reinventei caminhos para aprender. A arte, nesse percurso,
tornou-se um ato de resisténcia diante da invisibilidade cultural que muitas vezes recai sobre
corpos periféricos. Como aponta Brecht (1964), o teatro ndo ¢ apenas um espelho para refletir
a realidade, mas deve ser compreendido como um martelo que pode molda-la. E com esse
martelo simbolico que minha trajetdria se constrdi no reconhecimento do fazer artistico como
pratica de transformacgao social e politica, em que o artista afirma seu lugar no mundo.

Cada linguagem artistica que frui tornou-se parte da minha identidade. A literatura
abriu portas para a compreensao da complexidade humana e imagética, mostrando emogdes €
conflitos que ecoam nas paginas. A fotografia me ensinou a observar a singularidade, detalhes
que antes passavam despercebidos. No cinema encontrei historias que faltavam ao meu
cotidiano, ampliando meu olhar para democratizagdo ao acesso a cultura. A danga, por sua
vez, transformou meu corpo em memoria e expressao, enquanto a musica deu forma ao que
palavras nao alcancam. No teatro descobri territdrios de multiplicidade e ousadia, e a escrita
se tornou meu santudrio para nomear o que tantas vezes ¢ silenciado.

Minha formagdo escolar ocorreu integralmente na rede publica. Desde cedo,
envolvi-me com iniciativas culturais que incluiam teatro, danga, audiovisual, performances
religiosas e oficinas locais. Mesmo atravessadas por lacunas estruturais, essas experiéncias
foram potenciais espacos de descoberta. Com poucos recursos, participei ativamente de
eventos e apresentagdes, além de prestar colaboracdo ao Conselho Tutelar do municipio de
Barao de Cocais. No ensino meédio, articulei junto a administragdo municipal apoios que
garantisse a mim ¢ a colegas de classe o acesso as mostras e oportunidades universitarias.
Essas vivéncias consolidaram minha convic¢do de que o ensino superior ¢ um espago capaz
de ampliar horizontes e abrir caminhos, sobretudo para quem vem das margens.

Em 2021, depois de anos de espera e de dilemas pessoais, fui aprovada em dois cursos
superiores e escolhi a Licenciatura em Artes Cénicas na Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP). Tal decisdo constituiu um ato de escuta de mim mesma e de afirmacdo de
pertencimento, assumindo de maneira consciente o chamado que sempre esteve presente em
minha trajetoria, que teve inicio em meio aos desafios impostos pela pandemia de COVID-19,
quando conciliei trabalho e estudos no formato remoto. Essa experiéncia foi, para mim,

transformadora, marcada pelo convivio com professores de exceléncia e por uma turma



diversa e engajada. No entanto, reconhe¢o que minha vivéncia positiva ndo foi a realidade de
muitos outros estudantes, especialmente no campo das artes, onde a pratica presencial é parte
essencial da formacao.

Como aponta Silva (2020), o ensino remoto de artes durante a pandemia enfrentou
obstaculos significativos, incluindo a limitagdo do acesso a internet, a precariedade de
recursos tecnologicos e a fragmentacdo das relagdes entre professor e aluno. Esses fatores
comprometeram a continuidade e a qualidade do processo criativo. Além disso, Holanda et al.
(2021) destacam que a desigualdade de acesso a equipamentos e a uma conexdo estavel
ampliou a exclusdo educacional, afetando de forma mais severa estudantes de contextos
socioecondomicos vulneraveis.

Ainda assim, desde o primeiro semestre, desenvolvi uma cena performatica inspirada
na personagem Julieta, de Romeu e Julieta, de William Shakespeare. Meu enfoque, entretanto,
foi critico, desconstruindo Julieta para além do arquétipo romantico, questionando sua falta de

I3

liberdade e o conflito entre ser “ex” em um constante embate entre razdo e emogdo. Essa
abordagem interdisciplinar do processo revelou-se fundamental para questionar, por meio da
pratica, as estruturas limitantes das dramaturgias tradicionais e o papel da mulher nelas,
sobretudo em tempos de isolamento e reflexdo coletiva. Contudo, reconheco que essa
produgdo sé foi possivel devido as condigdes de acesso as quais tive privilégio, evidenciando
a urgéncia de politicas publicas que promovam equidade no ensino das artes, mesmo diante de
desigualdades culturais e tecnoldgicas.

Com o retorno as aulas presenciais em 2022, vivenciei a reconstru¢do da experiéncia
académica e da convivéncia por meio das trocas cotidianas em sala, atravessamento entre
disciplinas e dos trabalhos interdisciplinares, o que fortaleceu a formac¢dao compartilhada.
Desde cedo, percebi a necessidade de gerenciar minha trajetdria profissional com cuidado,
buscando construir um posicionamento inovador na carreira artistica e pedagogica. Essa
elaboracdo criteriosa do curriculo revelou-se fundamental para explorar caminhos alinhados a
minha visdo de futuro, reforcando a importancia da reflexao critica sobre minhas escolhas e
aspiragoes.

Ao longo do curso, participei de produgdes cénicas que me proporcionaram nao
apenas aprimoramento pratico e tedrico, mas também compreensao mais ampla das demandas
e desafios da arte contemporanea. Espetaculos, exercicios de caracterizagdo e performances
musicais foram espagos de experimentacao e didlogo coletivo. Disciplinas como Arte-Terapia

e excursdes culturais ampliaram meu entendimento sobre a intersec¢do entre arte, saude e
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cultura, enquanto os Modulos de Acompanhamento Académico, Producdao Cultural,
[luminagdo I e II, Arte, Educagdo e Midia, Texturas Cénicas — Ateli¢ de Escritas e os estagios
obrigatorios aprofundaram minha leitura das dimensdes expressivas, pedagogicas e produtivas
do campo das artes cénicas. Essas experiéncias, embora fundamentais, também revelaram
como o acesso a determinados recursos, equipamentos e oportunidades ainda ¢ desigual
dentro da propria universidade, o que exige do discente estratégias constantes de adaptacio e
resisténcia para sustentar sua pratica artistica e pedagogica.

Minha vivéncia em Atividades Artistico Cientifico-Culturais* consolidou-se como
espaco fundamental para aprofundar minha compreensdo da arte como pratica social e
politica. Em 2022, ingressei no projeto de extensdo Mambembe Teatro de Rua’, atuando
inicialmente como bolsista e, posteriormente, como voluntaria. A montagem do espetaculo O
Dia do Dono, inspirado em As Cidades Invisiveis, de ftalo Calvino, marcou um ponto de
inflexdo na minha formacgao, ao abordar questdes de urbanidade e pertencimento, reforcando
minha visdo sobre o papel transformador da arte no espago publico.

No mesmo ano, engajei-me na politica estudantil ao integrar o Centro Académico do
Departamento de Artes Cénicas (Deart) da UFOP pela chapa CAUS “Unidos e Subversivos”,
assumindo as coordenadorias de Comunicacdo e Recursos, experiéncia que ampliou minha
capacidade de articulagdo politica e gestdo departamental. Em 2023, como voluntaria no
projeto de extensdo Teatro Experimental da UFOP (TEU)*, participei da criacio do
espetaculo ATO - I, um espago de nossos sonhos e pesadelos como artistas, fruto de uma
pesquisa colaborativa que entrelacou teatro e musica, realidade e imaginagdo. Participar deste
processo, proporcionou um espaco de experimentacdo interdisciplinar e inovador,
reafirmando um compromisso com a pesquisa artistica que ultrapassa fronteiras
convencionais.

No projeto de extensdo e pesquisa “WebCINETV: cria¢do em linguagem audiovisual
afirmativa, experimental e de forma¢do humanistica”, coordenado pelo professor Adriano

Medeiros da Rocha® do Departamento de Jornalismo (DEJOR), atuo como produtora, tendo

% Atividades tedrico-praticas de aprofundamento em dreas especificas de interesse dos estudantes, conforme o
nicleo de estudos integradores: a matriz curricular propde 200 horas de Atividades Artistico
Cientifico-Culturais. (UFOP, Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Artes Cénicas, 2019, p. 44).

3 MAMBEMBE TEATRO DE RUA. Perfil no Instagram. Disponivel em:
https://www.instagram.com/mambembeufop/ Acesso em: 18 ago. 2025.

*  Teatro  Experimental da  UFOP  (TEU). Perfil no  Instagram.  Disponivel em:
https://www.instagram.com/teu.teatro/ Acesso em: 18 ago. 2025.

> Doutor em Artes/cinema pela Escola de Belas Artes da UFMG e pela Universitat Autonoma de Barcelona.
Professor de cinema, TV e linguagem audiovisual do curso de Jornalismo da Universidade Federal de Ouro
Preto. Presidente da Comissao Especial de Estudo e Implantagcdo do bacharelado em Cinema e Audiovisual da
UFOP. Link para acessar o curriculo Lattes: http:/lattes.cnpq.br/4311121058029674



http://lattes.cnpq.br/4311121058029674
https://www.instagram.com/teu.teatro/
https://www.instagram.com/mambembeufop/
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iniciado como bolsista e atualmente seguindo como voluntaria. Esse projeto tem como acao
promover a diversidade cultural e a inclusdo social através do cinema, e que faz parte do
movimento “UFOP ¢ Cinema”. Fazer parte desse projeto e me dedicar a iniciagao cientifica
“O cinema de Carlos Scalla: mineiridade e memoria”, tem me instigado a perceber como
imagens e sons ndo apenas relatam historias, mas entrelacam memorias e desejos, moldam
afetos e construcdes sociais, fazendo do passado e do presente um mesmo terreno onde se

cruza a vida de cada individuo com a pulsacao coletiva.
2.1 Percursos que o estagio completou na minha formacao

A partir do terceiro periodo, minha formacdo académica passou a se articular
intensamente com a pratica profissional por meio dos estagios supervisionados. O Estagio I na
Escola Municipal Juventina Drummond®, possibilitou a imersdo no Ensino Fundamental Il e a
participa¢do em eventos culturais como o IV FESTECO’, ampliando minha compreensdo do
impacto do teatro no contexto escolar e comunitario. No Estagio II, na Escola de Samba
Unidos do Padre Faria, vivenciei a cultura popular no carnaval imperial de Ouro Preto,
atuando na producdo de alegorias, figurinos e maquiagem, ampliando minha pratica artistica
em um ambiente coletivo e festivo. Ja no Estagio III, na Escola de Arte Rodrigo Melo Franco
de Andrade - sede Nucleo de Arte e Oficios (FAOP),? o trabalho com cerdmica para criangas e
projetos sociais em parceria com Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS),

destacou o potencial da arte como instrumento de inclusdo e desenvolvimento comunitario.

Entretanto, foi a participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID)’ que representou o apice do meu percurso formativo, algando minha pratica
pedagogica a niveis inéditos de complexidade com foco no subprojeto PIBID-Artes: Jogo,

Performance e Sustentabilidade. Inicialmente, atuei na Escola Municipal Paracatu de Baixo',

¢ Localizada proxima a capela de Nossa Senhora Sant’Ana, na rua Sdo Pedro n° 20, bairro Morro Santana, na
cidade de Ouro Preto, Minas Gerais.

7 Festival de teatro comunitario de Mariana, surgido de uma parceria entre a Escola Ensino Médio do Bairro
Cabanas e a Associacdo Cultural Dragdo Verde e Amarelo. Nele, o publico geral pode apreciar as inumeras
criagdes artisticas da juventude de Mariana e regiao.

8 Localizada na Praca Antdnio Dias, 80, bairro Antdnio Dias, na cidade de Ouro Preto, Minas Gerais. Link para o
site da FAOP: http://www.faop.mg.gov.br/

? O Pibid ¢ uma ag¢do da Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da Educagido (MEC) que
visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximagdo pratica com o
cotidiano das escolas publicas de educagdo basica e com o contexto em que elas estdo inseridas. Além disso, é
gerenciado pela CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

' Na época do estagio, a Escola Municipal Paracatu de Baixo encontrava-se instalada provisoriamente em
Mariana/MG, no endereco Avenida Manoel Leandro Corréa, 102, Bairro Barro Preto, em decorréncia do
rompimento da Barragem de Fundao (2015). A sede definitiva foi reinaugurada em Paracatu de Baixo em janeiro
de 2025.
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em Mariana, sob a coordena¢do do Prof. Dr. Marcelo Eduardo Rocco de Gasperi'' € a
supervisdo da Prof. Ma. Leticia Gouvéa Issene'’. A partir de 11 de maio de 2023, minha
atuacdo como arte-educadora foi realocada para a Escola Estadual Marilia de Dirceu”, em
Ouro Preto, sob a coordenagido de Prof. Dr. Acevesmoreno Flores Piegaz'*. Essa transi¢do
representou um novo desafio e uma oportunidade significativa para aprofundar minha pratica
pedagogica. O subprojeto PIBID-Artes: Jogo, Performance e Sustentabilidade destacou-se por
integrar arte e educagdo de forma reflexiva, evidenciando a importancia do ensino artistico
nas escolas, especialmente no teatro, e seu papel na formagao social, cultural e pessoal dos
alunos.

Deste modo, no 6° periodo, realizei o Estagio Supervisionado IV: Regéncia®, na
Escola Estadual Marilia de Dirceu. A experiéncia foi desafiadora devido a brevidade do
estagio e as irregularidades no calendario académico da UFOP, ainda impactado pela
pandemia de COVID-19. Durante o programa, participei da 15* edicdo do Encontro de
Saberes na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), realizado entre 20 ¢ 24 de novembro
no Centro de Artes e Convengdes juntamente com minha dupla do programa e amigue ou
amigo(a) durante toda jornada académica, Gustavo Carlos.'® Apresentamos o trabalho
intitulado TECENDO NARRATIVAS ARTISTICAS: Andlise das Atividades Extracurriculares
em 2023 do PIBID-Artes nas Escolas de Mariana e Ouro Preto, MG. Esta apresentagao foi
uma oportunidade para refletir sobre as atividades desenvolvidas e compartilhar as
experiéncias adquiridas ao longo do programa.

Com base no projeto de mosaicos com garrafas PET idealizado pela professora
supervisora Leticia, foram planejadas atividades que integraram os eixos do PIBID-Artes:
Jogo, Performance e Sustentabilidade, e abordaram o ensino de “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana”, conforme determina a Lei 10.639/03. Tanto os painéis quanto o

videoperformance produzidos, foram apresentados a comunidade escolar e a populagdo

! Doutor em Letras pelo Programa de Pos-Graduagdo em Letras (PPGLET) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), na Area de Concentragio Estudos de Literatura, na linha Pos-colonialismo e
identidades. Link para acessar o curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/2934198926251452

2 Mestra pelo Programa de Pds-Graduagdo em Artes Cénicas da Universidade Federal de Ouro Preto e
Pesquisadora na area do Teatro Brasileiro na década de 60 com énfase em teatro politico e cultura popular. Link
para acessar o curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/3032667160491705

3 Localizada no Largo Marilia de Dirceu, numero 40, bairro Antonio Dias, na cidade de Ouro Preto, Minas
Gerais.

4 Doutor em Letras pelo Programa de Pos-Graduagdo em Letras (PPGLET) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), na Area de Concentragio Estudos de Literatura, na linha Pés-colonialismo e
identidades. Link para acessar o curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/2934198926251452

15 Este estagio foi parte do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), e utilizei as horas
do programa para cumprir as 75 horas exigidas.

' Graduande em Artes Cénicas pela Universidade Federal de Ouro Preto, Minas Gerais. Link para acessar o
curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/0365911149407664
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Ouropretana ao final do semestre, durante uma exposi¢ao intitulada “Eu Sou Porque Nos
Somos” (2023), realizada na Galeria de Arte Nello Nuno'’, na Fundagio de Artes de Ouro
Preto (FAOP). Ao olhar para tréas, a diversidade de cada estagio realizado me proporcionou
um exercicio de responsabilidade desafiador, pois minha atuagdo precisa se reinventar
constantemente, pois o ensino ¢ sempre um ato politico, nunca neutro, como ressalta Freire
(1987).

A arte sempre foi o barco que me levou a desbravar o desconhecido, o improvavel, o
impensavel. Nessa travessia aprendi a compartilhar rotas com aqueles que navegam no
mesmo oceano que eu, ¢ a confrontar padrdes pelos quais o conhecimento ¢ estruturado,
revelando verdades socialmente construidas que operam como enunciados hegemonicos e
sustentam desigualdades (Foucault, 1969/2008). Nesse embate, minha experiéncia formativa
ndo se limitou a transmitir técnicas ou repertdrios, revelou que o sujeito nunca ¢ dado de
antemao. Posso interpretar, a partir de Foucault (1969/2008), que a arte interroga a propria
possibilidade do sujeito e da subjetividade, revelando a historicidade do que somos e abrindo
fendas para aquilo que ainda podemos vir a ser.

Nesta cartografia de mim surge a necessidade de observar como experiéncias
individuais se articulam com estruturas institucionais de formacdo; nesse movimento, 0s
Modulos de Acompanhamento Académico se apresentam como espagos nos quais a trajetéria
do discente pode ser refletida a luz da constituicdo da autonomia e dos desafios concretos que
atravessam o percurso formativo. Mas esta era uma opinido minha, uma percepcdo que
poderia ndo encontrar ressonancia nas(os) discentes da minha turma. Por isso resolvi
compreender o impacto, as contribuicdes e lacunas dos Moddulos de Acompanhamento

Académico a partir do olhar docente e discente.

3. DAS ORIGENS A ESSA REFLEXAQO: ANALISANDO OS MODULOS DE
ACOMPANHAMENTO ACADEMICO

A jornada académica em uma Licenciatura em Artes Cénicas ¢ marcada por
interrupgdes, obstaculos, reinterpretagdes e vivéncias que vao além do ambito dos contetdos,
como destaca Freire (1996); a formacao critica ocorre quando o sujeito ¢ colocado em posi¢ao
de reflexdo e acdo sobre sua propria caminhada, reconhecendo os obstaculos e as relagdes que
transpdem o processo de aprendizagem. Tal perspectiva processual exige uma atencao aos

atravessamentos subjetivos, sociais e institucionais que marcam cada trajetoria.

'7 Localizada na Rua Getulio Vargas, 185, Bairro Rosario, na cidade de Ouro Preto, Minas Gerais.
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Diferentemente das antigas matrizes curriculares, a nova matriz (cinco) se
compromete com uma formacdo atenta as rupturas e aos siléncios vivenciados no
departamento, buscando maior flexibilizagdo e integracio entre teoria e pratica. E nesse
cendrio que se instituem os Mddulos de Acompanhamento Académico. Segundo o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC, 2019), os modulos tem como objetivo estabelecer elementos que
visam oferecer ao aluno a chance de monitorar e aprimorar seu desempenho académico nas

disciplinas do curso, nesse sentido o discente:

Podera compreender melhor seus avangos e contextualiza-los no seu percurso de
formagdo como professor de artes cénicas, tanto no ambito individual quanto no
coletivo. [...] Terd a oportunidade, também, de acompanhar a apresentacdo dos
portfolios dos colegas, numa rica troca de pontos de vista diferentes, que podem
inspirar novos caminhos para cada um dos envolvidos. (UFOP, Projeto Pedagogico
do Curso de Licenciatura em Artes Cénicas, 2019, p. 66-67).

No proprio PPC, esses espagos sdo elaborados para funcionar como um fio condutor
que costura a experiéncia acerca do percurso formativo do futuro professor de teatro do 1° ao
6° periodo da graduacdo. A similaridade das ementas, embora possa sugerir uma
generalizacdo, na verdade ressalta a importancia do processo continuo sobre a propria pratica.
Isso da a entender que o propoésito € revisitar os mesmos pilares, a integragdo entre teoria e
pratica de cada semestre, a interdisciplinaridade e a articulagdo entre ensino, pesquisa €
extensdo sob as experiéncias crescentemente aprofundadas (UFOP, Projeto Pedagogico do
Curso de Licenciatura em Artes Cénicas, 2019, p. 103-128).

Para compreender o impacto dos moddulos na formagdo do arte-educador foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com discentes e um docente. No caso dos discentes,
decidi entrevistar a minha propria turma, 21.1. Essa escolha se justifica em primeiro lugar
pela convivéncia direta com esse grupo ao longo de todo o processo formativo, um elo
fundamental que me concedeu um lugar privilegiado de observagdo, permitindo-me
testemunhar de dentro os impactos da vivéncia universitaria e sobretudo, dos Modulos de
Acompanhamento Académico. Em segundo lugar, a confianga mutua construida ao longo dos
anos aumentaram significativamente a viabilidade deste estudo, havendo uma exequibilidade
maior para a coleta de dados, que tornou-se uma investigacao entre pares através do didlogo
honesto sobre a jornada que juntos percorremos.

O convite foi estendido a 17 discentes, resultando em 11 respostas. Desses 11
participantes, apenas um ndo respondeu a uma das cinco perguntas semiestruturadas. Essas
entrevistas foram realizadas de forma remota, por meio de mensagens escritas e dudios via o

aplicativo WhatsApp. E conforme o termo de consentimento, todas as informagodes fornecidas
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terdo a identidade dos discentes preservada, no qual as respostas individuais foram
codificadas. Em todo o texto, cada entrevistado sera identificado como “Discente 017,
“Discente 027, e assim por diante. Essa medida assegura que as falas sejam apresentadas de
forma fiel, mas sem expor quem as proferiu.

No caso do docente, optei por entrevistar apenas um professor, justamente pela
singularidade de sua trajetoria. Ele foi aluno do Departamento de Artes Cénicas no curriculo
inicial, tornou-se posteriormente docente efetivo e chegou a ocupar a coordenacao do curso
no periodo em que se deu a implementagao dos Modulos de Acompanhamento Académico,
atual matriz curricular cinco. Além disso, atua na pos-graduagdo, o que lhe confere um olhar
ampliado sobre os percursos académicos. Sua trajetdria €, portanto, marcada por uma vivéncia
de discente a docente, de professor a coordenador, de participante das reformas curriculares a
pesquisador que transita pela pos-graduacdo. Soma-se a isso o fato de ter sido o meu primeiro
professor de Modulo de Acompanhamento Académico ao ingressar no curso, ainda no ensino
remoto do primeiro periodo, em contexto da pandemia de COVID-19.

A reflexdo pretendida se articula entre uma dupla abordagem, qualitativa e
quantitativa. No viés qualitativo, a énfase recaiu sobre os sentidos atribuidos aos Mdédulos de
Acompanhamento Académico, identificando convergéncias, divergéncias, lacunas e
contribuicdes relatadas. J4 no viés quantitativo, busco através de dados evidenciar
recorréncias, frequéncias de respostas e tendéncias gerais que emergiram entre o0s
participantes. Essa dupla abordagem possibilitou nao apenas mapear padrdes nos relatos, mas
também compreender as nuances, especificidades e subjetividades que atravessaram os
discentes que experienciam o curso. Tais achados servem de base para a discussdo a seguir, na
qual serdo exploradas em maior detalhe as percep¢des do docente sobre os Modulos de

Acompanhamento Académico.

3.1 Da percep¢io docente a discente, analisando os Modulos de

Acompanhamento Académico

3.1.1 A percepc¢ao docente
Ao analisar a entrevista com o docente, percebe-se que sua fala traz uma memoria
critica do curso antes e depois da reformulacdo curricular, situando as mudangas estruturais
como fruto de um processo de amadurecimento institucional. Ele destaca que, em sua época
como aluno, “Eu sentia assim, que o curso era...O curso de licenciatura era uma espécie de

bacharelado disfargado” (Prof. Dr. Marcelo Eduardo Rocco de Gasperi, 2025). Essa percepcao
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evidencia a importancia da reestruturacdo conduzida posteriormente, quando a coordenagdo
passou a formalizar elementos como estagio, orientagdes académicas e tutorias. Aqui, torna-se
fundamental ressaltar a figura da professora Dra. Neide das Gragas de Souza Bortolini'®,

nomeada pelo entrevistado como protagonista desta transformacao.

[...] antes dessa nova estrutura do PPC do curriculo 5. Muitas vezes cada professor
dava a disciplina, claro que todo professor tem uma autonomia de catedra, mas agora
existe um encaminhamento mais forte, mais direto em relagdo aos conteudos,
inclusive em relagdo as propostas. Nos temos visto nos ultimos dez anos um carater
mais decolonial, mais afrocentrado, mais plural no que seria o ensino pensando na
formacgao da américa latina, e sobretudo na formagao brasileira e mineira. (Prof. Dr.
Marcelo Eduardo Rocco de Gasperi, 2025).

O depoimento marca um ponto de inflexdo, de um curso improvisado, fragmentado,
para uma proposta formativa mais so6lida e estruturada. Se pensarmos com Goodson (2007), o
curriculo ndo ¢ apenas um conjunto de disciplinas, mas uma arena de disputas simbdlicas e
historicas, em que se decide o que é considerado legitimo ensinar. Nesse sentido, esse
testemunho do docente mostra como o curso transitou de uma forma “disfarcada” para uma
estrutura que busca assumir sua identidade.

Uma dessas caracteristicas ¢ a insercdo dos modulos, que colocam nas maos da(o)
discente a responsabilidade de gerir seu processo formativo de forma mais auténoma,
tornando-a(o) protagonista de sua propria formacgdo. Outro aspecto relevante destacado pelo
Docente ¢ o deslocamento de praticas de apoio e orientagao prestadas na informalidade dos
corredores ¢ momentos de crise, para a formalidade do curriculo. A valorizagao do papel
docente aparece fortemente quando o Prof. Dr. Marcelo Eduardo Rocco de Gasperi aponta
que praticas antes informais foram reconhecidas como trabalho pedagogico:

Entdo, eu acho que hoje, eu vejo no curriculo 5 alguns elementos muito importantes
que sdo as orientagdes académicas, tutorias, sendo transformadas em modulos de
acompanhamento académico, ou seja, algo que era informal passa a ser algo
estrutural com encargos didaticos para professores, que eu acho uma valorizagdo da
carreira, uma valorizagdo do processo do professor [...] Entdo, eu acho que o
moédulo de acompanhamento académico ele veio justamente para transformar uma
orientag@o que era um pouco mais informal, né? De bastidor em encargos didaticos.
Eu acho que isso para a profissdo do professor ¢ importante no sentido de que a sua

atividade, ela esta sendo contabilizada dentro dos seus encargos. Eu acho isso super
importante. (Prof. Dr. Marcelo Eduardo Rocco de Gasperi, 2025).

Dois aspectos bastante relevantes também sao destacados:

Acho que o moédulo, ele ainda ¢ bastante genérico. Eu acho que ele precisa ser um
pouquinho mais pensado, inclusive nés estamos nos reunindo para entender ele de

'8 Doutorado em Artes. Universidade Federal de Minas Gerais, UFMG, Brasil. Graduagdo em Psicologia pela
Universidade Federal de Minas Gerais (1992) e Mestrado em Literatura Brasileira pela Universidade Federal de
Minas Gerais (1999). Atualmente ¢é professora assistente da Universidade Federal de Ouro Preto no
Departamento  de  Artes  Cénicas/Licenciatura.  Link  para  acessar o  curriculo  Lattes:
http://lattes.cnpg.br/5698244212403554
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uma forma evidentemente ndo homogénea [...] Porque o que a gente vé hoje é que
como ele ¢ ainda muito genérico, ele passa a ser, a proposta dele € justamente um
acompanhamento, um exercicio de percurso de formagdo académica para se chegar
la na frente no TCC, no portfélio, mas como um tracado de mediacdo, de
compartilhamento. Agora, ¢ importante que cada modulo tenha o seu contexto de
aprendizagem e que ndo seja uma repeticdo do outro, ja que sdo seis modulos [...]
(Prof. Dr. Marcelo Eduardo Rocco de Gasperi, 2025).

Tal observagao dialoga com a reflexdo de Sacristan (2000), para que o curriculo deva
ser constantemente avaliado em sua relevancia, evitando a repeticdo vazia. O excesso de
modulos, mesmo com suas diferenciacdes, pode ser visto como uma inflagdao de intengdes que
ndo se converte em experiéncia formativa real, essa critica que se impde ¢é se tais
formalizagdes realmente ampliam a experiéncia pedagdgica ou se correm o risco de
esvazia-la.

Outro aspecto relevante para essa visdo do curriculo como um projeto inacabado, em
constante reelaboragdo ¢ que; “[...] o projeto pedagogico geralmente € uma miragem, ¢ uma
ideia para se constituir, para ser um objetivo de transformar aquela miragem em um discurso
real, efetivo [...]” (Prof. Dr. Marcelo Eduardo Rocco de Gasperi, 2025). Aqui ha uma
dimensao, onde o curriculo como miragem, sempre se afastando e a0 mesmo tempo guiando,
como horizonte que nunca se alcanca totalmente. E talvez seja exatamente nisso que reside
sua poténcia, na promessa de um devir. Essa fun¢do se materializa no apoio direto ao
colegiado e do Nucleo Docente Estruturante (NDE), que devem continuar se posicionando
ativamente aos desafios e as necessidades emergentes. Por fim, ao relacionar os Modulos de
Acompanhamento Académico com a formagdo continuada, o docente refor¢a seu carater

estruturante para a iniciagdo cientifica e a pos-graduacao:

[...] a atuagdo do modulo ¢ fundamental para o mestrado [...] A partir do componente
obrigatério do modulo, ensino para eles quais as instidncias da universidade que
trabalham iniciacdo cientifica, programas como o PIBID, projetos de extensdo, entdo
tem todo um conhecimento ali estrutural que ¢ fundamental para o nosso curso ¢ é
pensamento fundante também para depois pensar o mestrado [...] (Prof. Dr. Marcelo
Eduardo Rocco de Gasperi, 2025).

Como ¢ perceptivel, os Modulos de Acompanhamento Académico sdo potencialmente
estimulantes a uma formac¢ao continuada com énfase no mestrado. Na visdo do docente 01,
isso se da pelas disciplinas ofertarem um conhecimento estrutural que ele considera
fundamental para o curso. Essa visao do entrevistado auxilia na contextualizagao da vivéncia
académica, estabelecendo um fundamento para entender se seguir como os alunos

experienciam e interpretam os Modulos de Acompanhamento Académico.
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3.1.2 A percepc¢iao discente
Para compreender o impacto dos Moddulos de Acompanhamento Académico no
processo formativo dos discentes foram elaborados questionamentos que orientam esse olhar
rumo a compreensdo desses dispositivos curriculares no curriculo 5. Comeco pelo primeiro:
“Qual ¢ o seu entendimento sobre os Mddulos de Acompanhamento Académico da matriz
curricular da Licenciatura e seus objetivos formativos?” A esta pergunta seguiram diferentes
respostas que coincidem em varios aspectos. Uma das percepcdes foca mais no aspecto da

escrita académica, normas de trabalhos académicos:

A partir das minhas experiéncias, entendo o médulo académico como uma matéria
que visa ampliar nossos acessos a conteidos como: construgdo de textos
académicos, familiarizagdo com as normas abnt, discussao sobre possiveis temas de
TCC, diferenciagdes de artigo e monografia... Seu objetivo formativo ¢ de preparar
o aluno para a escrita de trabalhos académicos (Discente 01, 2025).

Esta percep¢ao também ¢ compartilhada por outro discente:

Pelo meu entendimento, os modulos foram disciplinas introduzidas no curriculo
da(s) licenciatura(s) em Artes Cénicas para auxiliar os alunos em termos mais
técnicos, auxiliando a como produzir artigos de maneira correta, formatacdo de
trabalhos, manutencao do curriculo CAPES e Lattes, etc. (Discente 06, 2025).

De acordo com tais respostas, ¢ perceptivel como se aproxima da proposta de Pereira
(2013) de que a escrita académica embora precise de rigor, deve buscar harmonia, ou seja, um
equilibrio que valorize tanto a forma quanto a fungdo formativa e reflexiva dos trabalhos

académicos. O discente 03 também compartilha dessa percep¢do, mas d4 menos énfase.

Penso que os modulos sdo um espago aberto para introduzir e incentivar um olhar
mais formal para o curso e para a produgdo académica, por exemplo. Muitas vezes
funciona realmente como um acompanhamento para nossa adaptagdo e compreensao
académica na universidade, entendo também que muitas vezes ¢ uma oportunidade
para tirar duvidas e focar na sua formacao na universidade (Discente 02, 2025).

Este discente destaca a ideia de acompanhamento, assim como o colega: “Entendo que
o modulo de acompanhamento existe para responsabilizar um professor a propor, garantir e
acompanhar trocas principalmente sobre o processo formativo dos discentes” (Discente 05,

2025). Outro ponto semelhante € que vemos noutra resposta:

A partir da minha experiéncia académica, acredito que o modulo de
acompanhamento académico sirva para diversas fungdes, sendo tanto para o
acompanhamento e compreensao do desenvolvimento das turmas em questdo das
propostas das disciplinas obrigatorias sendo cursadas no momento, reflexdo dos
processos educacionais, questdes que perpassam a turma acerca da experiéncia
académica ou teatral (para os cursos de teatro/artes cénicas), quanto para a
integragdo e criagdo de um “nucleo” de turma e porto seguro na jornada académica
(Discente 03, 2025).

O discente 3 nos oferece a imagem de um porto seguro, uma metafora cujo sentido

nos dd aconchego. Essa perspectiva também se entrelaca com a resposta do Discente 06:
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“Durante a graduagdo, também foi uma disciplina que nos auxiliou no ambito social e
emocional, alguns professores tinham uma abordagem mais humanizada e abriram rodas de
conversa na aula para conversarmos sobre nossas frustragdes e sucessos da graduagdao”
(Discente 06, 2025). Essa dimensao humana evocada pelos discentes ressoa com o que
Silveira (1981/2017, p. 13) observa: “na arte, nos mitos, religides, literatura, onde sempre
encontraram formas de expressdo as mais profundas emog¢des humanas”. A percepcao de o

objetivo ser acompanhar o discente se manifesta também na resposta de mais um entrevistado:

Os Mobdulos de Acompanhamento Académico, no meu entendimento, constituem
um componente curricular que tem como principal objetivo acompanhar e orientar o
percurso formativo dos discentes ao longo da Licenciatura. Considerando que a
estrutura do curso ¢ bastante flexivel, com uma grande quantidade de disciplinas
eletivas, esses modulos funcionam como um espago de suporte para que os
estudantes possam planejar e refletir sobre as escolhas que irfo delinear sua
trajetoria académica. Além disso, eles oferecem orientagdo em relagdo a demandas
importantes do curso, como o0s estigios obrigatorios ¢ a escrita académica. Na
pratica, percebo que esses modulos também possibilitam aos docentes identificarem
lacunas ou necessidades especificas da turma, adaptando os encontros para suprir
essas demandas de forma mais direta (Discente 04, 2025).

O discente 04 destaca, assim como os discentes 01, 06 e 02, a orientacdo em trabalhos
académicos, porém vai além, citando os Modulos de Acompanhamento Académico como
espacos de suporte para os estudantes para o planejamento curricular; outro aspecto
importante estd na percep¢ao de estes “espacos” também oportunizam ao docente identificar
lacunas e necessidades especificas da turma.

A compreensdo dos Moédulos de Acompanhamento Académico que pode oferecer
acolhimento aos desafios académicos ¢ recorrente: “A minha concep¢do de modulo de
acompanhamento académico ¢ de um espaco na grade curricular em que a discente sera
orientada sobre as demandas académicas e o seu desempenho sera monitorado € com um
suporte devido de acordo com as circunstancias” (Discente 08, 2025). Um espago para sanar
duvidas: “Compreendo os modulos como uma disciplina introdutéria e conciliadora na
jornada universitaria. Ela tem como objetivo orientar a nossa estadia na universidade e ser um
espago de sanar nossas davidas frente ao campo académico” (Discente 07, 2025). O mesmo ¢
percebido por outro colega: “Acredito que para tirar diividas que venham surgindo ao longo
do curso. Duvidas referentes a vida académica, estagios, profissdo docente, escrita ABNT
(Discente 09, 2025). O entendimento de que nesse componente curricular havera um suporte

também é recorrente:

Para mim os modulos possuem o objetivo de dar um suporte para os discentes que
na grande maioria nunca tiveram contato com a academia, além do mais os objetivos
formativos possuem o viés de expandir a bagagem sociocultural e principalmente
voltado para o ramo da educag@o, como as leis que regem o sistema educacional, a
constitui¢do federal entre outros (Discente 11, 2025).
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A resposta da(o) discente, destaca ainda outra potencialidade: a de possibilitar o
conhecimento de aspectos mais especificos como legislagdo da educagao brasileira, o que é
importante para pensar a docéncia em suas multiplas dimensdes. Enquanto essa ideia de
suporte para o discente 01 esta voltada para o conhecimento do sistema educacional, ou seja
profissional, para o discente 10 ela diz respeito a trés eixos que compreendem a vivéncia

das(os) estudantes do curso:

Entendo que os Moddulos de Acompanhamento Académico tém como objetivo
auxiliar o estudante a refletir sobre seu percurso formativo, organizando a relagdo
entre a vida académica, pessoal e profissional. Eles buscam dar suporte para que a
gente consiga lidar com as demandas do curso de forma mais consciente,
fortalecendo nossa autonomia ¢ ampliando nosso repertdrio como futuros arte
educadores (Discente 10, 2025).

Nas palavras do discente 10 dois aspectos muito relevantes aparecem, consciéncia
para lidar com as demandas do curso e ampliacdo de autonomia. No que diz respeito a
pergunta 1, pode-se afirmar que as respostas evidenciam que os moddulos funcionam como
pontos de encontro entre trajetérias individuais e experiéncias coletivas, onde o estudante ¢
convidado a situar sua pratica académica no contexto de uma turma que compartilha desafios,
duavidas e descobertas. Ou seja, os modulos cumprem multiplas fun¢des deste a orientagdo
para a escrita académica, familiarizagdo com normas, acompanhamento do percurso
universitario, acolhimento socioemocional e promover integragdo e coesao do grupo.

Mais do que uma disciplina curricular obrigatéria de transmissdo de normas, os
moédulos aparecem como laboratorios de experiéncias formativas, em que o cotidiano da
graduacdo se transforma em instrumento de reflexdo e negociagdo. Tal perspectiva dialoga
com Perrenoud (2000), que entende a formacao docente como construcao de saberes situados,
nos quais a aprendizagem se d4a em tensdo constante entre a experiéncia vivida e a mediacao
pedagogica, revelando que o percurso universitirio ndo € apenas assimilacdo de conteudos,
mas um processo de reconhecimento, adaptagdo e reinven¢do do proprio papel como futuro
educador.

A segunda questdo fundamental foi: “Os Moddulos de Acompanhamento Académico
tém se constituido como um componente curricular que oportuniza uma escuta institucional
capaz de contribuir efetivamente para o seu processo formativo, incluindo demandas para
além das curriculares?” As percepcdes encontradas sao diversas mas complementares: “Para
mim os Modulos Académicos tiveram um processo de escuta efetiva, porém se relacionavam

mais a demandas curriculares e sobre questdes académicas (Discente 01, 2025).
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A percepcdo de que os modulos cumprem a funcdo de escuta institucional ¢ clara, a
énfase estd vinculada a questdes burocraticas e curriculares. Mas, hé resposta que aponta para
questdes mais subjetivas: “No meu ponto de vista os modulos, em sua maioria, foram
momentos de impulsionamento ¢ um espago para orientacdes fundamentais para minha
percepcao do curso e compreensdao do qué e de como realmente fazer o que desejo no curso”
(Discente 02, 2025). A primeira resposta afirma a efetividade e a segunda um carater
fundamental, j& outra(o) discente v€ a disciplina como uma oportunidade de melhoria da
experiéncia académica: “Definitivamente, embora na minha experiéncia algumas disciplinas
de moddulo tenham sido melhor aproveitadas, ainda sim vejo a disciplina como uma
oportunidade de melhoria da experiéncia académica e até mesmo pessoal na jornada
universitaria” (Discente 03, 2025). A resposta fortalece a nogao de que o efeito dos mddulos
vai além do ambito académico, estendendo-se a formagao pessoal.

A efetividade da escuta nos Modulos de Acompanhamento Académico também ¢

destacada por outra resposta:

Sim, acredito que os Modulos de Acompanhamento Académico cumprem essa
fungdo de escuta institucional. [...] também se configuram como um espaco aberto
para o dialogo entre discentes e docente, onde questdes que vdo além do curriculo
formal, como projetos de extensdo, iniciagdo cientifica e demandas especificas de
cada estudante, podem ser discutidas e encaminhadas (Discente 04, 2025).

Também se pode observar que os modulos podem funcionar como ponte entre
necessidades individuais e oportunidades de desenvolvimento cientifico e profissional. Essa
escuta que oportuniza pontes se traduz em oportunidades: “Durante a minha formacao tive
Otimas experiéncias com modulos de acompanhamento, gragas a eles me inteirei melhor em
oportunidades dentro da universidade, minha formag¢do como profissional, constru¢do de
repertorio e também incentivos para o mercado de trabalho” (Discente 05, 2025). De fato, a
resposta ¢ contundente no que se refere a qualidade da experiéncia. O mesmo se verifica na
resposta de outra(o) discente: “Sim, definitivamente. Pensando na abordagem
socioemocional, que ele também pode ter, o que foi empregado por alguns professores no
processo de montagem e construcdo da parte curricular que a graduagdo promove e além
dela” (Discente 06, 2025).

O discente 7 refor¢a a fungao de assisténcia a continuidade dos estudos, sublinhando a
importancia dos modulos na assimilagdo das normas e no auxilio a relagdo académica. Isso se
relaciona tanto a parte socioemocional (acolhimento) quanto a académica: “Sim, pois dentro
das disciplinas de modulo académico encontrei subsidios que possibilitaram minha

permanéncia e auxiliaram meu entendimento acerca das demandas institucionais™ (2025).
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Dentre todas as respostas afirmativas, a mais sucinta foi a da(o) discente 09: “Sim!”. Houve
um(a) discente que relatou que inicialmente nao havia entendido a natureza da disciplina, mas

que no decorrer percebeu as possibilidades dos componentes curriculares:

Até certo momento eu nio percebia tanto essa importancia, mas no periodo passado,
comecei a notar que o modulo realmente oportuniza uma escuta institucional, se a
turma for relativamente pequena. Ele me ajudou a organizar minha rotina e a lidar
melhor com as matérias da universidade, além de trazer repertério que utilizo nas
minhas aulas. Assim, posso dizer que o modulo contribui sim para além das questdes
curriculares, pois também favorece o cuidado com o percurso pessoal, porém sinto
uma falha no que no ambito profissional além da educagdo em si (Discente 10,
2025)

Entretanto, dentro da amostragem duas/dois discentes ndo tiveram a mesma opiniao
positiva acerca dos Os Mddulos de Acompanhamento Académico que os demais colegas, uma
resposta considera parcialmente a efetividade do componente curricular e a outra afirma que
ndo. E importante observar os aspectos que contribuiram para essas percepgdes: “Em partes,
alguns dos mddulos académicos que tivemos foram essenciais para minha permanéncia na
universidade devido a conduta da professora orientadora, outros modulos eu ndo entendi
muito bem e sinto que nao absorvi o conteudo passado” (Discente 08, 2025). Esse testemunho
destaca falhas na clareza sobre a compreensao da natureza dos modulos, porém destaca que o
que foi cursado com um(a) docente especifica(o) foi essencial para que a(o) discente ndo
evadisse do curso. Tais afirmac¢des ddo margem para varias inferéncias, entre elas: Seria uma
questdo relativa a(o) discente? Ao contexto em que a disciplina foi ministrada? Ou diz
respeito a atuagao do docente?

Muito importante, as razdes da resposta ndo:

Acredito que ndo, uma vez que os modulos abordam na maioria das vezes contetidos
relacionado a educagdo, o lado artistico ndo é explorado, além do mais diversos
discentes reclamam sobre a percep¢do de muita das vezes estarem cursando
pedagogia e ndo artes cénicas, a matriz curricular ndo aborda de forma efetiva os
conteudos relacionados a artes cénicas (Discente 11, 2025).

Em contraponto com o Discente 10 assim como os relatos dos entrevistados
anteriores, o depoimento do Discente 11 traz uma percepcao de que os modulos académicos
priorizam a dimensdo pedagédgica em detrimento da pratica artistica, chegando a gerar a
sensagdo de estar “cursando pedagogia e ndo artes cénicas”. Essa fala revela uma dissonancia
entre a matriz curricular anunciada pela licenciatura e a experiéncia concreta vivida pelos
estudantes, reforcando um desequilibrio ja presente no curso. Contudo, parte dessa percepgao
pode decorrer de uma leitura incompleta do papel dos moddulos, visto que as vivéncias
artisticas encontram espago especifico em eletivas e, principalmente, no Laboratério

Integrado de Criacao Teatral, como consta no PPC “Da interlocugao entre as respectivas areas
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especificas dos educadores, decorre o estimulo ao didlogo também entre discentes, na
(re)descoberta do corpo, da voz, da criagdo cénica e da reflexdo (teorizacdo) sobre assuntos
relacionados a esses campos” (UFOP, Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Artes
Cénicas, 2019, p. 41). E muito importante que os discentes se apropriem dos planos de ensino
e compreendam a fun¢do de cada componente curricular, de modo a alinhar expectativas e
experiéncias.

Alguns dados quantitativos dao a dimensdo dessas respostas para compreender o
impacto dos Modulos de Acompanhamento Académico no processo de formacdo dos
licenciandos; 81,8% afirmam que sim, houve uma efetividade, 9,1% considera que

parcialmente e 9,1% entende que nao.

Figura 1: Grafico sobre a efetividade dos Mddulos de Acompanhamento
Académico para o processo formativo dos discentes.

EFETIVIDADE
PARCIALMENTE

SIM
81,8%

Fonte: Elaboragdo Propria (2025)

A andlise revelou dados mais especificos que mostram que os Moddulos de
Acompanhamento Académico sdo percebidos de diferentes formas, que aqui estdo agrupados
em cinco categorias, os dados tabulados emergem do conjunto de respostas dos onze discentes
entrevistados e estdo distribuidos da seguinte forma: como espagos de orientacdo académica e
curricular 33,3%, embora também abranjam aspectos relacionados a formagao profissional e a
determinadas oportunidades 22,2%. A importancia do aspecto sdcio-emocional atinge 22,2%
€ em menor propor¢ao, como espago de escuta e dialogo institucional 16,7%. Por fim, 5,8%,
ndo se sentem contemplados pela disciplina.

Os resultados sugerem que tais espacos cumprem um papel de mediacdo, mas sua
efetividade depende da coeréncia do planejamento pedagdgico e da sensibilidade docente em
articular dimensoes técnicas e socioemocionais. Embora os modulos oferecam momentos de

reflexdo, acolhimento e construcdo de repertorio, persiste a tensdo entre a orientacdo formal, a
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permanéncia académica e a experiéncia artistica que ¢ constitutiva da licenciatura em Artes
Cénicas. A escuta, quando presente, o que ¢ um principio freiriano, funciona como ponte
entre o sujeito e o coletivo, mas exige um olhar atento para nao se limitar as formalidades
burocraticas, evitando que a experiéncia se torne fragmentada e desconexa do percurso
formativo do discente.

Em relagcdo a pergunta 3: “Como vocé descreveria sua experiéncia ao longo dos
Modulos de Acompanhamento Académico no que se refere as escolhas feitas durante o seu
percurso formativo na Licenciatura?”’. As respostas relatam experiéncias predominantemente
positivas: O discente 01 descreve: “Tive experiéncias bem produtivas nos Modulos
Académicos que fiz ” (2025); a mesma perspectiva vemos no relato de outra(o) discente “Sou
grata pelo o que os professores fizeram durante o andar do curso, uma vez que tivemos acesso
a varias informagdes pertinentes para nossa formagao, além do mais, as excursoes curriculares
feitas ao longo do curso foram de extrema importancia” (Discente 11, 2025). No mesmo
sentido outro discente descreve que a disciplina lhe oportunizou vivenciar melhor o que
denominou como jornada académica: “Os momentos durante os modulos me permitiram
desenvolver melhor/mais profundamente muitas questdes que estavam sendo abordadas
durante o periodo letivo e o0 momento pessoal que eu estava passando, o que me auxiliou a
vivenciar melhor a jornada académica” (Discente 03, 2025).

Uma das descrigdes revelam que a experiéncia teve a potencialidade de ampliar a

consciéncia do discente sobre suas escolhas no decorrer do curso:

Minha experiéncia com os Modulos de Acompanhamento Académico foi em grande
parte bastante positiva, especialmente no sentido de ampliar minha consciéncia
sobre as escolhas que eu precisava fazer ao longo do curso. Esses modulos
proporcionaram momentos importantes de reflexdo e debate sobre minha trajetéria
enquanto futura docente, oferecendo ferramentas e orientacdes que me auxiliaram a
tomar decisdes mais alinhadas aos meus interesses e objetivos profissionais
(Discente 04, 2025).

Outra descrigdo relata experiéncias semelhantes ao discente 04: “Acredito que os
moédulos me ajudaram e muito no entendimento de algumas questdes mais objetivas da nossa
formagdo e no futuro no que tange a nossa atuagdo enquanto arte educadora” (Discente 02,
2025). Também a ideia de incentivo ao exercicio docente, que aparece a seguir, estd
diretamente ligada & formagao e atuagdo do arte-educador das descri¢des das(os) discentes 04
e 02: “Realmente s6 fui atras de varios projetos, que me permitiram o contato com o exercicio
da docéncia ap6s um incentivo vindo da disciplina do médulo” (Discente 05, 2025).

Os relatos descrevem também um aporte pedagogico no que se refere a melhoria da

escrita académica: “Acredito que me ajudou principalmente na parte da escrita académica”
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(Discente 09, 2025). Além dessa significativa contribuicdo, também colabora para a

organizagao profissional da(o) discente:

Desse modo, acredito que os moddulos construiram bons espacos de apoio e
desenvolvimento dos meus trabalhos académicos, principalmente da escrita do meu
TCC que ocorreu nos ultimos periodos, além de exercitar a constante atualizagdo dos
meus curriculos, parte tdo importante do desenvolvimento profissional e académico
(Discente 06, 2025).

E relevante também a indicagdo de que Modulos de Acompanhamento Académico

contribuem para a saude emocional da(o) discente:

Acredito que os mddulos foram mais positivos em relagcdo a minha saude emocional
do que em relacdo ao meu percurso formativo em si. Dentro dela pude compreender
mais como organizar meus estudos e, com clareza, fazer boas escolhas para minha
estadia na universidade. Entdo sim, desse ponto de vista os modulos influiram
minhas escolhas na universidade (Discente 07, 2025).

A resposta acima ndo deixa duvidas que a disciplina influencia diretamente nas boas
escolhas que as(os) discentes fazem durante o seu trajeto, tal afirmagao que é corroborada por
outra(o) discente:

Minha experiéncia tem sido de amadurecimento. Nos primeiros periodos, eu ndo
entendi qual era o objetivo desta matéria, no meu 4° e 5°, quando ndo cursei o
mddulo, ndo percebia tanto a relevancia dessa disciplina. Hoje, cursando o modulo
5, consigo ver como ele me auxilia a tomar decisdes mais conscientes sobre a minha
trajetoria, equilibrando melhor as disciplinas da Licenciatura e as praticas de estagio,
além de me ajudar a refletir sobre o meu papel como futura educadora, porém
gostaria de ter um pouco mais de contato com o lado arte-educador (Discente 10,
2025).

Entretanto, essa percep¢do ndo ¢ undnime: “Minhas escolhas académicas foram
independentes dos moddulos” (Discente 08, 2025). Como ¢ possivel perceber na resposta
da(o) discente, alguns tomam suas decisdes independente de qualquer influéncia da disciplina.

Diante dos relatos dos discentes, percebe-se que os modulos assumem significados
distintos para cada estudante, embora certos padrdes se repitam com recorréncia. Essas
percepgdes convergentes sugerem que, independentemente do periodo ou do docente, a
disciplina cumpre sua fun¢do de preparar os alunos para as exigéncias burocrdticas da
academia, sobretudo na elaboracao do trabalho de conclusdao de curso. De modo mais amplo,
a maioria dos discentes associa os modulos a constru¢ao da autonomia ¢ ao fortalecimento da
formacdo profissional e um passo fundamental para seu amadurecimento académico. Em
conjunto, essas falas revelam que os mddulos ndo apenas transmitem saberes, mas fornecem
instrumentos que possibilitam ao estudante assumir protagonismo no Pproprio percurso
formativo. Como lembra Freire, “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢é um

imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros” (2008, p. 59).
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Essas percepcdes reforcam o papel dos modulos como refiigio frente as angustias
académicas, ampliando seu alcance para além do conteudo programatico e contribuindo para a
permanéncia ¢ o bem-estar estudantil. Ao mesmo tempo, revelam a complexidade do
componente: enquanto alguns percebem ganhos concretos em termos de escrita, pesquisa e
planejamento, outros atribuem maior relevancia ao acolhimento socioemocional. O éxito dos
modulos, portanto, parece residir na sensibilidade em equilibrar o rigor técnico com a escuta
humana. O tabulamento de dados evidencia que 91% das pessoas entrevistadas descrevem
contribuic¢des positivas dos os Modulos de Acompanhamento Académico para seu processo
formativo.

Esta reflexdo buscou também compreender quais modulos aportaram contribui¢des
mais significativas através da seguinte pergunta: “Qual dos Modulos de Acompanhamento
Académico (I a VI) vocé considerou mais promissor para o seu desenvolvimento formativo?
Poderia explicar os motivos dessa escolha?”. O modulo I ¢ destacado em trés respostas: “O
moédulo I com Marcelo Rocco. Gostei muito da forma como ele apresentou praticamente um
“beabd” da vida académica e passei a conhecer melhor o funcionamento de normas de entrega
de trabalho, bolsas académicas, editais, portfélio, etc...” (Discente 09, 2025). Nesta resposta
a(o) discente destaca que aprendeu o “beaba da vida académica”, o que corresponde aos

propositos deste modulo. Este “beabd” aparece detalhado na fala de outra(o) discente:

Considero que o Modulo I foi o mais promissor para o meu desenvolvimento
formativo. Nesse primeiro momento, tivemos uma introdug@o ao curso e a formagao
em Licenciatura, além de atividades praticas como a elaboragdo do curriculo Lattes,
cadastro na Plataforma Paulo Freire e a construgdo de um portfolio. Esses
instrumentos foram essenciais para que pudéssemos nos inserir em oportunidades
futuras, como projetos de extensdo, iniciagdo cientifica e grupos de pesquisa.
Também tivemos um primeiro contato com a escrita académica, aprendendo a
realizar fichamentos completos, o que foi fundamental para meu desempenho em
outras disciplinas ao longo do curso (Discente 04, 2025).

Na resposta da(o) discente pode-se perceber que o efeito duradouro desse médulo ecoa
ao longo do curso, o que justifica sua fala quando afirma que foi promissor. Ja outra(o)
discente destaca, entre outras coisas a compreensdo da cidade e o mercado de trabalho:
“Acredito que os primeiros (I, II) foram os que mais me auxiliaram, visto que eles me deram
compreensdo sobre a faculdade, curso, cidade, relacionamentos da universidade, professores,
disciplinas, possibilidades e mercado de trabalho” (Discente 07, 2025). A(o) estudante foi a
unica pessoa a citar o mddulo II; nenhum(a) das(os) outras(os) entrevistados citou o mddulo
III. O moédulo IV ¢ destaque para dois/duas discentes, sendo para primeira pessoa um

componente curricular crucial:
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O modulo IV foi o mais significativo devido ao suporte que tive da professora
orientadora em relagdo as minhas ansiedades causadas pelo meu futuro profissional,
foi de muita escuta, muitas coisas tiradas da cabega e passadas para o papel. Foi um
momento crucial para minha estabilidade e proje¢do académica (Discente 08, 2025).

No mesmo sentido, ¢ a resposta da segunda pessoa destaca o sentido de conexao que

os contetidos deste modulo produziram:

O moédulo que mais considero promissor ¢ o anterior, o médulo IV. Foi nele que
realmente comecei a perceber a importancia desse espago. Ele me proporcionou
ferramentas para organizar minha rotina académica e pessoal, além de ampliar meu
repertorio para as aulas que ministro. Diferente dos anteriores, esse modulo foi
significativo por se conectar diretamente com minhas necessidades praticas como
estudante e futura professora e brevemente como artista quando foi apresentado a
atualizacdo do portfolio. (Discente 10, 2025).

Essas duas respostas sdo esclarecedoras para dimensionar o motivo que levou as(os)
discentes a escolher este moédulo como mais promissor, em ambos os casos foram por apontar
caminhos para as demandas praticas do curso. O modulo V se destaca tanto quanto ao modulo
I, porém por motivos diferentes: “Pra mim o V [...] foi indispensavel, apesar de estar desde
2022 na faculdade, apenas nessa disciplina, a maior parte da turma que ingressou na
universidade comigo, pode criar uma cena coletiva que ¢ motivo de muito orgulho para mim,
sobre nossas infancias” (Discente 05, 2025). Nesta resposta aparece o trabalho artistico como

abordagem para atender outras demandas discentes, assim como na da(o) colega:

Por questdes de necessidades gerais da turma, acredito que o Mddulo V foi o mais
promissor e que gerou os melhores frutos, por tratar diretamente questdes
momentaneas vivenciadas pela turma e propondo solucionar o problema que
viviamos. A turma até o momento, ndo tinha tido a oportunidade de desenvolver
espetaculos teatrais ou, até mesmo, se aprofundar nas vivéncias teatrais em aula,
visto que a preferéncia de sele¢do das disciplinas eletivas dos cursos de Artes
Cénicas da UFOP ¢ dada ao curso de Bacharelado, que apresenta muitas das
disciplinas eletivas para o curso de Licenciatura como disciplinas obrigatorias.
Sendo assim, desenvolvemos uma pequena produgdo teatral baseada em memorias
queridas de nossa infincia para podermos experienciar o fazer teatral em grupo. A
experiéncia foi muito grandiosa para as necessidades da turma e todos fomos felizes
pela oportunidade oferecida pela professora. (Discente 03, 2025).

Na resposta a seguir o aspecto significativo diz respeito aos documentos oficiais que
orientam os planejamentos e as praticas docentes no pais:

Com certeza o modulo V, onde aprendemos a fundo as leis que regem a educagao
brasileira como a bncc, pen, a constituicao de 88, a lei 11.645 entre outras. Pelo fato
de termos uma base solida que futuramente ird nos respaldar enquanto arte
educadores e que ¢ fundamental para concursos publicos. (Discente 11, 2025).

O moédulo VI foi mencionado em duas respostas, o mesmo nimero que o modulo IV,
por razdes ligadas ao Trabalho de Conclusao de Curso (TCC): “Modulo VI, foi o modulo no
qual um dos professores iniciou com a gente a escrita de um artigo que seria norteador para a

produgdo do meu TCC, assim como foi também para outras pessoas” (Discente 06, 2025). No
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mesmo sentido € a outra resposta: “Modulo de Acompanhamento VI, pela realizacio do artigo
como trabalho final” (Discente 01, 2025).

A ideia de elencar um modulo mais promissor revelou um conjunto de respostas
bastante equitativas, no sentido de porcentagem, entre os médulos I, IV, V e VI, uma vez que
os modulos I e V foram mencionados por 27% dos entrevistados e os mddulos VI e VI foram
mencionados por !8%; ja o modulo II representa apenas 10% das citagdes, € o mddulo III por
sua vez nao foi mencionado por nenhuma vez.

Para completar o mosaico de percepgdes discentes acerca dos Modulos de
Acompanhamento Académico, uma questdo abriu a escuta para saber em que sentido ¢
possivel aperfeicoar estes componentes curriculares: “Existe algo que, na sua percepgao,
poderia ter sido incluido ou desenvolvido nos modulos para responder melhor as suas
expectativas enquanto futuro(a) arte-educador(a)?”

As respostas encontradas serdo apresentadas pela ordem dos discentes nominados, a
comegar pelo primeiro: “Acho que poderia ser mais diluido e mais preparada as ementas da
matéria para que a gente possa desenvolver mais na escrita académica e entender mais sobre
coisas burocraticas da universidade” (Discente 01, 2025). O foco de tais sugestdes estd no
aspecto tedrico, ja a(o) discente que se segue corrobora a fala do colega mas amplia o leque
de proposigdes:

Acredito que, justamente, por sermos da licenciatura poderiamos ter mais contato
com as praticas de organizagdo escolar antes de seguir para a realizacdo dos estagios
obrigatérios. Também acho valido acrescentar que os Modulos de Acompanhamento
podem ser muito importantes e de grande valia, ndo apenas para a licenciatura.
Acrescento ainda, que os modulos podem ser ainda mais um espaco de escuta
académica, de compartilhamento de vivéncias, de trocas com outras turmas e
contado com discentes de outros periodos também e uma oportunidade de estudar e
entender sobre como funcionam os centros e diretorios académicos por exemplo, até
como um meio de incentivar uma participacdo mais ampla e efetiva desses discentes
nesses espacos. E que tudo isso também possa acontecer de forma gradual entre cada
etapa (Discente 02, 2025).

O discente a seguir em sua contribui¢ao foca em um aspecto especifico:

[...] por mim, o mdédulo poderia ser um momento de aprofundamento em obras
teatrais, j4 que passamos muito tempo aprendendo como ensinar nossa linguagem
artistica, principalmente no contexto da educagdo basica, ¢ um tempo menor
realmente nos desenvolvendo na linguagem para ampliar nossa bagagem de
conhecimento e experiéncias, para podermos nos apropriar dos contetidos a ser
ensinados (Discente 03, 2025).

O quarto discente pde énfase no planejamento docente:

Acredito que um planejamento semestral mais detalhado e transparente, tanto para
os docentes que vao lecionar, quanto para os discentes, poderia ter potencializado
ainda mais a fung¢@o dos modulos. Algo como um cronograma indicando de forma
clara quais temas, atividades ou orientagdes especificas seriam abordados em cada
semestre ajudaria a construir uma visdo mais estruturada do percurso formativo. Isso
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contribuiria para que os estudantes se organizassem melhor e tivessem expectativas
mais alinhadas em relagdo aos conteudos e suportes que seriam oferecidos ao longo
do curso (Discente 04, 2025).

O quinto discente, assim como o discente 3, opta por focar-se em sugerir abordagens
mais voltadas a questdes tedricas objetivas de impacto na carreira docente: “Senti uma certa
falta de maiores comentarios sobre concursos, projetos de leis e coisas afins, mas por ter
sentido essa falta, busquei em outras disciplinas que me ajudaram bastante”(Discente 05,

2025). Tal perspectiva ¢ compartilhada pelo seu colega:

Acredito que teria sido bom trabalhar os aspectos do mercado de trabalho artistico,
talvez relacionar com a produgdo cultural, ou até mesmo como esse mercado ¢
refletido no meio académico, como é o meio de trabalho académico e como
podemos dar continuidade aos nossos trabalhos em editais e etc. Também poderia
ser um espago para pensar no mestrado, pesquisas de mestrado, doutorado, etc.
Leitura de editais das pos-graduacdes, possibilidades, etc... (Discente 06, 2025).

O Discente 7, ja formado, sugere explorar as “diferentes areas de atuacdao” e as

possibilidades além da sala de aula:

Como uma pessoa formada, vejo que o que poderia ter sido mais desenvolvido é
sobre as diferentes areas de atuacdo que podemos trabalhar. Nao que ndo tenha sido
falado, mas que poderia ser acentuado, visto que o mercado de trabalho ¢ imenso.
Acredito que algumas coisas eu s6 soube depois que formei, como por exemplo a
possibilidade de ser um recreador de um zoolédgico, trabalhar com passeios, entre
outras possibilidades (Discente 07, 2025).

Jé& seu colega, foca em outro aspecto em suas sugestdes:

E uma pergunta intrigante visto que ja pensei varias vezes no que poderia ser melhor
mas nunca expus esse pensamento. Acredito que se fosse uma disciplina mais
concreta e sequencial orientada pela mesma professora a cada mdodulo poderia ser
mais efetivo. A escuta ativa, o acolhimento e a empatia sdo essenciais também e
acredito que o moédulo poderia nos preparar melhor para lidar com os desafios
humanos do cotidiano (Discente 08, 2025).

Nesta sugestdo ha a referéncia a escuta ativa e acolhimento, o que pode evidenciar que
a(o) discente ndo teve essas vivéncias no modulo. Na préoxima resposta, aparecem duas
dimensdes importantes da vida académica, que segundo a(o) discente deveriam ser alvo de
atencdo: “bate papo com profissionais e pessoas da pos graduacdo, incentivo para a inscri¢ao
em eventos académicos” (Discente 09, 2025). A mencdo a pds-graduagdo coaduna com a fala
do docente entrevistado e revela o desejo de continuidade da formagdo profissional. As
sugestdes a seguir focam-se em dois eixos distintos, formato da disciplina e validagdo das

excursoes curriculares:

Acredito que os modulos poderiam ter um formato misto, com encontros presenciais
e online, o que ajudaria na organizagao do tempo dos estudantes. Além disso, apesar
das excursdes extracurriculares serem muito validas, elas acabam sendo muitas
vezes cansativas ou de dificil conciliagdo com outras atividades. Seria interessante
equilibrar melhor essas propostas com atividades que estejam diretamente
conectadas ao cotidiano formativo. Também acho que seriam validas turmas
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menores porém mais turmas, para atender a maioria dos estudantes (Discente 10,
2025).

Por fim, o discente 11 elenca trés aspectos que considera importantes:

Sim, seria extremamente importante ser incluso topicos como mediagdo de arte
educadores a museus ¢ lugares artisticos, implementar de forma completa escrita
académica, apresentagdo de outras formas de ensino e ndo pautar em um ideia
eurocéntrica (no nosso curriculo inclui bastante essas ideias, mas no meu ponto de
vista poderia incluir mais) (Discente 11, 2025).

As respostas apontam que os modulos poderiam expandir o didlogo com o mundo
profissional, a pos-graduacdo, oferecendo espago para discussdo sobre producgdo cultural,
oportunidades de atuagdo e leitura de editais, assim como no planejamento da disciplina. Os
Modulos de Acompanhamento Académico se revelam nesta abordagem como um espago de
intersegoes cumprindo um lugar de escuta, de orientacdo e de cuidado, mas também de
siléncios e auséncias. Como observa Koudela (2015), a experiéncia teatral exige mediacao
critica, atencdo as trajetorias individuais e abertura para construcao coletiva de sentidos.

Segundo o verificado, os modulos poderiam se tornar mais efetivos se articularem de
forma continua e planejada os conhecimentos técnicos e mediagcdes para as experiéncias
artisticas. Em sintese, os modulos constituem instrumentos de apoio imprescindiveis, mas
demandam ajustes estruturais e pedagogicos, na ampliagdo da escuta institucional e projecao
mais clara para o mercado e pos-graduacdo. Se tomarmos Bondia (2002), podemos dizer que
os modulos, quando bem vividos, produzem experiéncia e ndo apenas orientacao. Eles abrem
caminhos para que os alunos se reconhegam como sujeitos cuja autonomia pode ser
construida ao longo da jornada, estimulando o discente a conhecer as diversas dimensdes e
possibilidades do espaco académico e profissional. Ao meu ver, a criagdo dos Modulos de
Acompanhamento Académico no novo Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura
em Artes Cénicas da UFOP pode ser interpretada como um ato politico-pedagogico que busca
reafirmar, mesmo que em termos o compromisso com uma formacao integral, processual e
humanistica, por meio da escuta e da orientagdo das trajetorias discentes dentro das diversas

escolhas possiveis.

4. REFLEXOES FINAIS

Ao retomar as cartografias de mim tracadas no inicio deste trabalho, percebo que
minha trajetoria nos Modulos de Acompanhamento Académico se inscreve como parte
essencial dessa travessia formativa. Durante a experiéncia, reconheco que os moddulos

desempenharam um papel significativo na minha introducao ao universo universitario. Cada
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etapa percorrida contribuiu para a elaboracdo do meu portfélio, do curriculo Lattes, do
curriculo CAPES, do memorial descritivo e para uma compreensdo mais profunda das leis e
normas que regulam nossa formagdo. As atividades praticas, excursoes, discussdes em grupo
e o desenvolvimento de artigos, ndo apenas ampliaram meu repertorio, mas também abriram
espacos de desabafo e de troca de experiéncias com meus colegas e docentes.

Compreende-se que tais modulos extrapolam a graduagdo e funcionam como uma
ponte para que os estudantes se familiarizem com metodologias de pesquisa e com a triade
ensino-pesquisa-extensdo. A reflexdo aqui tecida revelou tanto os avangos, quanto os desafios
do curriculo atual. Se por um lado houve um fortalecimento dindmico e flexivel do curso e
maior valoriza¢do do acompanhamento académico, por outro permanece o desafio de repensar
na organizagao ¢ na efetividade desses modulos, de modo que ndo se tornem repetitivos, mas
complementares.

Como mostram as analises, os mdodulos cumprem um papel de escuta, acolhimento
socioemocional e orientagdo formativa, oferecendo suporte para que o discente organize sua
trajetoria, desenvolva autonomia e enfrente os desafios académicos e pessoais. Entretanto ¢
importante ressaltar que ndo se pode atribuir exclusivamente aos professores ou ao NDE a
responsabilidade pelos desafios observados, pois a colaboragdo do discente e o didlogo
institucional sdo essenciais para a transformagdo do processo formativo e para melhorias do
PPC. Nesse movimento entre excesso e falta, entre miragem e materialidade, o curriculo de
Licenciatura em Artes Cénicas reside em sua vitalidade. Uma tessitura inacabada, feita de
lacunas e reinvengdes, como uma cena sempre a espera do proximo ato. Esse trabalho de
conclusdo de curso representa apenas um ponto de partida para aprofundamentos futuros,

abrindo caminhos para reflexdes que pretendo desenvolver na pds-graduagao.
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