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RESUMO

Este trabalho, que integra o projeto “Formagdo de professores em Minas Gerais: formagao,
profisséo e trabalho docente na Regido dos Inconfidentes/MG”, desenvolvido pelo grupo de
pesquisa Formacao e Profissdo Docente (FOPROFI), visa compreender a natureza da formacéo
do professor de Historia oferecida pela Universidade Federal de Ouro Preto por meio da andlise
do atual Projeto Pedagdgico do referido curso, bem como de documentos governamentais que
orientam a formac&o de professores desta area, como os Pareceres CNE/CES n° 492/2001' e
CNE/CES n° 1363/20012 ¢ a Resolugdo CNE/CES n° 13/20023. O estudo visa comparar 0s
documentos institucionais com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Historia,
buscando identificar de que forma a Universidade Federal de Ouro Preto articula, em sua
proposta formativa, as exigéncias estabelecidas pelas politicas educacionais vigentes. Nesta
pesquisa, parte-se do pressuposto de que as Instituicdes de Ensino Superior devem assumir a
responsabilidade pela elaboragdo e organizacdo de projetos pedagogicos que orientem, de
maneira sistematizada, a formacdo de professores. Com base nisso, levantam-se as seguintes
questdes: A Universidade Federal de Ouro Preto desenvolve projetos especificos voltados a
formacdo inicial dos docentes que qualifica? De que maneira esses projetos se articulam com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura em Histdria? Nesse sentido,
as questBes levantadas ao longo deste trabalho permitem refletir sobre os desafios e as
possibilidades de articulacdo entre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Historia
e 0S projetos institucionais, contribuindo para o aprimoramento continuo da formacdo de

professores de Historia.

Palavras-chave: Formacao do professor de Historia; Diretrizes Curriculares Nacionais; Projeto

Pedagogico de Curso.

“Trata o presente de diversos processos acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia,
Histéria, Geografia, Servico Social, Comunicacdo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia,
Arquivologia e Museologia remetidas pela SESU/MEC para aprecia¢do da CES/CNE” (BRASIL, 2001, p.1).

2Retificacdo do Parecer CNE/CES 492/2001, que trata da aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Filosofia, Histdria, Geografia, Servico Social, Comunicacdo Social, Ciéncias Sociais, Letras,
Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia” (BRASIL, 2002¢, p. 1).

3 Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Histéria” (BRASIL, 2002f, p. 1)



ABSTRACT

This study, which is part of the project “Formacéao de professores em Minas Gerais: formagao,
profissdo e trabalho docente na Regido dos InconfidentessMG”, developed by the research
group Formacéo e Profissdo Docente (FOPROFI), aims to understand the nature of History
teacher education offered by the Federal University of Ouro Preto through the analysis of the
current Pedagogical Project of the referred course, as well as governmental documents that
guide teacher education in this field, such as CNE/CES Opinions No. 492/2001 and No.
1363/2001, and Resolution CNE/CES No. 13/2002. The study seeks to compare institutional
documents with the National Curriculum Guidelines for History programs, aiming to identify
how the Federal University of Ouro Preto articulates, in its educational proposal, the
requirements established by current educational policies. The research is based on the premise
that Higher Education Institutions must assume responsibility for designing and organizing
pedagogical projects that systematically guide teacher education. Based on this, the following
questions are raised: Does the Federal University of Ouro Preto develop specific projects aimed
at the initial training of the teachers it qualifies? How are these projects articulated with the
National Curriculum Guidelines for undergraduate History teacher education? In this sense, the
questions raised throughout this work allow a reflection on the challenges and possibilities of
articulation between the National Curriculum Guidelines for History programs and institutional

projects, contributing to the continuous improvement of History teacher education.

Keywords: History teacher education; National Curriculum Guidelines; Pedagogical Project

of Course.
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1. INTRODUCAO

As politicas e estratégias voltadas a formacao de professores tém ocupado um espaco
central nas discussdes educacionais no Brasil, especialmente no que diz respeito ao papel das
Instituicdes de Ensino Superior na elaboracdo de propostas formativas alinhadas as exigéncias
legais e as demandas sociais contemporaneas. Nesse contexto, a analise de documentos como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos superiores, sobretudo os de licenciatura,
tornam-se fundamentais para a compreensao dos rumos assumidos pela formacéo docente no

pais, tendo em vista o que elucida Diniz-Pereira:

Reconhecer que para formar um professor da educagdo basica é necessario um
conjunto de conhecimentos sobre os contextos e os sujeitos da educacdo, sobre os
conhecimentos curriculares, sobre os objetos de ensino e os conhecimentos
pedagdgicos (gerais e aqueles mais especificos sobre os objetos de ensino) (DINIZ-
PEREIRA, 2021, p. 595).

Nessa mesma direcao, é indispensavel uma politica de formacéo docente organica, que
integre teoria e préatica, promova a interdisciplinaridade, estimule a autonomia e valorize a
dimenséo critica do trabalho docente (DOURADO, 2016). Ainda segundo Diniz-Pereira, €
essencial considerar os efeitos da légica empresarial sobre as politicas educacionais,
especialmente em relacdo a mercantilizagdo da formacao docente e a redefinicdo do papel do
Estado no campo educacional (DINIZ-PEREIRA, 2015). Nesse cenario, destaca-se a relevancia
de investigar como as Instituicdes de Ensino Superior tém estruturado seus curriculos frente as
exigéncias legais.

Diante disso, este trabalho tem como objetivo compreender a natureza da formacéo dos
professores de Historia oferecida pela Universidade Federal de Ouro Preto por meio de uma
analise documental que abrange o atual projeto formativo do curso em questdo e a Politica
Institucional de Formagcdo de Professores* da Universidade Federal de Ouro Preto, além das
regulamentacoes e legislacbes que regem os cursos de Historia.

Assim, do ponto de vista metodologico, este trabalho se trata de uma pesquisa
documental exploratéria de carater qualitativo e comparativo, que visa, sobretudo, confrontar o
atual Projeto Pedagdgico do curso de Histéria da Universidade Federal de Ouro Preto com 0s
Pareceres CNE/CES n° 492/2001 e CNE/CES n° 1363/2001 e a Resolucdo CNE/CES n°

4 Documento da Universidade Federal de Ouro Preto que fixa as diretrizes proprias da Universidade para os
cursos de Licenciatura.



13/2002, com o intuito de identificar de que forma a instituicdo articula, em sua proposta

formativa, as diretrizes estabelecidas pelas politicas educacionais nacionais.



2. AS DIRETRIZES PARA AS LICENCIATURAS NO BRASIL E AS DIRETRIZES
ESPECIFICAS PARA OS CURSOS DE GRADUAGCAO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura no Brasil emergiram
em um contexto de intensas transformacgdes sociais e educacionais, impulsionadas por
demandas por uma formacdo docente mais critica, reflexiva e alinhada as realidades da
educacéo basica. Durante o periodo do Regime Militar, a formacao de professores foi marcada
por uma abordagem tecnicista®, com énfase na padronizacdo dos curriculos por meio dos
chamados Curriculos Minimos®, que definiam rigidamente os contetidos e cargas horarias dos
cursos superiores, incluindo as licenciaturas. Essa estrutura visava atender as necessidades do
mercado de trabalho, priorizando a eficiéncia e a produtividade (DINIZ-PEREIRA, 2021).

Com a redemocratizagdo do pais, a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
representou um marco ao reconhecer a educacdo como direito de todos e dever do Estado
(BRASIL, 1988), o que culminou, posteriormente, na aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional’, sancionada em 1996, que estabeleceu que a formagdo de professores
para atuar na educagdo bésica deveria ocorrer em nivel superior, por meio de cursos de
licenciatura, e determinou que o Ministério da Educacéo, por intermédio do Conselho Nacional
de Educacdo, elaborasse diretrizes curriculares especificas para orientar esses cursos (BRASIL,
1996).

Em resposta a essas determinacGes, em 1997, o Ministério da Educacdo iniciou o
processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, convidando diferentes
organizacdes e instituicdes a enviarem propostas. Inicialmente, as licenciaturas ndo receberam
tratamento especifico, resultando em diretrizes que contemplavam distintas concepcdes sobre
a formacdo de professores (DINIZ-PEREIRA, 2016). Somente em 2001, com o Parecer
CNE/CP n° 9/2001, foram estabelecidas diretrizes especificas para a formacdo de professores

da educacao basica em nivel superior. Mediante a isso, foram instituidas, em 2002, as primeiras

° Baseia-se na ideia de neutralidade da ciéncia, valorizando a racionalidade, a eficiéncia e a produtividade. O
enfoque recai sobre o processo educacional concebido de maneira objetiva e instrumental, com inspiracdo no
modelo industrial e na organizacéo racional dos recursos e procedimentos (SAVIANI, 2008).

6 Estruturas curriculares padronizadas estabelecidas pelo antigo Conselho Federal de Educacéo, que definiam
cargas horérias minimas, disciplinas obrigatorias e contelidos programaticos especificos para cada curso de
graduacdo. Eles foram instituidos a partir da década de 1960, com base na legislacdo educacional da época, que
determinavam um modelo uniforme de formagéo profissional em todo o territ6rio nacional. Esse modelo
visava garantir uma padronizacao e controle de qualidade dos cursos, mas acabou sendo criticado por engessar
os curriculos e limitar a autonomia pedagdgica das instituicdes (SAVIANI, 2007).

7 Legislacdo fundamental que estabelece as diretrizes e bases da educagéo no Brasil. Ela define a organizagio do
sistema educacional, desde a educacédo bésica até o ensino superior, e € baseada nos principios constitucionais.
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Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura, por meio da Resolucdo
CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro daquele ano.

Essa resolucdo estabeleceu as bases para a estrutura dos cursos de formacdo docente,
enfatizando a articulagdo entre teoria e prética, a inser¢do das praticas pedagogicas desde o
inicio do curso, a obrigatoriedade do estagio supervisionado e a necessidade de uma formacao
voltada para os desafios concretos da educacao basica (BRASIL, 2002b).

A implementacdo dessas diretrizes foi acompanhada por debates académicos que
destacaram a importancia de uma formacao docente que integrasse conhecimentos especificos
e pedagogicos, de forma que as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002 buscaram superar a
dicotomia entre bacharelado e licenciatura, promovendo uma formacgéo que contemplasse tanto
a dimensao tedrica quanto a pratica do ensino.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002 representaram um marco na formacéo
docente ao enfatizar a articulagdo entre teoria e prética, a insercdo das praticas pedagogicas
desde o inicio do curso e a obrigatoriedade do estagio supervisionado. Além disso, introduziram
a concepgdo de competéncias como eixo estruturante da formacédo, buscando alinhar os cursos
as demandas da educacéo basica e as exigéncias do exercicio profissional docente (BRASIL,
2002b).

Entretanto, apesar dos avancos, as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002 também
foram objeto de criticas. Embora tenham representado uma possibilidade de superacdo do
modelo de formac&o vigente, as diretrizes ndo contemplaram todas as demandas das entidades
e educadores, cedendo, em parte, aos interesses das instituicdes privadas (FREITAS, 2002).
Segundo a autora, as Diretrizes Curriculares Nacionais trouxeram uma perspectiva de formacéo
aligeirada, pautada no desenvolvimento de competéncias e habilidades, sem um didlogo efetivo
com as demandas do campo educacional.

E necesséario destacar, também, que embora as primeiras diretrizes para 0s cursos de
licenciatura tenham surgido em 2002, em 2015, a Resolucdo CNE/CP n° 2 reformulou as
diretrizes, fortalecendo a articulacdo entre teoria e pratica na formacao docente e promovendo
a integracdo das disciplinas pedagogicas e especificas. Em 2019, a Base Nacional Comum para

a Formacdo de Professores da Educacio Basica (BNC-Formacéo ) foi homologada,

8Documento normativo que define diretrizes, competéncias e saberes essenciais que devem nortear os cursos de
licenciatura no Brasil. Seu objetivo é assegurar uma formacdo docente de qualidade, articulada a Base Nacional
Comum Curricular, visando a preparacdo de professores com dominio de contetdo, didatica e praticas
pedagdgicas adequadas as demandas da educacao béasica.
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promovendo uma nova abordagem na formacgdo dos futuros professores (BRASIL, 2015;
BRASIL, 2019).

O surgimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura no
Brasil foi resultado de um processo histdrico de reformas educacionais que buscaram aprimorar
a formacdo de professores, alinhando-a as necessidades da educacdo basica e as exigéncias do
exercicio profissional docente. As diretrizes de 2002 representaram um avanco significativo
nesse processo, embora tenham sido objeto de criticas e debates que evidenciam a
complexidade e os desafios inerentes a formacao docente no pais.

Paralelamente ao processo de surgimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos de licenciatura, ocorria o surgimento das Diretrizes Curriculares Nacionais especificas
para cada curso de graduacao no Brasil, 0 que também esta diretamente ligado ao processo de
reformulacdo do ensino superior promovido a partir da promulgagdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/1996. Essa legislacdo conferiu as Instituicdes de
Ensino Superior autonomia para a elaboracdo de seus projetos pedagogicos, desde que
observadas as diretrizes gerais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, conforme
previsto no artigo 53, inciso 11 da referida lei®. Essa nova organizag&o visava assegurar maior
qualidade, coeréncia e compatibilidade entre os cursos de graduacdo e as demandas sociais e
profissionais do pais (BRASIL, 1996).

Com o objetivo de garantir padrdes de formacdo e qualidade nos cursos de graduacao,
0 Conselho Nacional de Educacéo iniciou, a partir do inicio dos anos 2000, um processo de
elaboracao de Diretrizes Curriculares Nacionais especificas por curso. Essas diretrizes definem
0s conteudos essenciais, as competéncias e habilidades que os estudantes devem desenvolver,
bem como o perfil do egresso, e buscam evitar a fragmentacao e a superficialidade na formacéo
universitaria.

A construcdo das diretrizes especificas envolveu um amplo processo participativo, com
a colaboracdo de especialistas, instituicbes de ensino, conselhos profissionais e entidades
representativas de cada area, e a definicdo de Curriculos Minimos deixou de ser centralizada e
passou a seguir uma logica de competéncias, centrada no desenvolvimento de saberes
contextualizados e significativos. Esse processo geralmente segue etapas como a nomeacao de

comissdes técnicas, realizacdo de consultas publicas e audiéncias, culminando na aprovacao

® Artigo 53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem prejuizo de outras, as
seguintes atribuicdes: 11 - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes” (BRASIL, 1996).
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pelo Conselho Pleno da Camara de Educacdo Superior, Conselho Nacional de Educacédo e
posterior homologacao pelo Ministério da Educacéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos superiores tém contribuido para a
consolidacdo de uma cultura de planejamento académico nas Instituigdes de Ensino Superior,
promovendo maior coeréncia pedagdgica e alinhamento com o0s processos avaliativos
conduzidos pelo Ministério da Educacdo, entretanto, embora oferecam um referencial
importante, sua implementacdo, se ndo feita com cautela, pode resultar em padronizacdes
excessivas que nao consideram as especificidades regionais e a diversidade institucional. Além
disso, ha desafios relacionados a atualizacdo continua das diretrizes, especialmente diante das
transformacdes tecnoldgicas e sociais que impactam o mercado de trabalho e os perfis

profissionais.

2.1. O Parecer CNE/CES n° 492/2001

Para compreender melhor a implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 curso de Historia, € necessario investigar as legislacdes anteriores. Nesse sentido, o Parecer
CNE/CES n° 492/2001, aprovado em 3 de abril de 2001 e homologado em julho do mesmo ano,
insere-se no contexto das mudancas provocadas pela promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n® 9.394/1996, que introduziu a flexibilizacdo dos curriculos e a
valorizacdo da autonomia institucional (BRASIL, 1996). Esse parecer tem um papel central na
estruturacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacdo das areas de
Ciéncias Humanas e Sociais, entre eles, o curso de Histdria.

O documento estabelece principios orientadores para a organizagdo curricular, com isso,
propde-se uma formacdo mais ampla, critica e interdisciplinar, que considere os desafios
contemporaneos e o papel social dos profissionais formados. Para os cursos de licenciatura,
como o de Historia, o Parecer enfatiza que a formacdo docente deve ser planejada de modo
integrado, e ndo como uma simples adaptacdo do curriculo do bacharelado (BRASIL, 2001).
Essa orientacdo parte do entendimento de que ensinar exige competéncias especificas que
precisam ser desenvolvidas ao longo de uma trajetoria formativa coerente e comprometida com
a realidade educacional do pais. A importancia desse parecer também se expressa na formulacao

das resolucdes especificas, como a Resolugdo CNE/CES n° 13/2002%, voltada especificamente

Resolucdo que, com base nos Pareceres CNE/CES n° 492/2001 e n° 1363/2001 estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Histdria.
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a graduacdo em Historia, que detalha competéncias e conteldos essenciais a formagdo do
historiador e do professor de Histdria.

Nesse debate, diretrizes curriculares que valorizem a formacdo docente de maneira
estruturada e contextualizada sdo fundamentais para que as politicas educacionais atinjam seus
objetivos, ja que a formacdo inicial deve ser consistente, articulando teoria e prética, e conectada
as demandas reais da escola basica, uma vez que a formagdo docente exige uma abordagem
robusta, que compreenda os fundamentos histéricos e filosoficos da educacdo, o que s é
possivel por meio de um curriculo coerente com a natureza da docéncia. Assim, a valorizacdo
do magistério passa por um processo formativo que vai além da técnica, promovendo a reflexao
critica e o engajamento social do futuro professor. Entretanto, embora a premissa do Parecer
CNE/CES n° 492/2001 seja de proporcionar avangos e melhorias para 0s cursos superiores da
area das Ciéncias Humanas e Sociais, € possivel perceber a caréncia de alguns requisitos
indispensaveis quando se trata de definir os rumos da educagéo no Brasil, que seréo tratados ao

analisarmos o teor do texto do referido Parecer.

2.1.1. Teor do Parecer CNE/CES n° 492/2001

A respeito do teor do Parecer CNE/CES n° 492/2001, é estabelecido que o assunto do
documento se trata das “Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia, Historia,
Geografia, Servico Social, Comunicacdo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia,
Arquivologia e Museologia” (BRASIL, 2001). Em seguida, ha um texto especifico para cada
curso supracitado, com a definicdo das Diretrizes Curriculares. Aqui, tratarei somente do texto
que se refere ao curso de Historia.

O documento se inicia com uma breve introducdo, de forma que o texto em questao
propde a superacdo do antigo Curriculo Minimo dos cursos de graduacdo em Historia, até entdo
vigente sob a antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional'?, por meio de um novo
instrumento orientador mais condizente com as transformacBes ocorridas tanto no campo
historiografico quanto no ensino superior brasileiro. A necessidade dessa reformulacdo néo
resultou apenas da promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases em 1996, mas, sobretudo, da

evolucao histérica e institucional da area desde a década de 1960.

1A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 4.024/1961, foi sancionada em 20 de
dezembro de 1961, durante a década de 1960. Esta lei, fruto de 13 anos de debates no Congresso Nacional,
estabeleceu as diretrizes e bases para a educacdo brasileira, promovendo a descentralizagdo do ensino e
concedendo maior autonomia aos 6rgdos estaduais e municipais.
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Como elucida o texto, naquele periodo, os cursos de Histdria apresentavam um baixo
nivel de profissionalizacdo, com limitada insercdo da pesquisa como prética sistematizada. As
condi¢des de trabalho docente eram precarias, marcadas pela auséncia de dedicagdo exclusiva,
inexisténcia de bolsas e escassa producdo cientifica. A partir da década de 1970, mudancas
significativas, como a ampliagdo da pds-graduacio stricto sensu'?, a criagdo de sistemas de
financiamento a pesquisa e o surgimento de periddicos 1* especializados marcaram a
consolidacdo de uma pratica historiografica mais profissionalizada, integrando ensino, pesquisa
e extensao.

Além dessas transformaces institucionais, o campo da Histdria passou por um processo
de ampliacdo epistemoldgica e metodoldgica. O surgimento de novos objetos, abordagens e
linguagens nas ultimas décadas tornou o curriculo minimo uma estrutura limitadora e
anacroénica. A simples adicéo de disciplinas ndo supria a complexidade e diversidade dos temas
e métodos que passaram a compor o campo historiografico, demandando escolhas curriculares
estratégicas por parte das instituicdes. A formacdo em Historia, portanto, precisou adequar-se
a uma nova realidade intelectual, em que o dominio integral do campo passou a ser inviavel
dentro dos limites temporais e orgcamentarios da graduacao.

Paralelamente, as fungdes profissionais dos historiadores também se diversificaram.
Para além da tradicional divisdo entre bacharelado e licenciatura, graduados em Historia
passaram a atuar em museus, arquivos, institutos de pesquisa, meios de comunicacao,
assessorias culturais e politicas, entre outros espagos. Isso exigiu a incorporacdo de novas
competéncias, como o dominio de linguagens audiovisuais, iconograficas, estatisticas e digitais,
aléem da capacidade de trabalhar com diversas fontes e instrumentos técnicos. A pratica
historiadora, cada vez mais interdisciplinar, passou a requerer um processo formativo adaptado
as exigéncias do presente, sem, no entanto, perder sua especificidade em relacdo ao tratamento
das temporalidades e das fontes documentais.

Outro aspecto abordado no texto diz respeito a heterogeneidade dos cursos de Histdria
no Brasil. Ha variacdes consideraveis entre programas que possuem pos-graduacao stricto sensu
e aqueles gue se restringem a formacdo de graduacdo. Enquanto alguns centros conseguiram

integrar ensino e pesquisa em estruturas como laboratérios interdisciplinares, outros enfrentam

12Programas de mestrado e doutorado, focados em pesquisa e producio de conhecimento, com o objetivo de
formar pesquisadores e professores para 0 ensino superior. Sdo mais aprofundados e voltados para quem deseja
seguir carreira académica ou desenvolver pesquisas em areas especificas.

Bpublicacdes periddicas que divulgam resultados de pesquisas cientificas e analises de especialistas em diversas
areas do conhecimento. Instrumentos essenciais para a disseminagdo do conhecimento cientifico e para o
progresso da pesquisa, funcionando como uma plataforma de comunicacéo entre pesquisadores e instituicdes
académicas.
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limitagBes institucionais e orcamentarias que dificultam tais articulagdes. A criacdo de
programas de formagdo continuada, em nivel lato sensu'*, é valorizada como estratégia de
extensdo e apoio a educacdo basica, mas nao substitui a necessidade de uma pés-graduacdo
consolidada em todas as regides.

Além disso, a oferta desigual de subéreas da Historia, como Historia da Africa, Historia
Antiga e Medieval ou Historia Regional, evidencia disparidades no acesso a formacao
especializada, muitas vezes decorrentes da auséncia de infraestrutura, dominio de linguas
classicas ou recursos para pesquisa e docéncia. Essas assimetrias justificam a necessidade de
diretrizes curriculares mais flexiveis, que respeitem a diversidade institucional e regional, sem
comprometer a qualidade e a identidade da formacgéo historiadora.

Assim, a proposta de substituicdo do Curriculo Minimo por diretrizes curriculares
amplas e abertas reflete ndo apenas uma exigéncia legal, mas uma demanda histérica do proprio
campo académico. A multiplicidade de préticas, objetos e espacos de atuacdo da Historia exige
um projeto pedagogico que concilie autonomia institucional com compromisso formativo,
assegurando uma preparacao critica, técnica e ética para o exercicio profissional do historiador
na contemporaneidade.

O restante do documento se divide da seguinte forma:

a) Perfil dos formandos - A respeito do perfil dos egressos do curso de Historia, o Parecer
CNE/CES n° 492/2001 define:

O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador, em todas
as suas dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza do conhecimento histérico
e das praticas essenciais de sua producdo e difusdo. Atendidas estas exigéncias basicas
e conforme as possibilidades, necessidades e interesses das IES, com formacédo
complementar e interdisciplinar, o profissional estardA em condi¢Bes de suprir
demandas sociais especificas relativas ao seu campo de conhecimento (magistério em
todos os graus, preservagdo do patrimdnio, assessorias a entidades publicas e privadas
nos setores culturais, artisticos, turisticos etc (BRASIL, 2001, p. 7).

O perfil do egresso deve articular conhecimentos especificos e pedagdgicos, formacéao
cultural ampla e capacidade de dialogar com diferentes contextos e realidades escolares, alem
de superar modelos fragmentados de formacao, corroborando com uma proposta integradora e
articulada entre os diferentes componentes curriculares (GATTI, 2010). A atuacdo do docente
exige, também, habilidades como gestdo de sala de aula, dominio da linguagem oral e escrita,

sensibilidade para lidar com a diversidade e capacidade de reflexdo constante sobre a propria

14Refere-se a cursos de pos-graduacgdo que se concentram na especializagéo profissional, em contraste com o0s
cursos stricto sensu, que visam a pesquisa e aprofundamento académico.
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pratica. Nesse sentido, 0 que se pode notar no Parecer CNE/CES n°® 492/2001 é um texto
simples, genérico e pouco elaborado, que ndo define a articulagdo entre os saberes necessarios
para a formacao do professor de Histéria. Ndo ha o estabelecimento de critérios especificos que
concernem aos profissionais da educacdo, como um perfil de atuacdo que inclua a
interdisciplinaridade, a reflexividade e a criticidade.

Além disso, o perfil do formando deve se compor de um saber docente que seja plural,
construido na confluéncia entre os saberes da formacéo, da experiéncia e da préatica profissional,
portanto, o egresso de um curso de licenciatura precisa ser preparado para articular esses saberes
em sua trajetoria profissional, adaptando-se as mudancas e as exigéncias da realidade escolar,
mas sem perder de vista 0 compromisso ético e politico com a educacdo publica de qualidade.

Conforme o supracitado, a definicdo do perfil do egresso apresentada no Parecer
CNE/CES n° 492/2001 para o curso de Historia revela uma concepcdo abrangente da atuacdo
do historiador, mas também suscita criticas importantes, especialmente no que se refere a
clareza conceitual, a praticabilidade pedagdgica e a visdo social da profisséo.

Em primeiro lugar, ao definir que o egresso deve estar “capacitado ao exercicio do
trabalho de Historiador, em todas as suas dimensdes” (BRASIL, 2001), o parecer apresenta um
ideal que, embora desejavel, se mostra genérico. A expressao “todas as suas dimensdes” carece
de uma delimitacdo mais concreta: Quais dimensdes sdo essas? Elas se referem a pesquisa,
ensino, extensdo, divulgacdo cientifica? Essa falta de especificidade pode dificultar a
construcdo de projetos pedagogicos coerentes e objetivos, uma vez que ndo oferece parametros
claros para avaliacdo da formacao e das competéncias esperadas.

Adicionalmente, a possibilidade de atuacdo em diversas areas é importante, mas trata a
insercdo do historiador no mercado de trabalho de maneira instrumental, sem problematizar os
desafios estruturais da profissdo docente. A formacao superior do professor ndo pode estar
voltada unicamente a empregabilidade, mas deve formar sujeitos criticos, capazes de intervir
na sociedade de forma reflexiva e ética, de forma que a valorizacdo da interdisciplinaridade e
da formacdo complementar também precisa ser acompanhada de condi¢des reais para que essa
integracdo ocorra efetivamente no curriculo e na préatica dos cursos (GATTI, 2010).

Por fim, a definicdo ndo contempla, de forma clara, o compromisso ético, social e
politico do historiador com os debates contemporaneos, como as questdes de memoria,
identidades, desigualdades, direitos humanos e justica social. A omissdo desses aspectos reforga

uma imagem técnica e funcionalista da profissdo, em contraste com a visdo critica e engajada.

b) Competéncias e Habilidades Gerais - A respeito das competéncias e habilidades
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gerais®®, o Parecer define:

1) Dominar as diferentes concepgdes metodologicas que referenciam a construcao
de categorias para a investigacdo e a andlise das relacbes sdcio-histdricas;

2) Problematizar, nas maltiplas dimensdes das experiéncias dos sujeitos historicos,
a constituicdo de diferentes relac6es de tempo e espago;

3) Conhecer as informacoes basicas referentes as diferentes épocas historicas nas
vérias tradices civilizatdrias assim como sua interrelagéo;

4) Transitar pelas fronteiras entre a Historia e outras areas do conhecimento;

5) Desenvolver a pesquisa, a producdo do conhecimento e sua difusdo ndo s6 no
ambito académico, mas também em instituicdes de ensino, museus, em 6rgaos de
preservacdo de documentos e no desenvolvimento de politicas e projetos de
gestdo do patriménio cultural;

6) Competéncia na utilizacdo da informatica.

Tais competéncias e habilidades para o curso de Histdria apresentam avangos
importantes ao tentar descrever um perfil profissional que ultrapassa o dominio técnico do
conteddo historico e contempla aspectos criticos, metodoldgicos e interdisciplinares da
formacdo, entretanto, alguns pontos merecem uma analise aprofundada.

Em relacdo ao item 1, ao mencionar o dominio das “diferentes concepg¢des
metodologicas” (BRASIL, 2001), o Parecer reconhece a pluralidade de abordagens que
compdem o fazer historiografico e exige que o egresso compreenda tais abordagens para
produzir analises criticas e contextualizadas. 1sso estimula uma formacéo intelectual aberta ao
debate epistemoldgico, fundamental para a producdo cientifica atual. Apesar disso, pode-se
depreender que esta competéncia é ampla e formulada em termos abstratos, o que pode
dificultar sua efetiva implementagdo nos curriculos. Expressdes como “dominar as diferentes
concepcodes metodologicas” ou “transitar pelas fronteiras entre areas” (BRASIL, 2001) carecem
de definicdes claras que orientem docentes e estudantes quanto aos contetddos e habilidades
especificos a serem desenvolvidos ao longo do curso.

No segundo item, ao propor a habilidade e competéncia de problematizar as
experiéncias dos sujeitos histéricos em suas multiplas dimensfes, 0 documento aponta para
uma abordagem critica e dialdgica®® da Histdria, o que é indispensavel, entretanto, faltam, no
Parecer, exemplos claros de como essa problematizacdo deve ser incorporada as praticas
pedagdgicas, uma vez que o desenvolvimento de competéncias ndo pode se resumir a
declaracdes de intencdo, mas sim exige estratégias pedagdgicas concretas e acompanhamento
sistematico do processo formativo (TARDIF, 2014). Tal competéncia também se destaca ao

propor a problematizacdo das relacbes entre tempo, espaco e sujeitos historicos, uma

150s itens de 1 a 6 foram retirados de forma direta do Parecer CNE/CES 492/2001, pagina 8.
Metodologia que enfatiza o dilogo como um processo fundamental para a construgdo do conhecimento, a
resolucgdo de problemas e a transformac&o social.
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abordagem que rompe com cronologias lineares e narrativas simplificadas, demonstrando uma
postura alinhada a correntes contemporéneas da historiografia.

A competéncia 3, por sua vez, aponta a necessidade de conhecimentos historicos amplos
e plurais, contemplando “diferentes épocas historicas” e “tradi¢des civilizatorias” (BRASIL,
2001). Isso é crucial num cenério educacional em que se busca a superagdo do eurocentrismo?’
e a valorizacdo das histdricas africanas, asiaticas, indigenas e latino-americanas. A diretriz,
nesse sentido, se alinha a marcos legais posteriores, como a Lei n° 10.639/200318, que tornou
obrigatdria a Historia da Africa e da cultura afro-brasileira nas escolas.

A valorizacdo da interdisciplinaridade, apontada no quarto item, é imprescindivel no
que diz respeito as habilidades e competéncias que concernem ao profissional de educacéo,
entretanto, deve haver um cuidado com a interdisciplinaridade superficial, ou seja, quando esta
ndo é acompanhada de uma epistemologia coerente. Ja no item 5, a valorizagdo da pesquisa
aplicada a contextos diversos evidencia uma preocupacéo com a insercao social do historiador
e sua atuacdo para além da academia, 0 que € coerente com o papel social da Historia.

A inclusdo da competéncia do uso da informatica, apontada no item 6, soa, analisada
nos dias de hoje, um tanto quanto anacronica’® e tecnicista, especialmente por estar isolada das
demais. A mera “utilizagdo da informatica” (BRASIL, 2001) ndo configura, por si s6, uma
competéncia critica na era digital. O que se espera de um historiador é a capacidade de
compreender 0s impactos das tecnologias na producdo, circulacdo e preservacdo do
conhecimento histérico — o que envolve ndo apenas o uso instrumental de ferramentas, mas
também sua anélise critica.

Em suma, as competéncias e habilidades do Parecer CNE/CES n° 492/2001 representam
um esforco inicial importante na construcdo de um perfil profissional mais amplo para o
historiador, no entanto, sua atualizacdo e aprofundamento seriam desejaveis para responder aos
desafios contemporaneos da formacéo e da pratica histérica, contemplando melhor os aspectos

politicos, culturais, digitais e éticos da profissao.

c) Competéncias e Habilidades Especificas para Licenciatura - A respeito das

1"Refere-se a visdo de que a cultura e a historia europeias sdo o centro da histdria e da civilizagdo, e que outras
culturas e historias sdo vistas como secundarias ou periféricas (MAIA; FARIAS, 2020).

18Estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira dentro das disciplinas que ja fazem
parte das grades curriculares dos ensinos fundamental e médio.

®Em 2001, mencionar o uso da informatica podia parecer inovador e necessario, pois 0 acesso as tecnologias
digitais ainda era limitado em muitas institui¢cdes. No entanto, passadas mais de duas décadas, a simples
“utilizagdo” da informatica ¢ uma habilidade basica e quase universal entre estudantes e professores, ndo sendo
mais suficiente como competéncia formativa em um curso superior.
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competéncias e habilidades especificas? para Licenciatura em Histdria, o Parecer define:

1) Dominio dos contetdos basicos que sdo objeto de ensino-aprendizagem no ensino
fundamental e médio;

2) Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a transmissdo do
conhecimento para os diferentes niveis de ensino.

A primeira competéncia refere-se ao conhecimento dos temas essenciais que compdem
os curriculos do Ensino Fundamental e Médio. Esse dominio € indispensavel, haja vista que a
necessidade de conhecimento solido e estruturado da disciplina que seré& ensinada garante ndo
sO que o futuro professor consiga ministrar aulas com seguranca, mas também contextualizar
os contetdos, promover articulagdes interdisciplinares e dialogar com os saberes prévios dos
alunos. Contudo, uma critica a essa competéncia reside na forma genérica com que ela é
formulada. A expressdo “contetidos basicos” (BRASIL, 2001) tende a reduzir a complexidade
do conhecimento escolar a um conjunto fixo, restrito e simplério de informacdes, correndo o
risco de desconsiderar as disputas histdricas, culturais e politicas que definem o que é ensinado
e por qué e ensinado. O professor precisa conhecer os conteddos, sim, mas também saber por
que ensina-los, para quem, com quais finalidades e como adapta-los a contextos diversos, em
especial nas escolas publicas brasileiras marcadas pela desigualdade educacional.

A auséncia dessa dimensdo critica e contextual enfraquece a poténcia transformadora
da docéncia, que deveria contribuir para a construcao de uma escola democratica e inclusiva.
Em suma, os contelidos escolares ndo podem ser vistos apenas como meras informacdes a serem
transmitidas, mas como construgdes sociais e culturais que adquirem sentidos distintos em
diferentes contextos educativos e que precisam ser criticamente apropriadas e adaptadas a
realidade dos estudantes, ou seja, o curriculo ndo pode ser visto como uma simples selecdo
neutra de contetidos, mas como um campo de conflitos e decisdes ideoldgicas que refletem
relacdes de poder (LIBANEO, 2013).

Em relacdo ao item 2, essa competéncia reconhece que 0 ensino exige intencionalidade
pedagdgica?l, conhecimento de abordagens metodoldgicas e dominio de técnicas capazes de
viabilizar processos efetivos de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma perspectiva alinhada
com o entendimento de que ensinar é um ato técnico, ético e politico (FREIRE, 1996), e que a

aprendizagem depende, entre outros fatores, da mediacdo qualificada dos saberes escolares. A

200s itens 1 e 2 foram retirados de forma direta do Parecer CNE/CES 492/2001, pagina 8.

ZLA intencionalidade pedagégica é a “organizagio e proposi¢do, pelo educador, de experiéncias que permitam as
criancas conhecer a si e ao outro e de conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com
a producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se),
nas brincadeiras, nas experimenta¢des com materiais variados, na aproximacao com a literatura e no encontro
com as pessoas.” (BRASIL, 2018, p. 39).
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formacdo docente, nesse sentido, deve assegurar que os licenciandos conhegam diferentes
métodos de ensino, bem como os fundamentos psicoldgicos, filoséficos e socioldgicos que 0s
sustentam.

Além disso, essa competéncia corrobora com a flexibilidade metodolégica como
requisito para a atuacdo docente em diferentes etapas da educacdo béasica, ja que a diversidade
de sujeitos, contextos socioculturais, faixas etérias e necessidades educacionais demanda que o
professor seja capaz de adaptar suas estratégias de ensino com sensibilidade, criticidade e
criatividade. O saber pedagdgico € um componente essencial do saber docente, pois orienta o
uso reflexivo das praticas de ensino, permitindo que o professor compreenda as condicfes de
aprendizagem dos alunos e intervenha pedagogicamente de forma contextualizada, no entanto,
muitas licenciaturas ainda fragmentam a formacao, tratando o conhecimento pedagdgico como
algo separado do conhecimento especifico da area, o que pode comprometer a qualidade do
ensino. Entretanto, a utilizacdo da expressdo “transmissdo do conhecimento” sugere
uma concepgao tradicional e bancaria da educagio??, na qual o professor é o detentor do saber
e o0 aluno, um recipiente passivo, 0 que contraria principios contemporaneos de ensino que
valorizam o aluno como sujeito ativo da aprendizagem. Uma educacéo libertadora®® deve
romper com a légica da transmisséo e propor o dialogo como prética pedagogica fundamental,
ou seja, para além de apenas transmitir contetdos, o professor deve criar situacdes de
aprendizagem problematizadoras, capazes de estimular o pensamento critico e a construcao
colaborativa do conhecimento (FREIRE, 1970).

Nesse sentido, embora as competéncias descritas sejam essenciais, elas precisam ser
aprofundadas e articuladas com uma visdo critica, democratica e emancipadora da docéncia,
para que a formacdo inicial de professores atenda as complexas demandas da realidade

educacional brasileira.

d) Estruturacdo dos Cursos - Sobre a estruturacéo dos cursos, o Parecer define:

Os colegiados das instituicdes deverdo estruturar seus cursos, programas, disciplinas,
areas, setores ou outras modalidades, de acordo com seus objetivos especificos,
assegurada a plena formagdo do historiador. Deverdo incluir no seu projeto
pedagdgico os critérios para o estabelecimento das disciplinas obrigatdrias e optativas,
das atividades académicas do bacharelado e da licenciatura, e a sua forma de

22 concepcao bancéria de educacgdo é uma critica a forma tradicional de ensino, onde o professor deposita o
conhecimento no aluno, que é visto como um recipiente passivo. Essa visao autoritaria e unilateral impede a
conscientizacéo e a reflexédo critica por parte dos alunos (FREIRE, 1970).

23E yma abordagem educacional criada por Paulo Freire que visa a transformacéo social através da
conscientizacdo e da emancipacao dos individuos. O principal objetivo é promover uma educacao critica que
permita aos alunos questionar e transformar a realidade, em vez de apenas absorver conhecimentos de forma
passiva (FREIRE, 1970).
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organizacdo: modular, por crédito ou seriado. O curso de licenciatura devera ser
orientado também pelas Diretrizes para a Formacdo Inicial de Professores da
Educacio Basica em cursos de nivel superior (BRASIL, 2001, p. 8).

Um dos principais meritos dessa orientacdo é a autonomia concedida as Institui¢des de
Ensino Superior para estruturarem seus cursos de acordo com suas vocagdes, realidades
regionais e projetos pedagdgicos proprios. Essa descentralizacdo favorece a pluralidade de
concepcdes tedricas e metodoldgicas na formagdo do historiador, valorizando o contexto
sociocultural no qual o curso esté inserido. Outro ponto positivo é a exigéncia de que o projeto
pedagogico dos cursos contemple critérios claros para a defini¢do de disciplinas obrigatorias e
optativas, bem como a organizacgao do curso em diferentes formatos.

Essa orientacdo permite que os curriculos deixem de ser meramente enciclopédicos®* e
passem a incorporar itinerarios formativos mais coerentes, integrando teoria e pratica, pesquisa
e ensino, aspectos didaticos e especificos do campo disciplinar.

Além disso, o Parecer reconhece a dupla dimensé@o da formagéo em Histdria, ao exigir
que os cursos de licenciatura sejam também orientados pelas Diretrizes para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica. Tal articulacdo entre formacdo especifica e formacéo
pedagdgica fortalece a preparacdo dos futuros docentes para os desafios do magisterio, haja
vista a necessidade de integracdo entre os saberes da area e 0s saberes pedagdgicos na formagéo
de professores.

Entretanto, o Parecer apresenta limitagdes importantes. Em primeiro lugar, ao delegar
as Instituicdes de Ensino Superior a responsabilidade de definir a estrutura do curso sem
estabelecer parametros minimos mais concretos, corre-se 0 risco de grande disparidade na
qualidade da formacdo oferecida. Cursos com estruturas curriculares frageis, excesso de
flexibilizacdo ou auséncia de integracdo entre as areas podem comprometer a formacdo do
historiador. Essa critica € reforcada por Diniz-Pereira (2016), que aponta a fragmentacdo
curricular como um dos problemas recorrentes nos cursos de licenciatura.

Outro aspecto que merece atencdo € o fato de que a diretriz afirma a necessidade de
“plena formagdo do historiador” (BRASIL, 2001) mas sem definir claramente o que isso

significa. A auséncia de uma conceituacdo mais rigorosa pode culminar em curriculos que

24 Esse modelo curricular é caracterizado pela énfase excessiva na transmisséo de grande volume de conte(idos,
geralmente organizados de forma fragmentada, sem preocupagdo com a articulagdo entre teoria e pratica, nem
com o desenvolvimento de competéncias criticas e reflexivas. Do ponto de vista histdrico e teérico, o curriculo
enciclopédico tem raizes em uma concepcao tradicional de ensino, centrada na ideia de que o conhecimento
deve ser acumulado e transmitido linearmente pelo professor, cabendo ao aluno absorver esse saber. Trata-se
de um modelo que favorece a memorizagdo em detrimento da problematizacao, priorizando o acimulo de
informacdes e ignorando os contextos sociais, culturais e historicos nos quais os saberes sdo produzidos e
aplicados (LIBANEO, 2013).
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enfatizam excessivamente aspectos conteudistas ou, ao contréario, priorizam uma formacéo
genérica em detrimento da especificidade da Histéria como campo de conhecimento e pratica
profissional. Essa indefinicdo pode enfraquecer o caréter formativo do curso e dificultar a
constituicdo de uma identidade profissional solida (LIBANEO, 2013).

Ademais, ao tratar o bacharelado e a licenciatura como dois “percursos” dentro do
mesmo curso, o parecer ndo aprofunda as implicacdes pedagdgicas, didaticas e epistemoldgicas
dessa distingdo. Na pratica, muitas vezes a licenciatura é tratada como uma versdo reduzida ou
adaptada do bacharelado, sem integracdo efetiva entre a formacdo pedagdgica e os contelidos
da érea.

Nesse sentido, a estruturacdo dos cursos de Histdria prevista pelo Parecer CNE/CES n°
492/2001 representa um avango no sentido de garantir autonomia e flexibilidade curricular as
instituicbes, a0 mesmo tempo em que procura preservar a identidade e a qualidade da formacéo
do historiador. Contudo, essa proposta tambem exige atencdo critica quanto a necessidade de
diretrizes mais claras, articuladas e comprometidas com a integragdo entre conhecimento
historico, formacdo pedagdgica e insercdo profissional, sob pena de aprofundar desigualdades

e fragilidades nos processos formativos.

e) Contetdos Curriculares - De acordo com o Parecer, os contetidos curriculares®® devem

se organizar da seguinte forma:

1) Conteudos histéricos/historiograficos e préticas de pesquisa que, sob diferentes
matizes e concepgOes tedrico-metodologicas, definem e problematizam os
grandes recortes espago-temporais;

2) Conteldos que permitam tratamento especializado e maior verticalidade na
abordagem dos temas, resguardadas as especificidades de cada institui¢do e dos
profissionais que nelas atuam. As instituicbes devem assegurar que o graduando
possa realizar atividades académicas optativas em areas correlatas de modo a
consolidar a interlocugdo com outras &reas de conhecimento;

3) Conteldos complementares que fornegam instrumentacdo minima, permitindo a
diferenciacdo de profissionais da &rea, tais como: atividades pedagdgicas,
fundamentos de arquivologia, de museologia, gerenciamento de patriménio
histérico, necessariamente acompanhadas de estidgio. No caso da licenciatura
deverdo ser incluidos os contetidos definidos para a educacdo béasica, as didaticas
préprias de cada contedido e as pesquisas que as embasam.

A definicdo dos conteudos curriculares nos cursos de Histéria busca garantir uma
formacdo ampla, critica e contextualizada para os graduandos, especialmente para aqueles que
seguem a licenciatura. O documento estabelece trés nicleos fundamentais de conteldos: 0s

conteddos historicos/historiograficos, os conteudos de aprofundamento e os conteddos

% Os itens de 1 a 3 foram retirados diretamente do Parecer CNE/CES 492/2001, paginas 8 e 9.
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complementares. Embora o Parecer represente um avango na tentativa de sistematizar e
qualificar a formacéo de historiadores e professores de Histéria, sua aplicacdo também suscita
criticas importantes.

O primeiro item trata diretamente da natureza do conhecimento historico. A abertura
para diferentes concepcbes epistemoldgicas e a valorizacdo da variedade de abordagens
historiograficas € um aspecto positivo, uma vez que reconhece que a Historia é um campo plural,
atravessado por debates teoricos, praticos e metodoldgicos em constante transformacdo. Nesse
sentido, o documento rompe com a ideia de uma Historia Unica e linear, reconhecendo a
diversidade que caracteriza o campo historiografico contemporaneo e reafirmando que o ensino
de Histdria deve refletir o carater interpretativo e disputado do conhecimento historico. A énfase
nas “praticas de pesquisa” (BRASIL, 2001) também representa um avango ao sugerir que os
estudantes devem ser inseridos desde cedo na producéo do saber histérico, ndo apenas como
reprodutores de narrativas.

Contudo, essas defini¢bes apresentam um limite significativo ao se manterem genéricas
quanto a definicdo dos “grandes recortes espago-temporais” (BRASIL, 2001). A auséncia de
critérios mais claros pode levar a manutencdo de curriculos anacronicos e eurocentrados, nos
quais a Historia europeia continua a ocupar lugar de centralidade, em detrimento de outras
tradices historiograficas (DA SILVA; MEIRELES, 2017). O ensino de Historia no Brasil
ainda carrega a heranca de uma narrativa nacionalista e linear, que pouco dialoga com as
exigéncias de uma formacédo critica e contextualizada, nesse sentido, a diretriz corre o risco de
reproduzir modelos ja superados no campo da historiografia, caso ndo seja acompanhada de um
projeto pedagogico critico.

O segundo item refere-se a possibilidade de aprofundamento em areas especificas e ao
estimulo a interdisciplinaridade, respeitando as especificidades de cada instituicdo e dos
docentes. Esta proposta é notavel, pois permite que o aluno tenha uma formacao mais flexivel
e adaptada aos seus interesses, e reconhece que o conhecimento histdrico ndo deve estar isolado,
mas em constante dialogo com outras areas, como sociologia, antropologia, geografia e
literatura. A interdisciplinaridade, neste contexto, pode contribuir para ampliar o repertério
tedrico e metodoldgico do futuro professor de Historia, 0 que é particularmente importante em
um cenario educacional que exige multiplas competéncias.

No entanto, essa diretriz também apresenta limitagdes. Ao deixar a cargo das instituicdes
a defini¢do da profundidade e da natureza do dialogo interdisciplinar, 0 documento ndo assegura
uma articulacio consistente e sistematica entre os campos. E preciso atencdo neste ponto, ja

que a interdisciplinaridade, muitas vezes, é praticada apenas de forma retorica, sem articulacdo
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epistemoldgica, resultando na simples justaposicdo de conteudos. Além disso, a auséncia de
mecanismos de avaliagdo sobre a qualidade e efetividade dessa articulagdo nas grades
curriculares contribui para sua fragilidade na pratica pedagogica.

Por fim, a respeito do item 3, 0 mesmo se destaca ao reconhecer que o profissional
formado nos cursos de Histdria pode atuar em multiplos espacos, e ndo apenas na docéncia. A
inclusdo de conteldos como arquivologia, museologia, patrimdnio histérico e documentagéo
promove a diversificacdo do perfil profissional, respondendo a novas demandas sociais e
culturais. No caso das licenciaturas, a incorporacdo de disciplinas pedagdgicas e o estagio
supervisionado também representam um avanco em relacdo a curriculos anteriores, que muitas
vezes negligenciavam a preparacdo docente de forma organica.

O que merece atencao neste item € o fato de que a separacao entre a formacéo especifica
em Historia e formacdo pedagogica ainda € perceptivel, o que denuncia uma persistente
dicotomia entre o bacharelado e a licenciatura. Muitos cursos continuam tratando a formacao
didatica como uma “complementacao” ou uma “extensao” do curso principal, € ndo como parte
intrinseca da formacéo do professor. Isso reforca a critica de que a formagéo docente no Brasil
é marcada pela fragmentacéo, descontinuidade e auséncia de identidade profissional (NOVOA,
1992). Além disso, o estdgio supervisionado, embora obrigatorio, muitas vezes nao €
suficientemente valorizado ou integrado ao restante do curriculo, sendo tratado como apéndice

final do curso.

f) Estagios e Atividades Complementares - Sobre os estagios e atividades

complementares?®, o Parecer define:

1) As atividades de pratica de ensino deverdo ser desenvolvidas no interior dos
cursos de Historia, e sob sua responsabilidade, tendo em vista a necessidade de
associar pratica pedagdgica e contetdo de forma sistematica e permanente.

2) As atividades académicas complementares (estagios, iniciacdo cientifica,
projetos de extensdo, semindrios extra-classe, participagdo em eventos
cientificos) poderao ocorrer fora do ambiente escolar, em varias modalidades que
deverdo ser reconhecidas, supervisionadas e homologadas pelos
Colegiados/Coordenacdes dos Cursos.

As definicdes do item 1 representam um avango importante ao reconhecer que a pratica
na formacdo docente ndo pode ser limitada a momentos pontuais ou a etapa final do curso,
apenas com o estagio supervisionado, mas deve ser integrada ao longo de todo o percurso
formativo do licenciando. Ao indicar que as atividades de pratica de ensino devem ocorrer “no

interior dos cursos de Historia” (BRASIL, 2001), o parecer busca garantir que a

%6Qs itens 1 e 2 foram retirados de forma direta do Parecer CNE/CES 492/2001, pagina 9.
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responsabilidade pela formacdo pedagdgica seja compartilhada por toda a estrutura do curso, e
ndo apenas pelo nlcleo pedagdgico ou por disciplinas isoladas de didética.

Esse principio estd em consonancia com as discussdes que defendem a ideia da préatica
como eixo articulador da formacéo docente, nesse sentido, é essencial que a pratica pedagogica
seja compreendida como um componente tedrico-reflexivo e ndo como simples aplicagdo
técnica do saber académico (PIMENTA; LIMA, 2017). A proposta de articulacdo permanente
entre teoria e pratica possibilita a construcdo de uma identidade docente mais sélida, que integra
o dominio dos contetdos historicos e a capacidade de refletir sobre as condi¢Bes de sua
transmisséo.

Além disso, estas definicdes corrigem uma deficiéncia historica dos cursos de
licenciatura em Histdria, frequentemente marcados por uma cisdo entre os nucleos de formagéo
especifica e pedagdgica. Essa separacdo compromete a qualidade da formacdo docente e a
capacidade do futuro professor de compreender as especificidades da atividade educativa em
seu contexto real de atuacao.

No entanto, apesar da proposta ser teoricamente coerente, sua formulacdo normativa
apresenta fragilidades importantes. Ao afirmar que essas praticas devem ocorrer “no interior
dos cursos” (BRASIL, 2001), o parecer nao especifica como isso deve ser implementado — se
por meio de disciplinas especificas, projetos integradores, nlcleos de pratica, entre outras
possibilidades. A auséncia de diretrizes mais detalhadas pode abrir margem para que as
instituices apenas formalizem essas praticas, sem garantir sua efetiva integracdo pedagdgica e
metodoldgica ao curriculo.

Outro ponto critico diz respeito a generalidade da expressdo “associar pratica
pedagbgica e conteido de forma sistematica e permanente” (BRASIL, 2001). Embora a
intencdo seja positiva, ndo ha mecanismos de acompanhamento ou exigéncias minimas
estabelecidas para assegurar essa integracao. Na pratica, muitas licenciaturas mantém curriculos
em que as disciplinas pedagdgicas e os contetdos especificos ainda se desenvolvem de forma
paralela, sem interlocucdo real entre os campos de saber.

No que se refere ao segundo item, hd um reconhecimento importante da diversidade de
espacos formativos além do ambiente escolar tradicional. A valorizacdo da iniciacao cientifica,
da extensdo universitaria e da participacdo em eventos cientificos é coerente com as diretrizes
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996, que prevé a formacéo integral do
educando. Além disso, essa orientacdo dialoga com a concepgdo contemporanea de formagéo
docente que valoriza a construcdo de saberes profissionais em multiplos espacos e tempos
(TARDIF, 2014).
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Por outro lado, assim como ocorre no item anterior, hd um risco de ambiguidade. Ao
permitir uma ampla variedade de atividades extracurriculares como parte da formacgdo, sem
estabelecer critérios minimos de qualidade, o parecer pode resultar em processos formativos
desiguais entre instituicdes. Em cursos menos estruturados, essas atividades podem ser tratadas
apenas como exigéncias formais de carga horaria, desprovidas de sentido pedagdgico ou
articuladas ao projeto de formacdo docente. Nesse ponto, a flexibilizacdo sem controle
pedagogico e institucional pode levar a perda de qualidade formativa, criando trajetOrias

formativas frageis e fragmentadas.

Q) Conex&o com a Avaliagdo Institucional — O Parecer define que “Os cursos deveréo
criar seus proprios critérios para avaliagdo periodica, em consonancia com os critérios definidos
pela Instituicdo de Ensino Superior a qual pertencem (BRASIL, 2001). Essa orientacéo reflete
0 principio da autonomia universitaria definido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (BRASIL, 1996), mas também suscita importantes debates sobre os desafios e limites

da autoavaliacdo no contexto da formacgéo docente.

Do ponto de vista positivo, essa diretriz promove uma valorizacdo da autonomia
pedagdgica e administrativa dos cursos, permitindo que cada colegiado defina, com base em
seu projeto pedagogico, critérios avaliativos alinhados com sua missdo institucional,
especificidades regionais, perfil do corpo docente e discente e com 0s objetivos formativos
estabelecidos. Isso abre margem para que 0s cursos incorporem instrumentos de avaliacdo mais
qualitativos, voltados a analise critica dos processos formativos, superando modelos puramente
quantitativos ou baseados apenas em desempenho técnico. A avaliacdo educacional deve ser
compreendida como pratica ética e politica, comprometida com a melhoria da qualidade e a
transformacéo social, e ndo como mera verificacdo de metas.

Além disso, o fortalecimento da conexao entre avaliacao interna dos cursos e a avaliacao
institucional da Instituicdo de Ensino Superior cria a possibilidade de integracdo entre 0s niveis
de gestdo e planejamento académico, permitindo que fragilidades apontadas nas avaliacbes
sejam enfrentadas de forma sistémica, envolvendo os diversos setores da instituicéo.

No entanto, a proposta também apresenta pontos criticos importantes. Em primeiro lugar,
a falta de pardmetros nacionais mais especificos para avaliacdo dos cursos de Historia pode
gerar desigualdades significativas entre as instituicGes, especialmente em relacdo ao

compromisso com a formacéo critica de professores. A ampla margem de liberdade, quando
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ndo acompanhada por critérios éticos, pedag0ogicos e sociais claros, pode resultar em processos
meramente burocraticos, descolados das necessidades reais dos estudantes e da sociedade.

Nesse sentido, a auséncia de diretrizes mais detalhadas sobre os critérios avaliativos
pode permitir que o processo de autoavaliagio seja capturado por logicas gerencialistas?’,
transformando-se em um mecanismo de controle voltado apenas ao atendimento de exigéncias
externas, como rankings e indicadores de produtividade, e ndo a melhoria real da formacédo
(DIAS SOBRINHO, 2001). Nesse contexto, corre-se o risco de a avaliagdo institucional ser
instrumentalizada para fins administrativos, desconsiderando a complexidade da pratica
docente e o papel social da universidade.

Outro ponto sensivel diz respeito a falta de capacitacdo dos docentes e gestores dos
cursos para conduzirem processos avaliativos significativos. Muitas vezes, 0s critérios sao
estabelecidos de forma pouco participativa ou carecem de fundamentos tedricos sélidos, de
forma que o modelo de avaliacdo hegemonico nas universidades brasileiras tende a privilegiar
0 desempenho técnico e a produtividade académica em detrimento do compromisso ético,
politico e social da educacdo (CHAUI, 2003).

Assim, a defini¢do do Parecer CNE/CES n° 492/2001 sobre a conexao da avaliacdo com
as Instituicbes de Ensino Superior, embora avance ao reafirmar a autonomia institucional e
estimular praticas avaliativas mais contextualizadas, tambem exige critérios mais claros de
qualidade e compromisso formativo, bem como um investimento na formacdo continuada dos
sujeitos envolvidos no processo. Avaliar ndo é apenas medir, mas compreender e transformar,
e isso exige responsabilidade coletiva, criticidade e compromisso com a qualidade social da
educacéo.

Em resumo, a andlise do Parecer CNE/CES n° 492/2001 revela a complexidade
envolvida na normatizacdo da formacdo académica dos historiadores e, particularmente, dos
licenciados em Historia. Este parecer representa um marco importante na organizacdo dos
cursos de Historia no Brasil, ao estabelecer diretrizes que procuram garantir uma formacéo
ampla, critica e articulada as exigéncias da sociedade contemporanea. As definicdes presentes
no documento, ao mesmo tempo em que reconhecem a especificidade do campo historiografico,
também apontam para a necessidade de uma formacdo docente consistente, interligada ao

dominio tedrico-metodoldgico da area.

270 gerencialismo na educagcao refere-se a aplicagdo de técnicas e principios de gestdo empresarial no contexto
educacional, com foco em eficiéncia, resultados e desempenho, muitas vezes negligenciando aspectos
pedagdgicos e sociais. Essa abordagem pode levar a precarizagdo do trabalho docente, & padronizagao do
ensino e a perda da autonomia da escola, além de focar em metas quantitativas em detrimento da qualidade da
aprendizagem (BURGOS; BELLATO, 2019).
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A estrutura curricular proposta valoriza o pluralismo epistemoldgico e a integracao entre
teoria e prética, especialmente ao destacar a relevancia das préaticas de ensino, da pesquisa, da
interdisciplinaridade e da articulagdo com os campos da memdria, patrimdnio e cultura. A
inclusdo de atividades complementares e o incentivo a autonomia dos colegiados para estruturar
0s cursos indicam uma tentativa de respeitar as peculiaridades institucionais, favorecendo a
diversidade de projetos formativos.

Contudo, a auséncia de dispositivos mais claros e objetivos para 0 monitoramento da
implementacdo dessas diretrizes pode comprometer sua eficAcia. A flexibilidade, se ndo
acompanhada de investimentos e compromissos pedagdgicos solidos, pode resultar em projetos
de curso frageis e desarticulados. A formacdo docente exige intencionalidade formativa e
integracdo entre saberes especificos e pedagdgicos, o que hem sempre se concretiza de forma
efetiva nas licenciaturas, além disso, a politica educacional verdadeiramente comprometida
com a transformacéo social ndo pode abrir mao de fundamentos tedricos consistentes, que
orientem com clareza os objetivos da formacdo docente.

Por fim, embora o parecer avance em diversos aspectos, ainda sdo necessarias revisoes
e complementacdes que deem conta das transformacgdes no campo da Historia e das exigéncias
da docéncia no seculo XXI. A auséncia, por exemplo, de diretrizes mais robustas sobre a
formacdo especifica para os desafios da Educacdo Béasica demonstra que o documento, embora
inovador a sua época, precisa ser compreendido em dialogo com legislacdes posteriores e com

0s debates contemporaneos sobre a formacéo inicial de professores
2.2. O Parecer n° 1363/2001

Como citado anteriormente, o processo de reformulacdo dos cursos de graduacdo no
Brasil, iniciado com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996,
culminou na elaboracéo de diversas diretrizes curriculares especificas por area de conhecimento.
No caso da formacdo dos profissionais de Historia, o Parecer CNE/CES n° 492/2001 foi o
documento responsavel por instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0S Ccursos
superiores de Ciéncias Humanas e Sociais, incluindo o curso de Historia, abarcando tanto o
bacharelado quanto a licenciatura, e sua importancia reside no fato de ter reconhecido a
especificidade do campo historiografico, ao mesmo tempo em que buscou organizar a formacéo
do historiador e do professor de Historia com base em principios de interdisciplinaridade,

flexibilidade curricular e articulaco entre teoria e pratica.
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No entanto, a implantac&o do Parecer n® 492/2001 gerou uma série de davidas por parte
das InstituicGes de Ensino Superior, especialmente no que se refere a interpretacdo e aplicacdo
pratica das novas diretrizes. Para responder a esses questionamentos, a Camara de Educacéo
Superior do Conselho Nacional de Educacdo aprovou, em Dezembro de 2001, o Parecer
CNE/CES n° 1363/2001, com o objetivo de esclarecer e reafirmar pontos essenciais do Parecer
anterior, funcionando como um documento de interpretacéo oficial das Diretrizes Curriculares
para os cursos de Histdria.

O Parecer CNE/CES n° 1363/2001 reafirma a autonomia institucional das Instituicdes
de Ensino Superior na formulag&o de seus projetos pedagdgicos, entretanto, essa liberdade deve
ser exercida com responsabilidade e em consonancia com o0s principios estabelecidos pelas
diretrizes. Nesse sentido, 0 documento reforca a necessidade de que os cursos de licenciatura
em Histdria assegurem uma formacdo nos contetidos da area, o que contribui para evitar a
fragmentacdo entre saberes histdricos e saberes pedagogicos, o que é essencial para atender a
articulacdo entre os fundamentos epistemologicos das disciplinas escolares e os principios
pedagdgicos que sustentam a préatica docente.

Nesse sentido, o Parecer CNE/CES n° 1363/2001 parece querer evitar interpretacdes
reducionistas das diretrizes, fornecendo uma orientacdo mais clara as Instituicdes de Ensino
Superior e aos cursos que estavam em processo de reformulacdo curricular. Ao mesmo tempo,
o parecer reafirma os principios centrais da proposta de formacdo ampla e contextualizada,
centrada na construcdo de competéncias investigativas e pedagdgicas. Contudo, é possivel
identificar também limitacdes no escopo do documento. Sua natureza interpretativa, embora
atil para esclarecer davidas praticas, nao resolve integralmente as lacunas deixadas pelo Parecer
CNE/CES n° 492/2001, especialmente no que diz respeito a auséncia de parametros nacionais
minimos para avaliacdo da qualidade da formacdo. Em instituicdes com menor capacidade
técnica e pedagogica, a flexibilidade pode ser mal interpretada, resultando em projetos
pedagdgicos frageis ou desarticulados dos principios formativos que fundamentam as diretrizes,
haja vista que a qualidade da formacdo docente depende ndo apenas de normas claras, mas
também de condicdes estruturais e politicas institucionais consistentes.

Em sintese, o Parecer CNE/CES n° 1363/2001 atua como um documento de reafirmacao
e aprofundamento dos principios estabelecidos pelo Parecer CNE/CES n° 492/2001, oferecendo
subsidios interpretativos importantes para as instituicbes de ensino. Ao mesmo tempo,
evidencia a necessidade de um acompanhamento continuo e critico do processo de
implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, sobretudo em um cenario educacional

marcado por desigualdades institucionais e desafios estruturais. A formagéo de professores de
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Historia, diante desse contexto, exige compromisso politico-pedagdgico, clareza nos objetivos
formativos e articulacdo entre os diferentes saberes que constituem a docéncia e a pratica

historiadora.
2.2.1. Teor do Parecer n° 1363/2001

A respeito do curso de Historia, o Parecer 1363/2001 inicia seu texto definindo, por
meio do Artigo 1°, que “As Diretrizes Curriculares para os cursos de Historia, integrantes do
Parecer CNE/CES n° 492/2001, deverdo orientar a formulacdo do projeto pedagdgico do
referido curso” (BRASIL, 2002¢). Em seguida, por meio do Artigo 2°, define quais aspectos
devem ser explicitados nos projetos pedagdgicos dos cursos de Historia, que sdo distribuidos

da seguinte forma?:

A) O perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

B) As competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem desenvolvidas;

C) As competéncias e habilidades especificas a serem desenvolvidas na licenciatura

D) A estrutura do curso, bem como os critérios para o estabelecimento de disciplinas
obrigatorias e optativas do bacharelado e da licenciatura;

E) Os conteudos curriculares bésicos e contetidos complementares;

F) O formato dos estagios;

G) As caracteristicas das atividades complementares;

H) As formas de avaliacdo.

Os aspectos definidos pelo Parecer CNE/CES n° 1363/2001 sdo similares aos
apresentados no Parecer CNE/CES n° 492/2001, com destaque para o fato de que o Parecer n°
1363/2001 deixa explicito, por meio dos Artigos 1° e 2°, que todas as diretrizes devem ser

atendidas e explicitadas no Projeto Pedagdgico de Curso.
2.3. Comparacdo entre os Pareceres CNE/CES n° 492/2001 e 1363/2001

Em uma comparacdo entre os dois Pareceres, pode-se depreender que o Parecer
CNE/CES n° 492/2001 constitui 0 documento normativo que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo da area das Ciéncias Humanas e Sociais,
entre eles, o curso de Histdria, sendo responsavel por definir os fundamentos da formacédo do
historiador, tanto na modalidade de bacharelado quanto de licenciatura. Nesse Parecer,
delineiam-se os principios que orientam a organizacgao curricular, as competéncias e habilidades
esperadas do egresso, a integracdo entre teoria e pratica, bem como a vinculacdo da formacao

docente as necessidades da Educacao Basica. Trata-se, portanto, de um parecer estruturante, de

28 Os itens de A a H foram retirados diretamente do Parecer CNE/CES 1363/2001, pagina 2.
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carater propositivo e obrigatdrio, que substitui os antigos curriculos minimos por um modelo
mais flexivel, centrado na autonomia das Instituicdes de Ensino Superior e na articulacéo entre
0s saberes histdricos e pedagdgicos.

J& o Parecer CNE/CES n° 1363/2001 surge posteriormente, com o objetivo de interpretar
e esclarecer duvidas suscitadas pelas instituices de ensino superior durante o processo de
adequacao aos parametros estabelecidos pelo parecer anterior. N&o se trata de um novo conjunto
de diretrizes, mas de um parecer de natureza interpretativa, que busca orientar tecnicamente a
aplicagéo das defini¢cdes propostas no Parecer 492/2001. Entre os principais pontos abordados
estdo a distingdo entre as modalidades de bacharelado e licenciatura, a organizacéo da carga
horéria e dos estagios e a reafirmacdo de que a formacdo docente deve ocorrer sob
responsabilidade direta dos cursos de Historia. Dessa forma, o Parecer 1363/2001 néo altera o
contetdo legal das Diretrizes estabelecidas pelo Parecer CNE/CES 492/2001, mas cumpre
papel essencial ao oferecer uma leitura oficial e detalhada sobre sua implementagéo pratica,
reforcando a coeréncia dos projetos pedagdgicos institucionais com 0s principios gerais

estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares. Abaixo, um quadro que resume as principais

diferencas:
Aspecto Parecer 492/2001 Parecer 1363/2001
Natureza Normativo e estruturante Interpretativo e orientador
Estabelece as Diretrizes Curriculares Esclarece duvidas sobre a
Funcao Nacionais do curso de Historia e cursos aplicacdo das Diretrizes
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Curriculares Nacionais

Detalha e interpreta pontos
ambiguos ou pouco
compreendidos

Define competéncias, curriculo, perfil,

Abrangéncia . o
estagio e praticas

Complementar e explicativa,
Aplicacdo Base legal obrigatdria mas com peso interpretativo
oficial

Fonte: elaboracdo propria com base nos Pareceres CNE/CES 492/2001 e 1363/2001.

2.4. A Resolugéo CNE/CES 13/2002
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A Resolugdo CNE/CES n° 13, de 13 de margo de 2002, € o instrumento normativo que
oficializa e da forca de lei as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduagdo em
Historia, tanto na modalidade de bacharelado quanto licenciatura. Sua publicacdo no Diario
Oficial da Unido em 9 de abril de 2002 representa o ponto final do processo iniciado com o
Parecer CNE/CES n° 492/2001, que foi responsavel por propor os principios, estruturas e
competéncias esperadas na formacdo dos profissionais da area.

Esse processo seguiu o tramite usual no Conselho Nacional de Educagdo: primeiro,
elabora-se um parecer que tem valor orientador e técnico, e depois, se aprovado pelo Ministério
da Educacéo, edita-se uma resolucdo normativa com base nesse parecer. Portanto, enquanto o
Parecer CNE/CES n° 492/2001 define os fundamentos pedagdgicos e politicos da formagao em
Historia e o Parecer CNE/CES n° 1363/2001 fornece esclarecimentos adicionais e
interpretagdes, a Resolugdo CNE/CES n° 13/2002 ¢ o ato juridico que consolida essas diretrizes
em norma obrigatoria para todas as Instituicbes de Ensino Superior do pais.

A Resolucdo determina que os cursos de Histéria devem construir seus projetos
pedagdgicos com base nas diretrizes estabelecidas nos pareceres mencionados. Dentre o0s
pontos que devem constar no projeto do curso, estdo: o perfil dos egressos, tanto para
bacharelado quanto licenciatura, as competéncias e habilidades gerais e especificas, 0s
conteddos curriculares basicos e complementares, o formato dos estagios, as atividades
complementares e os critérios de avaliacao.

A diferenca entre parecer e resolucdo, portanto, é fundamental para compreender o
processo de normatizacdo. Enquanto o parecer (como o 492/2001) tem carater consultivo e
propositivo, oferecendo a fundamentacdo pedagogica e as diretrizes curriculares em termos de
principios, a resolucdo (como a 13/2002) é o instrumento normativo oficial, com forca de
regulamentacéo legal, apds homologacao do parecer pelo Ministério da Educac&o. E a resolucéo
que obriga as instituicdes de ensino a adequar seus cursos as diretrizes definidas, sob pena de
irregularidade junto aos érgéos de regulacédo e avaliacdo do sistema educacional.

Portanto, a Resolucdo CNE/CES n° 13/2002 representa a culminancia do processo de
construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Histéria, transformando os
principios elaborados pelos Pareceres 492/2001 e 1363/2001 em exigéncia legal. Esse processo
é representativo do esforco, no inicio dos anos 2000, de consolidar uma formacao superior mais
flexivel, critica e conectada as transformacfes do campo historiografico e as demandas da

educacdo basica, particularmente na formagdo de professores.

2.4.1. Teor da Resolugdo CNE/CES n° 13/2002
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A Resolugdo CNE/CES n° 13/2002 elucida em seu texto que o referido documento
“Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Historia” (BRASIL, 2002), além de
reforcar que a Resolugé@o tem em vista os Pareceres CNE/CES 492/2001 e CNE/CES 1363/2001.
Por meio do Artigo 1°, a Resolugdo define que “As Diretrizes Curriculares para os cursos de
Historia, integrantes dos Pareceres CNE/CES 492/2001 e 1.363/2001, deverdo orientar a
formulacdo do projeto pedagdgico do referido curso (BRASIL, 2002f), ja em relacdo ao Artigo
2°, 0 documento orienta quais aspectos devem ser atendidos no Projeto Pedag6gico dos cursos
de Historia, de forma que estes se mantém semelhantes aos definidos nos Pareceres 492/2001
e 1363/2001. Sio eles®®:

A) O perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

B) As competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem desenvolvidas;

C) As competéncias e habilidades especificas a serem desenvolvidas na licenciatura

D) A estrutura do curso, bem como os critérios para o estabelecimento de disciplinas
obrigatérias e optativas do bacharelado e da licenciatura;

E) Os contetdos curriculares basicos e conteddos complementares;

F) O formato dos estagios;

G) As caracteristicas das atividades complementares;

H) As formas de avaliacdo.

A Resolucdo compreende, ainda, o Artigo 3°, que define que “(...) a carga horaria da
licenciatura devera cumprir o determinado pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, integrante do
Parecer CNE/CP n° 28/2001”. Em relag¢ao ao Parecer CNE/CP n° 28/2001, homologado em 17
de janeiro de 2002, 0 mesmo tem por objetivo regulamentar a duracdo e a carga horaria minima
dos cursos de licenciatura. Tal regulamentacdo atende a necessidade de estabelecer parametros
nacionais para os cursos de formacdo de professores da Educacdo Bésica, em nivel superior,
conferindo maior organicidade as diretrizes ja instituidas pelas normativas anteriores da
legislacdo educacional brasileira.

O referido Parecer estabelece que a carga horaria total minima dos cursos de licenciatura
deve ser de 2.800 horas, distribuidas entre: 1.800 horas de contetdos curriculares de natureza
cientifico-cultural, 400 horas de pratica como componente curricular, 400 horas de estagio
supervisionado e 200 horas destinadas a atividades académico-cientifico-culturais. Essa
estrutura deve ser desenvolvida ao longo de no minimo trés anos letivos, observando-se os 200
dias letivos anuais, conforme disposto na Lein®9.394/1996 (BRASIL, 1996; BRASIL, 2002a).

O Parecer diferencia a pratica como componente curricular do estagio supervisionado,
reconhecendo a pratica como uma dimensdo articuladora da formagdo docente, a ser

desenvolvida desde o inicio do curso, e ndo como mera aplicacéo técnica ou momento terminal.

290s itens de A a H foram retirados diretamente da Resolugdo CNE/CES 13/2002, pagina 1.
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Nesse sentido, a pratica é compreendida como espaco de reflexdo critica e construcéo do saber
docente em articulagdo com os conteudos curriculares, os fundamentos pedagdgicos e a
realidade educacional. O estdgio, por sua vez, é definido como atividade pedagdgica
supervisionada, a ser realizada em unidades escolares da Educacdo Baésica, e tem como
finalidade a insercédo profissional do licenciando em situaces reais de ensino, além de destacar
a importancia do trabalho académico efetivo, entendido como o conjunto de atividades de
ensino, pesquisa e extensdo integradas ao projeto pedagogico do curso (BRASIL, 2002a).

Com base nessas diretrizes, o Parecer CNE/CP n° 28/2001 constitui-se como referéncia
normativa obrigatéria para a organizacao curricular dos cursos de licenciatura no Brasil. Ele
consolida um modelo de formacdo docente pautado na articulagdo entre teoria e pratica, na
valorizagdo do estagio supervisionado e na construgdo de uma base comum nacional para os
cursos de formacéo de professores.

Ja em relagdo a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, a mesma “Institui a duracdo e a carga
horéaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formagéo de professores da Educacéo
Basica em nivel superior” (BRASIL, 2002c), atendendo o que foi definido pelo Parecer
CNE/CP n° 2/2001, de forma que a carga horaria obrigatoria para os cursos de licenciatura

sejam de no minimo 2800 horas, as quais devem compreender 0s seguintes componentes:

1) 400 horas de pratica como componente curricular;

2) 400 horas de estagio supervisionado a partir do inicio da segunda metade do
Curso;

3) 1800 horas de contetidos de natureza cientifico-cultural;

4) 200 horas para formas diversas de atividades académico-cientifico-culturais.

Em concluséo, a Resolugdo CNE/CES n° 13/2002 representa a formalizacdo normativa
das Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para os cursos de Historia, conferindo a elas
carater vinculante no ambito da educacdo superior brasileira. Sua promulgacdo marca a etapa
final de um processo iniciado com os Pareceres CNE/CES n° 492/2001 e n® 1363/2001, 0s quais,
respectivamente, instituiram os fundamentos pedagdgicos da formacdo em Histéria e
forneceram esclarecimentos interpretativos para sua implementacdo. Ao transformar os
principios propositivos dos pareceres em norma legal, a Resolucdo estabelece parametros
obrigatérios para a organizacdo dos projetos pedagdgicos de curso, promovendo maior
uniformidade e coeréncia na formacéo de bacharéis e licenciados em Hist6ria em todo o pais.

A Resolucéo reforca aspectos fundamentais da formacéo, como o perfil do egresso, as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, os contetdos curriculares, a estrutura dos
estagios e das atividades complementares, além dos critérios de avaliacdo. Também estabelece

0 cumprimento da carga horéria minima determinada pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2002,
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fundamentada no Parecer CNE/CP n° 28/2001, o qual define que os cursos de licenciatura
devem ter, no minimo, 2.800 horas, distribuidas entre atividades de ensino, pratica docente,
estagio supervisionado e atividades académico-cientifico-culturais.

Ao consolidar essas diretrizes em um instrumento legal, a Resolucdo CNE/CES n°
13/2002 assegura que todas as Instituicbes de Ensino Superior alinhem suas propostas
formativas aos principios de qualidade, coeréncia e responsabilidade social no exercicio da
docéncia em Histdria. Assim, a Resolucdo ndo apenas regulamenta, mas também reafirma um
compromisso com a qualificacdo critica e contextualizada dos profissionais da érea,
promovendo um modelo formativo condizente com as demandas contemporaneas do campo
historiogréafico e com os desafios da educacédo basica no Brasil. Sua relevancia reside justamente
em sua capacidade de equilibrar flexibilidade curricular com exigéncias normativas
fundamentais, contribuindo para a consolidacdo de uma formacdo docente solida, ética e

socialmente comprometida.
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3. O PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
OURO PRETO

Como apontado anteriormente, o objetivo deste trabalho €, além de analisar os
documentos governamentais a respeito do curso de Historia, confrontar as definigcBes legais
com as defini¢Ges institucionais, a fim de investigar de que forma a Universidade Federal de
Ouro Preto articula, em seu Projeto Pedagdgico de Curso, as orientacdes determinadas pela
legislacéo brasileira para o curso de Licenciatura em Historia. Nesse sentido, uma analise sobre

0s documentos institucionais serdo feitos de forma que os seguintes aspectos seréo verificados:

a) Perfil do egresso, competéncias e habilidades;
b) Estrutura do curso;

c) Conteudos curriculares;

d) O formato dos estagios;

e) Atividades complementares;

f) Formas de avaliacdo institucional.

3.1. Breve apresentacdo da Universidade Federal de Ouro Preto

A Universidade Federal de Ouro Preto foi oficialmente instituida pelo Decreto-Lei n°
778, de 21 de agosto de 1969, embora suas raizes remontem ao seculo XIX, com a criagédo de
suas unidades fundadoras: a Escola de Farmacia, em 1839, e a Escola de Minas, em 1876, e sua
constituicdo refletiu ndo apenas a articulagdo entre tradicdo e inovacdo, mas também sua
insercdo no processo de reformulacdo do ensino superior brasileiro das décadas de 1950 e 1960,
periodo marcado por intensos debates sobre a modernizacdo universitaria, culminando na

Reforma Universitaria de 1968.%°

30Representou uma reestruturacdo do ensino superior no Brasil. Inspirada no modelo universitario norte-
americano e em propostas da Conferéncia Nacional de Educacdo de 1968, a reforma modernizou as
universidades brasileiras, promovendo maior racionalizacdo administrativa e académica. Entre as principais
mudancas, destacam-se a adogdo do regime de créditos, a organizacdo do ensino em departamentos, a criacéo
de centros e institutos interdisciplinares e a valorizacdo da pds-graduagdo como eixo estruturante da formacéo
cientifica. Além disso, estabeleceu-se a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, que mais tarde
seria incorporada pela Constituicdo Federal de 1988 como principio fundamental das universidades publicas.
Apesar de ter sido implementada durante o regime militar, a reforma atendeu a demandas historicas de setores
académicos por maior autonomia universitaria e por uma estrutura curricular mais flexivel. No entanto, foi
criticada por ter ocorrido de forma verticalizada e sem ampla participa¢do democratica. Ainda assim, seus
efeitos contribuiram para consolidar o0 modelo universitério vigente, sobretudo no que diz respeito a formagéo
de quadros técnicos e a institucionalizacdo da pesquisa cientifica nas universidades brasileiras.
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A criagéo da universidade resultou de um esforgo conjunto das congregacoes das escolas
fundadoras, que, ao final de 1968, aprovaram o anteprojeto de uma Universidade Federal com
base em um modelo multicampi e interdisciplinar. Esse modelo previu a criagcdo de cinco
institutos: de Matematica, de Fisica e Quimica, de Ciéncias Geoldgicas, de Ciéncias Bioldgicas
e de Ciéncias Humanas e Sociais — este ultimo, com sede na cidade de Mariana. Ja a implantacao
da pos-graduacdo teve inicio logo apdés a fundacdo da instituicdo, com o Curso de
Aperfeicoamento em Geologia Econdmica, em 1972, evidenciando desde o inicio a
preocupacido com a formagéo continuada e a producio cientifica (UFOP, 2022)°%L,

Durante as décadas de 1970 e 1980, a Universidade Federal de Ouro Preto consolidou
seu perfil académico com a criacdo de novos cursos de graduagdo, como Nutricdo, em 1978, e
com a incorporacdo do curso de formacdo docente da Faculdade de Filosofia e Letras de
Mariana, o que deu origem ao atual Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais. Nesse instituto,
foram criados, ainda nos anos iniciais, 0s cursos de Letras, em 1980, e Historia, em 1981, os
quais passaram a desempenhar papel fundamental na formacao de professores e pesquisadores
nas areas das humanidades (UFOP, 2022).

O periodo entre os anos 1980 e 1990 foi marcado por expressiva expansao institucional,
com a criacao de dois novos institutos, o Instituto de Filosofia, Arte e Cultura e o Instituto de
Ciéncias Exatas e Biologicas, além da implementacdo do Centro de Educacdo Aberta e a
Distancia e da diversificacdo da oferta de cursos de graduacéo e pos-graduacdo. Essa ampliacéo
refletiu 0 compromisso da universidade com a interiorizacdo do ensino superior e com a
democratizacdo do acesso a educacdo publica e de qualidade.

A década de 2000 trouxe a expansdo territorial e académica da Universidade, com a
criacdo do campus avancado de Jodo Monlevade, sede do Instituto de Ciéncias Exatas e
Aplicadas, e a ampliacdo de cursos em areas estratégicas como Engenharia, Satde, Educacéo,
Ciéncias Sociais Aplicadas, entre outras. Paralelamente, houve expressivo crescimento dos
programas de pds-graduacdo stricto sensu, com destaque para areas como Engenharia
Ambiental, Filosofia, Histéria, Educacdo Matematica e Sustentabilidade Socioambiental,
revelando uma universidade cada vez mais comprometida com a formacdo de alto nivel e a
producdo de conhecimento interdisciplinar (UFOP, 2022).

Na década seguinte, a Universidade Federal de Ouro Preto manteve sua politica de
expansdo e diversificagdo, com a criagdo de novos cursos de graduacdo e programas de pos-

graduacdo, muitos dos quais em parceria com redes nacionais. 1sso evidencia o reconhecimento

31Referéncia ao atual Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagdo em Historia, Licenciatura, da Universidade
Federal de Ouro Preto.
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da instituicdo em ambito nacional e seu compromisso com a interiorizagdo do conhecimento e
com a formacdo de profissionais qualificados para os desafios contemporaneos. Atualmente, a
instituicdo figura-se como uma universidade publica, multicampi e com forte insercéo regional,
presente nas cidades de Ouro Preto, Mariana e Jodo Monlevade, e, de acordo com dados da
pagina “UFOP em Numeros®?”, oferece 56 cursos de graduagdo, dos quais 52 na modalidade
presencial, abrangendo areas como ciéncias exatas, humanas, sociais aplicadas, saude,
engenharias, artes e educacdo. Na pds-graduacdo, a instituicdo mantém diversos programas,
com 52 cursos stricto sensu, demonstrando a consolidacéo de uma infraestrutura voltada para o
ensino, pesquisa e extensao.

No tocante aos recursos humanos, ainda de acordo com os dados da “UFOP em
Numeros”, a universidade conta com um corpo docente composto por 1.020 professores e 680
servidores técnico-administrativos, além de cerca de 600 trabalhadores terceirizados, de forma
que esses profissionais atendem a uma comunidade académica de mais de 11 mil estudantes,
majoritariamente oriundos de escolas publicas, refletindo o compromisso da Universidade
Federal de Ouro Preto com a incluséo e a equidade no acesso ao ensino superior. A politica de
bolsas e apoio estudantil é expressiva, abrangendo areas como iniciacdo cientifica, monitoria,
eventos académicos e extensdo universitaria, 0 que contribui para o fortalecimento do vinculo
entre ensino e pratica social.

A estrutura administrativa é regida pelo Estatuto da Universidade e organizada com base
no Conselho Universitario, 6rgdo maximo da instituicdo, bem como por outros trés conselhos
superiores — 0 Conselho Superior de Graduacdo, o Conselho Superior de Pesquisa e POs-
Graduacao e o Conselho Superior de Extensdo e Cultura —, além da Reitoria e suas unidades
administrativas e académicas. Essa organizacao visa garantir a gestdo democratica, participativa
e representativa da comunidade universitaria, em consonancia com os principios da autonomia
universitaria e da gestdo publica responsavel (UFOP, 2017).

Ao longo de seus mais de 50 anos de existéncia, a Universidade Federal de Ouro Preto
tem reafirmado seu papel como agente promotor do desenvolvimento regional e nacional,
comprometido com a producdo e difusdo do conhecimento cientifico, cultural, social e
ambiental. Sua missdo institucional, centrada na formacdo de cidaddos criticos, éticos e

socialmente comprometidos, pauta-se pela busca continua da exceléncia académica e pela

%2Dados disponiveis no site da UFOP. Disponivel em: https://ufop.br/ufop-em-numeros. Acesso em: 10 Julho
2025.
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contribuicdo efetiva para a construcdo de uma sociedade mais justa, plural e sustentavel (UFOP,
2015).

3.2. Breve contextualizacao do curso de Licenciatura em Historia

De acordo com o atual Projeto Pedagogico, de 2022, o curso de Histéria da Universidade
Federal de Ouro Preto foi oficialmente criado por meio da Resolugéo n° 16, de 18 de abril de
1980, aprovada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo®?, tendo iniciado suas atividades
académicas no primeiro semestre letivo de 1981. Integrando a terceira unidade académica da
instituicdo, juntamente com o Curso de Letras e o Departamento de Educagéo, o Curso de
Historia teve sua primeira turma graduada em 1985. O reconhecimento oficial pelo Ministério
da Educacéo se deu em 18 de fevereiro de 1987, por meio da Portaria n°® 102, publicada no
Diéario Oficial da Unido em 20 de fevereiro do mesmo ano (UFOP, 2015).

Antes da implantacdo do curso, a formacdo de docentes em Histdria na regido era
limitada a programas de habilitacdo promovidos pela Universidade Federal de Minas Gerais,
que concediam certificados de suficiéncia para o exercicio do magistério, conforme
estabelecido pela Lei n® 4.024/1961. A criacdo da Licenciatura em Historia pela Universidade
Federal de Ouro Preto representou, portanto, um avanco significativo ao oferecer formacao
superior especifica, atendendo a demanda regional por profissionais qualificados para atuar no
ensino e na pesquisa histdrica.

Conforme orientagBes da Circular3* n°® 935/79 do Ministério da Educagdo, 0 curso
assumiu desde sua origem uma énfase na Histdria regional, explorando o rico patriménio
documental e cultural das cidades historicas de Mariana e Ouro Preto. Ainda que ancorado nas
especificidades locais, o curso consolidou-se nacionalmente, tendo formado, ao longo de sua
trajetdria, mais de mil profissionais habilitados a atuar em diversos campos da historiografia. A
oferta das habilitaces em Licenciatura e Bacharelado permitiu uma formacédo plural, que
associa compromisso social, fundamentacéo tedrica e praticas investigativas.

A criacdo do Laboratério de Pesquisa Historica, concomitante a instalacdo do curso, foi
decisiva para consolidar o eixo da pesquisa na formacdo discente. O Laboratdrio, além de

desenvolver atividades metodoldgicas e de ensino, passou a gerir um acervo documental

30rgdo colegiado maximo da universidade, responsavel por deliberar sobre questdes relacionadas ao ensino,
pesquisa e extensdo. Na Universidade Federal de Ouro Preto, tem um papel fundamental na formulacéo e
aprovacao de politicas e normas que regem essas areas na instituicao.

34Em geral, circulares do Ministério da Educacio sdo comunicados oficiais, geralmente em formato de oficio
circular, que visam informar 6rgdos, instituices e pessoas sobre assuntos diversos relacionados a educacéo
nacional.
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robusto, que inclui o Centro de Documentacdo, a Colecdo de Fontes em Suportes N&o
Convencionais e a Revista de Histdria, lancada em 1990. A exigéncia da monografia como
requisito para o Bacharelado fortaleceu a prética da escrita académica e da pesquisa empirica,
com mais de 130 trabalhos ja digitalizados e disponibilizados para consulta (UFOP, 2022).

O curso também consolidou a articulacéo entre ensino e extensdo por meio de parcerias
institucionais. Um marco relevante foi o convénio firmado com a Camara Municipal de Mariana,
em 1994, que transferiu ao Departamento de Histéria a guarda do Arquivo Histérico da Camara,
composto por documentos dos séculos XVIII ao XX. Posteriormente, outros fundos
documentais passaram a ser geridos pelo Laboratorio de Pesquisa Historica, entre 0s quais se
destacam acervos localizados em Monsenhor Horta, além de cole¢des digitalizadas como a
Revista do Arquivo Pablico Mineiro e o Projeto Resgate do Arquivo Historico Ultramarino.

No campo editorial, o curso destaca-se com a publicacdo de duas revistas cientificas: 0s
Cadernos de Historia, organizados por discentes de graduacdo e po0s-graduacédo, e a Revista
Historia da Historiografia, vinculada ao Nucleo de Estudos em Histdria da Historiografia e
Modernidade, ambas em formato digital e com ampla circulacéo nacional. Inicialmente voltado
a Histdria de Minas Gerais e a exploracdo do patriménio regional, o curso passou, sobretudo a
partir dos anos 1990, a acompanhar o processo de internacionalizacdo da historiografia
brasileira. Com a expansdo da pds-graduacao e a diversificacdo de tematicas e abordagens,
tornou-se necessario redimensionar os curriculos, o que culminou na reformulagéo curricular
de 2010, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais. A nova estrutura passou a
distinguir formalmente dois cursos: Licenciatura e Bacharelado em Histéria, reforcando a
especificidade de cada formacdo (UFOP, 2022).

O fortalecimento das atividades de pesquisa se deu por meio da fundacdo de ndcleos e
laboratdrios tematicos, vinculados tanto a Licenciatura quanto ao Bacharelado. O Laboratorio
de Ensino de Historia, por exemplo, promove o didlogo entre producdo académica e pratica
escolar, desenvolvendo acdes em torno da Base Nacional Comum Curricular, da legislacéo
educacional e das experiéncias de estagio supervisionado. Essa iniciativa contribui para a
formacdo de professores reflexivos e criticos, capazes de compreender a historicidade do
conhecimento escolar.

Além do Laboratdrio de Ensino de Historia, destacam-se outros grupos de pesquisa
consolidados: o Grupo Impérios e Lugares no Brasil, voltado as dindmicas de poder nos séculos
XVIII e XIX; o Nucleo de Estudos em Historia da Historiografia, que se dedica a reflexao
tedrica sobre a escrita da histéria; o Nucleo de Estudos sobre o Império Romano, integrado a

rede nacional de estudos classicos; o Grupo Justica, Administracdo e Luta Social, que analisa
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as relacbes entre instituicOes, justica e conflito social; o Grupo de Estudos em Histéria das
Américas, que promove uma abordagem transnacional e comparada da historia do continente;
e o Laboratério de Estudos Medievais, que investiga culturas de poder e dindmicas sociais no
Medievo (UFOP, 2022).

Esses grupos promovem eventos cientificos, oficinas, coloquios e publicacBes que
fortalecem a integracdo entre graduacéo e pos-graduacdo, entre ensino e pesquisa. Destacam-
se, por exemplo, o0 Encontro da Associa¢do Nacional de Pesquisadores e Professores de Historia
das Américas, 0s Seminarios Brasileiros de Teoria e Histdria da Historiografia, os Coléquios
Internacionais realizados em parceria com instituicdes estrangeiras, e 0S coNgressos
organizados por redes nacionais de pesquisadores.

Em sintese, o curso de Historia da Universidade Federal de Ouro Preto consolidou-se
como referéncia na formacdo de historiadores no Brasil, unindo tradi¢do e inovacdo em suas
praticas pedagogicas e investigativas. Ao integrar ensino, pesquisa, extensdo e patrimdnio
documental, contribui ndo apenas para o avanc¢o do conhecimento historico, mas também para
a valorizacdo da memoria e da cidadania. Sua trajetéria acompanha as transformacfes da
historiografia contemporanea, mantendo um compromisso firme com a exceléncia académica,

a formacéo critica e a responsabilidade social.

3.3. Breve contextualizacdo do atual Projeto Pedagdgico de Curso do curso de

Licenciatura em Historia da Universidade Federal de Ouro Preto

O atual Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Historia da Universidade
Federal de Ouro Preto configura-se como o resultado de um processo coletivo e democratico,
construido a partir da participacdo ativa dos docentes do Departamento de Histéria. Sua
elaboracao ndo se restringiu as acdes do Colegiado de Curso ou do Nucleo Docente Estruturante,
mas envolveu discussdes nas diversas instancias departamentais e contou com a colaboracao de
docentes e discentes ao longo de multiplos espacos deliberativos. Desde 2016, representantes
do curso participaram ativamente das reunides da Subcamara de Licenciatura da Universidade
Federal de Ouro Preto, instancia que orientou a construcdo da Politica Institucional de
Formacao de Professores, documento aprovado pela Resolucdo n° 7488, de 17 de julho de 2018,
do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Essa politica visava consolidar uma proposta
unificada para as licenciaturas da universidade, alinhando-as a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Inicial e Continuada de
Professores da Educagdo Bésica (BRASIL, 2015).
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O Projeto Pedagdgico de Curso de Histdria em vigéncia, embora articulado com essas
diretrizes institucionais, preserva a especificidade epistemologica e pedagdgica do campo
historiogréfico, considerando as exigéncias proprias da formagdo docente em Historia. Desde
sua primeira versdo, aprovada em 1986, o curso de Licenciatura tem se orientado pela
concepcao de professor como pesquisador, fomentando uma formacgéo critica, investigativa e
reflexiva. Essa perspectiva reconhece que ensinar Histdria implica mais do que dominio de
contelido: exige a capacidade de compreender 0s processos histéricos, problematizar os saberes
escolares, adaptar praticas pedagdgicas e dialogar com diferentes espacos de construcéo e
difusdo do conhecimento, como escolas, arquivos, museus e instituicdes de memoria. Essa
abordagem converge com os debates contemporaneos que questionam a tradicional separacao
entre teoria e préatica na formagéo docente, defendendo sua indissociabilidade (GATTI, 2010).

A elaboracdo do atual Projeto Pedagogico foi impulsionada, entre outros fatores, pela
aprovacdo da Resolucdo n® 7741, de 2019, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, que
regulamentou as novas orientacGes para 0s cursos de licenciatura da Universidade federal de
Ouro Preto. Como consequéncia, promoveu-se uma reformulacdo da matriz curricular,
incluindo a ampliagdo da carga horéaria total do curso de 2.915 para 3.260 horas. Essa
reestruturacdo abrangeu o acréscimo de 100 horas de pratica como componente curricular, a
normatizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso, a reducdo da carga das Atividades
Académico-Cientifico-Culturais e a insercdo de 90 horas do Mddulo Interdisciplinar Formador,
voltado a formagéo geral para a docéncia (UFOP, 2022).

E importante destacar que o processo de reformulacéo teve inicio antes da publicacio
das resolucgdes institucionais. J& em 2016, os professores André de Lemos Freixo (coordenador
de curso) e Marcelo Santos Abreu (coordenador do Setor de Ensino) participaram das
discussdes da Subcamara de Licenciaturas®®, promovendo a interlocugio entre o Departamento
de Histdria, o Nucleo Docente Estruturante e o Colegiado. Essas instancias colaboraram para o
amadurecimento de uma proposta pedagogica fundamentada na experiéncia acumulada em
mais de quatro décadas de ensino, pesquisa e extensdo no curso.

No que se refere a fundamentacdo normativa, o atual Projeto Pedagdgico de Curso esta
ancorado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de graduacdo, nos Parametros Curriculares Nacionais, além

do Plano de Desenvolvimento Institucional e do Projeto Pedagdgico Institucional da

35No dmbito da Camara de Colegiados de Graduacéo, a Subcamara de Licenciaturas tem o objetivo de articular
0s projetos pedagogicos dos cursos de formacgdo de professores da Universidade Federal de Ouro Preto para
construir uma identidade formativa.
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Universidade Federal de Ouro Preto. Esses documentos orientam o curso a partir de principios
como interdisciplinaridade, flexibilizagdo curricular, articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, avaliacdo qualitativa e formacao ética e critica.

Do ponto de vista do ingresso, o curso adota multiplas formas de acesso, refletindo o
compromisso com a democratizacdo do ensino superior. A principal via é o Sistema de Selecdo
Unificada, com vagas destinadas a estudantes oriundos da rede publica e beneficiarios de
politicas afirmativas — com recorte étnico-racial, socioecondémico e de inclusdo para pessoas
com deficiéncia. Outras formas de acesso incluem reopcdo de curso, reingresso, transferéncia
interna ou externa, e ingresso por portadores de diploma. H& também vagas para mobilidade
académica nacional e internacional.

Assim, o Projeto Pedagogico da Licenciatura em Historia da Universidade Federal de
Ouro Preto expressa o compromisso da universidade com a formagdo de professores
socialmente engajados, epistemologicamente bem fundamentados e aptos a atuar criticamente
na educacéo basica e em outros espacos de producéo de saberes historicos. Mais do que atender
a exigéncias formais, o documento reflete o esforco coletivo de uma comunidade académica
que compreende a docéncia como uma pratica transformadora, historicamente situada e

politicamente relevante.

3.4. Aspectos investigados no atual Projeto Pedagdgico de Curso

3.4.1. Perfil do egresso, competéncias e habilidades

Como elucidado anteriormente, alguns aspectos especificos serdo investigados no
Projeto Pedagdgico vigente para o curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal
de Ouro Preto. Nesse sentido, o primeiro item a ser verificado se trata do Perfil do Egresso. O
Projeto Pedagogico explicita que toda a definicdo do Perfil do Egresso teve como base as
definicdes das Diretrizes Curriculares para o curso de Histéria, priorizando um perfil
profissional que tenha em vista a criticidade e a constru¢do democratica do saber. O Projeto
Pedagogico afirma, ainda, que as competéncias e habilidades estdo de acordo com o Parecer
CNE/CES n° 492/2001, estruturando-se da seguinte maneira:

Competéncias e Habilidades Gerais®®

3%Qs itens de 1 a 6 foram extraidos integralmente do Projeto Pedagdgico de Curso do curso de Licenciatura em
Histéria da Universidade Federal de Ouro Preto, das paginas 30 e 31.
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1) Dominar as diferentes concepgdes metodologicas que referenciam a construcgao
de categorias para a investigacdo e a andlise das relagbes sdcio-histdricas;

2) Problematizar, nas multiplas dimensdes das experiéncias dos sujeitos historicos,
a constituicdo de diferentes relac6es de tempo e espago;

3) Conhecer as informagdes basicas referentes as diferentes épocas historicas nas
vérias tradices civilizatdrias assim como sua interrelagéo;

4) Transitar pelas fronteiras entre a Historia e outras areas do conhecimento;

5) Desenvolver a pesquisa, a producdo do conhecimento e sua difusdo ndo s6 no
ambito académico, mas também em institui¢des de ensino, museus, em 6rgaos de
preservacdo de documentos e no desenvolvimento de politicas e projetos de
gestdo do patriménio cultural;

6) Competéncia na utilizacdo da informatica.

Competéncias e Habilidades Especificas para Licenciatura®’

1) Dominio dos contetdos basicos que sdo objeto de ensino-aprendizagem no ensino
fundamental e médio;

2) Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a transmissdo do
conhecimento para os diferentes niveis de ensino.

Diante de tais competéncias e habilidades, o Projeto Pedagdgico apresenta, ainda, uma
discussdo que elucida que o egresso do curso de Licenciatura em Historia da Universidade
Federal de Ouro Preto estara habilitado para atuar de forma qualificada em diversos ambitos da
profisséo historiadora, ainda que sua formacdo como licenciado o direcione, prioritariamente,
para o exercicio da docéncia em Historia no Ensino Fundamental e Médio, bem como na
Educacdo de Jovens e Adultos, tanto em institui¢cGes publicas quanto privadas. No entanto, o
Projeto Pedagdgico de Curso leva a entender que a estrutura formativa do curso ndo se limita a
pratica pedagogica em sala de aula: ao articular ensino, pesquisa e extensdo, 0 projeto
contempla também a capacitacdo para a producdo e difusdo do conhecimento histérico em
multiplos contextos.

Assim, como aponta o documento, o licenciado estara apto a desenvolver atividades de
pesquisa aplicada, assessoria e consultoria historica, além de atuar em iniciativas relacionadas
a memoria coletiva, por meio da elaboracdo de cursos livres, projetos de educacao patrimonial
e acdes voltadas a salvaguarda e publicizacdo de acervos historicos. Sua formacdo também o
credencia a intervir tecnicamente em projetos e politicas publicas de preservacao do patriménio
historico, artistico e cultural, com competéncias para coordenar equipes, elaborar pareceres e
conduzir pesquisas em instituicbes como arquivos, museus, centros de documentacdo e 6rgaos

de memoria.

$70s itens de 1 e 2 foram extraidos integralmente do Projeto Pedagdgico de Curso do curso de Licenciatura em
Histéria da Universidade Federal de Ouro Preto, da pagina 31.
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Nesse sentido, o Projeto Pedagdgico visa um egresso que seja capaz de transitar com
desenvoltura por diferentes campos profissionais, ndo apenas pelo dominio de conteudos
especificos da area de Historia, mas por sua capacidade critica e reflexiva diante das questes
sociais e culturais contemporaneas. Sua trajetoria formativa o habilita, portanto, a compreender
as transformacges histdricas a partir das multiplas relagdes sociais, da atuacdo de sujeitos
diversos e da pluralidade cultural que atravessa as sociedades ao longo do tempo.

Mais do que um técnico da educagdo, o licenciado em Histéria formado pela
Universidade Federal de Ouro Preto, segundo o Projeto Pedagdgico de Curso, deve ser
preparado para exercer sua funcdo com consciéncia epistemoldgica, sensibilidade ética e
compromisso social. Sua atuacao devera ser pautada por uma perspectiva filosofica e humanista
da prética docente, na qual o conhecimento histérico ndo se limita a reconstituicdo do passado,
mas constitui instrumento de interpretacdo e intervencdo na realidade presente. Em outras
palavras, o profissional sera capaz de articular a teoria académico-cientifica com praticas
educativas transformadoras, contribuindo, assim, para a formacéo de sujeitos criticos e para o
fortalecimento de uma educacdo historicamente situada e socialmente engajada.

O perfil do egresso do curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal de
Ouro Preto apresenta uma proposta de formagdo que ndo se restringe a preparagdo para o
magistério na Educacdo Basica, contemplando também a capacitacdo para atuacdo em
ambientes ndo escolares. Essa amplitude formativa acompanha as transformacées recentes no
campo da Historia e reflete um esfor¢o de insercdo do historiador em mdltiplos contextos
profissionais, em consonancia com uma Vvisdo que concebe a Histéria como uma mediacao
critica entre o passado e o presente social (RUSEN, 2001). Além disso, a articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensdo atua de forma a sustentar uma formacéo critica e investigativa,
permitindo que o futuro docente se posicione como produtor de conhecimento e ndo como mero
reprodutor de contetdos. A formacdo humanista, por sua vez, estd presente na proposta de
desenvolver uma consciéncia ética e socialmente engajada, conforme os principios pedagdgicos
que entendem o educador como agente de transformacéo social.

Entretanto, as definicbes do Projeto Pedagdgico de Curso apresentam algumas
fragilidades, semelhantes as mencionadas no capitulo em que o Parecer CNE/CES n° 492/2001
é analisado. Uma concepcao idealizada e engessada do perfil egresso pode ser interpretada de
maneira genérica e superficial, sobretudo quando ha a auséncia de parametros especificos e bem
delimitados que orientem de que forma este perfil deve ser construido e posto em pratica nos

ambientes escolares.
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Um ponto a ser observado no Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Historia
da Universidade Federal de Ouro Preto diz respeito a auséncia de maior especificidade quanto
as competéncias didaticas voltadas ao ensino de Historia. Embora as habilidades especificas
para a Licenciatura mencionem o dominio dos contetdos escolares e das técnicas pedagogicas,
falta um aprofundamento no campo da didatica, tanto geral quanto especifica da Historia, ou
seja, € necessario preparar o professor ndo apenas para ensinar conteidos histéricos, mas para
lidar com os desafios de mediacdo entre o saber cientifico e o saber escolar, enfrentando
questBes como o uso de fontes, o ensino da narrativa histérica, o desenvolvimento da
consciéncia historica e a diversidade cultural presente nas salas de aula.

Outro aspecto que merece atencao € o risco de generalizagcdo excessiva. Ao propor um
perfil de egresso capaz de atuar em praticamente todos os campos relacionados a Historia —
ensino, pesquisa, patriménio, politica publica, extensdo — corre-se o risco de diluir a formagao
docente em um ideal formativo inalcancavel dentro da carga horéaria e estrutura curricular
disponivel. Ha uma lacuna recorrente entre o perfil idealizado e as condicdes reais de atuacao
dos professores no Brasil, especialmente no que se refere a precarizacéo da carreira docente e
as limitacGes materiais enfrentadas na rede publica (GATTI, 2010). Além disso, a competéncia
relativa a informatica, ainda que citada, aparece de forma superficial e pouco integrada ao
conjunto das habilidades formativas. Em um contexto marcado pela crescente digitalizacdo da
educacdo e pela presenca das tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem, essa limitacdo
€ um ponto a se questionar, ja que a formacéo docente deve preparar o professor para utilizar
criticamente os recursos tecnologicos, e ndo apenas como ferramentas operacionais, mas como
elementos estruturantes da pratica pedagdgica contemporanea (KENSKI, 2007).

Em suma, o perfil do egresso delineado pelo curso de Licenciatura em Histéria da
Universidade Federal de Ouro Preto apresenta méritos importantes ao valorizar uma formacéo
critica, plural e comprometida com a transformacdo social. Contudo, esse modelo precisa
dialogar com as realidades materiais da docéncia no Brasil e com os desafios especificos da
pratica pedagdgica no ensino de Historia. A auséncia de énfase em metodologias didaticas
especificas, a idealizacdo do campo de atuacdo e a pouca exploracdo do uso das tecnologias
configuram pontos frageis que exigem reflexao e aprimoramento, ja que uma formacéao docente
de qualidade requer ndo apenas um curriculo abrangente, mas também coeréncia entre 0s
objetivos propostos e as condi¢des concretas de implementacdo nos diferentes contextos

educacionais.

3.4.2. Estrutura do curso
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De acordo com o Projeto Pedagdgico, a estrutura académico-administrativa do curso de
Licenciatura em Histdria da Universidade Federal de Ouro Preto reflete um projeto formativo
consolidado, que articula uma base docente qualificada, organizacdo setorial das atividades
pedagogicas e instancias colegiadas com funcgdes deliberativas e consultivas. Tal configuracdo
ndo apenas visa garantir a qualidade da formacdo oferecida, mas também assegurar a coeréncia
entre os principios institucionais da instituicdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos de Licenciatura.

Atualmente, como apontado no Projeto Pedagdgico, o0 curso conta com um corpo
docente composto por 23 professores, todos com titulagdo de doutorado, vinculados ao
Departamento de Historia. Estes docentes atuam em regime de 40 horas semanais com
dedicagédo exclusiva, o que favorece o desenvolvimento continuo de atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 no que diz respeito
a indissociabilidade dessas dimensdes no ensino superior (BRASIL, 1996). Tal caracteristica
confere ao curso um diferencial importante, uma vez que possibilita um acompanhamento mais
proximo do processo formativo dos estudantes e o fortalecimento dos projetos coletivos em
andamento.

No que tange a organizacdo interna, as atividades pedagogicas estdo distribuidas em
setores que agrupam professores por areas de afinidade tematica: Ensino; Historia do Brasil;
Histéria Moderna e Contemporanea; Teoria e Historiografia; Histdria Antiga e Medieval; e
Histéria da Ameérica. Essa divisdo assegura o aprofundamento tedrico-metodolégico dos
conteddos, além de proporcionar maior coeréncia didatica e integracdo entre as disciplinas
ofertadas. E possivel afirmar que tal estrutura setorial favorece a construcdo de uma identidade
disciplinar plural, a0 mesmo tempo em que possibilita o didlogo entre diferentes campos e
tradicdes historiograficas, um elemento essencial a formacéo critica e interdisciplinar ao tratar
das multiplas racionalidades na formagéo do historiador (RUSEN, 2001).

Cabe destacar que a formacdo docente no curso ndo se esgota nas disciplinas do
Departamento de Histéria. Como aponta o Projeto Pedagdgico, departamentos como o de
Educacéo e o de Letras exercem papel complementar fundamental ao oferecerem componentes
obrigatdrios e eletivos que contribuem para a consolidacdo das competéncias pedagogicas.
Além disso, a integracdo de conteudos ocorre também por meio dos chamados Mdodulos
Interdisciplinares de Formacdo, espacos que articulam saberes e praticas interdisciplinares,
valorizando a formacgdo docente integral, tal como propde a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015,

Diretriz norteadora do Projeto pedagdgico de Curso (BRASIL, 2015).
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A governanga do curso estd organizada em torno do Colegiado de Curso, instancia
deliberativa formada por docentes do Departamento de Historia eleitos por seus pares e
responsaveis por componentes curriculares, bem como por um representante discente.
Regulamentado pelo Estatuto e Regimento da Universidade Federal de Ouro Preto, o
Colegiado de Licenciatura em Historia delibera sobre questdes curriculares, administrativas e
pedagogicas do curso, funcionando como espagco democratico e participativo de gestdo
académica.

Outra instancia central da estrutura é o Nucleo Docente Estruturante, regulamentado
pela Resolucio da Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior n° 1/2010% e pela
Resolucdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo n® 4450/2011%°. Composto por pelo
menos cinco docentes do Departamento de Historia, com mandato de trés anos, o Ndcleo
Docente Estruturante é reconhecido por sua atuacdo consultiva estratégica, de forma que, entre
suas atribuicOes, estdo o acompanhamento da implementacdo e atualizacdo do Projeto
Pedagogico do Curso, a proposicdo de politicas e estratégias curriculares, a consolidagcdo do
perfil do egresso e a promocao da articulacao entre ensino, pesquisa, extensao e pos-graduacao.
E importante ressaltar que a atuacéo deste 6rgéo vai além da mera manutencéo curricular, pois
implica em diagndsticos e proposi¢des continuas que assegurem a adequacdo do curso as
exigéncias contemporaneas da formacao docente.

De forma geral, a estrutura do curso expressa um Projeto Pedagdgico de Curso coletivo
e dindmico, que combina dialogo interdisciplinar e compromisso com a formacéo critica do
professor de Historia. No entanto, mesmo em cursos bem estruturados, € necessario que essa
arquitetura institucional esteja em constante processo de autoavaliacdo e de escuta as
transformacdes da sociedade, da educacdo basica e da prépria historiografia, de modo a evitar
a rigidez dos modelos formais e a inércia institucional (GATTI, 2010). Portanto, a estrutura do
curso deve ser entendida ndo apenas como uma configuracdo administrativa, mas como um
espaco de disputa, negociacao e reinvencdo pedagogica continua.

A estruturacdo do Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal de Ouro
Preto apresenta avancos significativos no que se refere a qualificacdo do corpo docente, a
organizacdo pedagdgica e a integracdo institucional. O curso conta com 23 professores, todos
doutores em regime de dedicacdo exclusiva, o que assegura um corpo docente qualificado e

comprometido com as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Esse perfil estd em

%8Documentos que estabelecem as diretrizes e normas que regem a instituicao.
%9Dispde sobre o NUlcleo Docente Estruturante no ambito dos cursos de graduag&o.
“40Dispde sobre o NUcleo Docente Estruturante nos cursos de graduagdo da Universidade Federal de Ouro Preto.
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consonancia com as orientagdes governamentais para os cursos de Licenciatura em Historia,
que estabelecem como principio fundamental a formag&o plena do historiador, amparada em
solida base tedrico-metodoldgica. A divisdo do departamento em setores tematicos contribui
para o aprofundamento dos contetdos, permitindo uma formacéo especializada e diversificada.
Além disso, a participacdo de outros departamentos, como os de Letras e Educacdo, por meio
da oferta de disciplinas obrigatérias, eletivas e dos Mdodulos Interdisciplinares de Formacao,
representa um esforco de interdisciplinaridade que atende as exigéncias contemporaneas da

formac&o docente.

3.4.3. Conteldos curriculares

Em relacdo aos conteudos curriculares, o Projeto Pedagdgico de Curso divide-os em 4

componentes. S&o eles:

3.4.3.1. Pratica Como Componente Curricular

Este componente integraliza 480 horas, de forma que abrange as seguintes disciplinas
obrigatodrias: Introducdo aos Estudos Historicos; Histdria do Brasil I; Introducdo as Ciéncias
Sociais; Historia Contemporanea; Histéria do Brasil II; Historia das Africas; Historia da
América I; Historia da Historiografia Brasileira; Historia Antiga; Historia do Brasil 111; Historia
da América Il; Historia da Historiografia Geral; Historia Medieval; Teoria da Historia; Historia
de Minas Gerais; e Historia Moderna.

Como elucidado no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Historia da
Universidade Federal de Ouro Preto, a organizacdo da Pratica Como Componente Curricular
reflete uma concepc¢do formativa pautada na indissociabilidade entre teoria e préatica, que estdo
presentes de forma continua ao longo do curso, desde seu inicio, e ndo relegada a um momento
terminal ou acessorio da formacdo. Nesse sentido, a Universidade incorporou 480 horas de
pratica distribuidas de maneira sistematica em disciplinas que tratam diretamente do objeto de
ensino da Historia. Essas disciplinas concentram-se nos dois primeiros anos do curso,
compreendidos como o ciclo de formacéo basica, no qual se consolida o dominio dos contetdos
fundamentais da area e se constroem as bases epistemoldgicas e didatico-pedagogicas para a
futura atuacdo docente.

Cada uma das disciplinas integra 60 horas de atividades teoricas, voltadas para o

aprofundamento do conhecimento histérico, e 30 horas dedicadas a experiéncias praticas
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orientadas. Essa distribuicdo visa garantir que a reflexdo sobre os contetdos escolares de
Historia seja constantemente articulada a situaces concretas de ensino, contribuindo, assim,
para a constituicdo de um professor-historiador capaz de atuar de forma critica e criativa no
espaco escolar.

A distribuicdo das 480 horas de pratica ao longo das disciplinas dos dois primeiros anos
representa uma tentativa relevante de concretizar a orientacdo legal e pedagdgica da formagéo
docente critica e reflexiva, no entanto, essa estrutura requer constante acompanhamento e
avaliacdo institucional para garantir que tais praticas ndo se convertam em formalidades
burocraticas, mas contribuam efetivamente para a formacdo de professores capazes de
compreender a complexidade dos processos educativos, de sua fungdo social e do ensino de

Histéria como campo de disputa politica e epistemologica.
3.4.3.2. Atividades Formativas: Conhecimento Pedagogico

Este componente integraliza 240 horas, e abrange tais disciplinas obrigatérias: Estudos
Histdricos Sobre a Educacéo; Psicologia da Educacéo; Estudos Socioldgicos Sobre Educacéo;
e Politica e Gestao Educacional. De acordo com o Projeto Pedagdgico, as disciplinas vinculadas
aos conhecimentos pedagdgicos gerais exercem papel estruturante na consolidacdo de uma
formacdo critica e integrada. Tais componentes curriculares sdo ofertados pelo Departamento
de Educacdo, cuja atuacdo se d& de forma organica na proposta formativa do curso e se
concretiza, institucionalmente, pela representacdo docente no Colegiado da Licenciatura,
garantindo o dialogo constante entre os campos da Historia e da Educacéo.

A presenca dessas disciplinas apontam para a necessidade de uma formacéo que articule
0 dominio do contetdo especifico com a compreensao critica das praticas pedagdgicas e das
dimensdes sociais e politicas da educacdo, uma vez que a formacdo docente, para além da
transmissdo de conteudos, exige a compreensdo das condi¢des concretas do ato educativo, das
politicas publicas e das mediaces culturais que atravessam a pratica escolar (LIBANEO, 2012).
Portanto, as disciplinas pedagogicas ofertadas pelo Departamento de Educacdo cumprem
funcdo essencial na formacdo inicial dos licenciandos em Historia da Universidade Federal de
Ouro Preto, ao promoverem a reflexdo critica sobre os fundamentos educacionais e suas
multiplas determinac@es. Para que essa contribuicao se realize plenamente, € necessario garantir
praticas integradas, formagdo docente continuada e valorizacdo institucional dos saberes
pedagogicos na construcdo de um projeto formativo comprometido com a qualidade social da

educagéo.
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3.4.3.3. Atividades Formativas: Conhecimento Sobre o Objeto de Ensino

O componente de Conhecimento Sobre o Objeto de Ensino totaliza 1570 horas, sendo
1.090 horas referentes as seguintes disciplinas obrigatorias: Histéria do Brasil I; Introdugdo as
Ciéncias Sociais; Histdria Contemporanea; Historia do Brasil I1; Historia da América I; Historia
da Historiografia Brasileira; Historia das Africas; Historia Antiga, Historia do Brasil IlI;
Historia da América I1; Historia da Historiografia Geral; Historia Medieval; Teoria da Historia;
Historia de Minas Gerais; Historia Moderna; Modulo Interdisciplinar de Formacdo I, Il e Il1; e
Filosofia. Além das disciplinas obrigatorias, este componente abarca, ainda, 480 horas de
disciplinas eletivas oferecidas tanto pelo Departamento de Histéria quanto por outros
departamentos.

Como mostra o Projeto Pedagogico de Curso, as disciplinas de Conhecimento sobre o
Objeto de Ensino tém como funcdo central aprofundar o dominio do conteudo especifico da
area que sera ensinado na educacdo basica, articulando esse saber com as exigéncias
pedagdgicas e curriculares do ensino escolar, de forma que essas disciplinas ndo se limitam a
exposicdo de conteddos historiograficos em si, mas visam desenvolver uma compreensao critica
e pedagdgica sobre o conhecimento histérico enquanto objeto de ensino, ou seja, como o saber
historico € selecionado, organizado, sistematizado, transformado e ensinado nas escolas.

Assim, o Projeto Pedagogico organiza o eixo de Conhecimento Sobre o Objeto de
Ensino por meio de disciplinas que proporcionam o aprofundamento tedrico e metodologico
em diversas temporalidades e areas da historiografia, articuladas com o campo da educacdo.
Tal estrutura visa assegurar uma formacao docente que reconheca a Histéria como campo em
disputa, problematize a naturalizacdo das narrativas oficiais e promova 0 ensino como espaco
de construcdo de consciéncias criticas e plurais.

Este componente também engloba as disciplinas de Mddulos Interdisciplinares de
Formacdo, que constituem um componente curricular obrigatorio para todos os cursos de
licenciatura da Universidade Federal de Ouro Preto, estruturados em trés disciplinas de 30 horas
cada. Tais disciplinas tém por finalidade promover experiéncias formativas interdisciplinares,
centradas na articulacdo entre teoria e pratica e voltadas para o desenvolvimento de saberes
coletivos. Ao envolver professores e estudantes de diferentes licenciaturas, os Maodulos
Interdisciplinares de Formacdo proporcionam vivéncias pedagogicas que integram maltiplas
areas do conhecimento, favorecendo a construcéo de préticas educativas colaborativas.

Essas disciplinas séo ofertadas por diversos departamentos, conforme estabelecido na

Politica Institucional de Formac&o de Professores e na Portaria da Pro-Reitoria de Graduacéo
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n° 34/2019*. Ambos os documentos reconhecem que os Modulos Interdisciplinares de
Formacdo devem se pautar por uma concepcao formativa que valorize a interdisciplinaridade,
a coletividade e o trabalho colaborativo, promovendo a integracdo entre licenciaturas distintas
e fortalecendo o compromisso com uma educagdo democrética e contextualizada. As tematicas
abordadas nestas disciplinas s&o definidas a partir dos contetidos programaticos exigidos pela
legislagdo educacional para a formacgédo docente, abrangendo areas como artes, cultura indigena,
educacdo inclusiva e historia e cultura afro-brasileira, de modo a garantir uma formagéo ampla,
critica e alinhada com as demandas sociais contemporaneas.

Como aponta o Projeto Pedagdgico, os Mddulos Interdisciplinares de Formacao podem
ser ofertados nas modalidades presencial, semipresencial ou a distancia, e sua
operacionalizacdo pode assumir o carater de acdo extensionista, em conformidade com os
principios da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Entre as possibilidades
formativas, destacam-se: laboratérios interdisciplinares com desenvolvimento de projetos
coletivos; producdo de materiais didaticos; simulagdes de praticas pedagogicas; atividades em
laboratdrios de ensino; e elaboragéo de textos pedagogicos, entre outras experiéncias, cabendo
ao discente, conforme seus interesses académicos, selecionar as disciplinas ofertadas pelos
diferentes departamentos, garantindo assim um percurso formativo que respeite sua autonomia
intelectual e contribua para o desenvolvimento de competéncias profissionais articuladas com
0s principios da interdisciplinaridade, da equidade e da incluséo.

Por fim, o componente compreende, ainda, 480 horas de disciplinas eletivas, que
compdem uma parte flexivel e diversificada da matriz curricular do curso, oferecendo ao
estudante a possibilidade de construir percursos formativos personalizados, de acordo com seus
interesses académicos, afinidades tematicas e projetos de atuacdo profissional. No curso de
Licenciatura em Historia da Universidade Federal de Ouro Preto, as eletivas desempenham
papel fundamental ao ampliar a formacédo para além do nlcleo obrigatério, permitindo o contato
com diferentes areas do conhecimento, metodologias, temporalidades e enfoques
historiogréaficos.

De acordo com o Projeto Pedagogico, as disciplinas eletivas visam complementar e
aprofundar a formacdo do licenciando, podendo incluir temas ndo abordados nos componentes
obrigatdrios, atualizacdes de debates académicos e experiéncias formativas interdisciplinares.

Além disso, as eletivas possibilitam o envolvimento com areas afins a Historia, como

“ITrata sobre a regulamentagéo dos Mddulos Interdisciplinares de Formagéo no ambito das licenciaturas da
Universidade Federal de Ouro Preto.
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Antropologia, Sociologia, Filosofia, Educagdo, Geografia e Artes, fortalecendo uma viséo de

totalidade dos fendmenos histéricos e sociais.
3.4.3.4. Atividades Formativas no Ensino de Historia

Este componente, que totaliza 400 horas, compreende tais disciplinas: Ensino de
Historia; Introducdo a Libras; Historia das Africas; Trabalho de Conclusdo de Curso | e 1l e
Estagio Supervisionado 1, II, 11l e IV. Como aponta o Projeto Pedagdgico de Curso, as
atividades formativas vinculadas a este eixo sdo compostas por disciplinas que associam o
aprofundamento tedrico do conhecimento histérico a experiéncia pratica da docéncia, em
consonancia com a concepcdo de formacao docente pautada na articulacdo entre teoria e pratica,
reconhecida como dimenséo estruturante do processo formativo.

A disciplina de Ensino de Historia, por exemplo, cumpre um papel central na
consolidagdo de um perfil docente critico e investigativo ao tratar dos fundamentos
historiogréaficos, epistemoldgicos e tedricos que sustentam o processo de ensino-aprendizagem
da Histdria. Sua proposta pedagogica visa ndo apenas historicizar a presenca da disciplina no
curriculo escolar brasileiro, mas também estimular o aluno a operar didaticamente os conteudos
do saber historico escolar, atribuindo sentido politico e ético a préatica docente.

Complementarmente, a disciplina Introducdo a Libras atende as exigéncias legais
quanto a acessibilidade e a inclusdo escolar, promovendo competéncias basicas para o
atendimento a estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Tal inclusdo é indispensavel a
formacdo do professor de Historia comprometido com a equidade e a diversidade, valores
previstos tanto na Lei n® 9.394/1996 quanto nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Licenciatura. J& a disciplina Historia das Africas exemplifica com clareza o esforco da
Universidade em atender a legislacdo que institui a obrigatoriedade da tematica da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar, conforme orienta a Lei n° 11.645/2008.

No que se refere ao Trabalho de Conclusdo de Curso, sua insercdo como componente
obrigatério reforca o compromisso institucional com a pesquisa como principio educativo. A
proposta da Universidade Federal de Ouro Preto concebe o Trabalho de Conclusdo de Curso
como atividade que deve articular saberes académicos e experiéncias docentes, estimulando a
producdo de propostas de aprendizagem e de divulgacdo histérica, de forma que essa definicéo

reflete o entendimento de que o trabalho de concluséo néo deve reproduzir apenas formatos

“2Inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena.
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tradicionais, mas abrir-se a multiplicidade de linguagens e midias, incorporando tecnologias
digitais e recursos alternativos. Essa ampliacdo de possibilidades representa um ponto positivo,
por reconhecer as transformagfes nas formas de producéo e circulagdo do conhecimento
historico, além de respeitar as especificidades do campo educacional.

O eixo de Atividades Formativas no Ensino de Histéria encontra-se solidamente
estruturado, uma vez que sua proposta combina contetdos especificos e praticas pedagogicas
que favorecem o desenvolvimento de um professor-historiador capaz de atuar de forma critica,
ética e politicamente comprometida com as demandas da escola publica brasileira e com 0s

desafios contemporaneos do ensino de Historia.
3.4.3.5. Estagio Supervisionado

Por fim, o Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura em Historia da Universidade
Federal de Ouro Preto configura-se como componente curricular obrigatério, o que reafirma
seu carater formativo essencial a constituicdo da identidade docente. Com uma carga horaria
total de 420 horas, distribuidas a partir do quarto periodo do curso, essa etapa € regulamentada
tanto pela Resolugdo Colegiado de Histria n°® 03/2019* quanto pelo Manual de Estagio
Supervisionado, que estabelece suas diretrizes especificas de implementagdo no ambito
institucional.

A obrigatoriedade do Estagio Supervisionado na formacéao de professores esta ancorada
na concepcao de gque a pratica docente, para além de uma dimenséo operacional, deve constituir
espaco privilegiado de reflexdo critica sobre o fazer pedagogico, articulando os conhecimentos
tedricos acumulados ao longo do curso as realidades concretas da sala de aula. Essa articulagédo
¢ fundamental para a formacdo de um professor capaz de compreender os multiplos
determinantes que incidem sobre o processo educativo e de intervir de modo consciente e
transformador, portanto, ndo se trata de um momento de aplicacdo mecanica de conteddos, mas
sim de vivéncia formativa que possibilita ao licenciando investigar, dialogar e ressignificar sua
atuacdo profissional.

Nesse contexto, 0 estagio supervisionado assume multiplas funcdes: é ao mesmo tempo
espaco de observacdo, pesquisa, planejamento, intervencdo pedagdgica e avaliacdo critica do
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, proporciona a aproximacao entre universidade
e escola, condicdo indispensavel para que a formagdo docente ndo se restrinja aos limites da

academia, mas dialogue efetivamente com os desafios da realidade educacional brasileira.

43Define as normas para Estagio Supervisionado.
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Assim, o Estagio Supervisionado ndo apenas cumpre uma exigéncia legal, mas
constitui-se como campo de sintese entre os saberes adquiridos na formacao e as competéncias
necessarias ao exercicio da docéncia. Sua efetivacdo, contudo, demanda acompanhamento
sistematico, orientacdo qualificada e clareza normativa por parte da instituicdo, de modo a

garantir que esse momento formativo seja, de fato, vivido em sua plenitude pelos licenciandos.
3.4.4. O formato do Estéagio Supervisionado

Como aponta o Projeto Pedagdgico, o Estagio Supervisionado, componente obrigatdrio
dos cursos de licenciatura, constitui uma etapa fundamental para a formacdo profissional de
professores, articulando os saberes tedricos desenvolvidos ao longo da graduagdo com as
experiéncias praticas vivenciadas em instituicdes educacionais e espacos ndo escolares. No
curso de Licenciatura em Histdria da Universidade Federal de Ouro Preto, esse componente é
regulamentado pela Resolucdo do Colegiado de Histdria n°® 03/2019 e pelo Manual de Estégio
Supervisionado, documentos que operacionalizam as diretrizes da Resolucdo CNE/CP n°
2/2015, que orientam o Projeto Pedagdgico do curso em questéo.

De acordo com o Projeto do curso de Licenciatura em Histdria, a carga horéria total dos
Estagios € de 420 horas, distribuidas em quatro disciplinas obrigatérias: Estagio Supervisionado
I, 11, 11l e 1V, cursadas a partir do quarto periodo da graduacdo, de forma que cada uma delas
possui uma carga horaria de 105 horas. Do ponto de vista formal, o Estagio Supervisionado é
regulamentado por um conjunto de documentos obrigatorios que devem ser elaborados e
entregues pelo estagiario, incluindo o termo de compromisso, plano de atividades, declaracdo
de realizacdo, ficha de frequéncia, relatorio final e fichas de avaliacdo preenchidas pelos
professores supervisor e orientador, de forma que todos os documentos sdo arquivados pela
coordenacdo por um periodo minimo de cinco anos.

A obrigatoriedade do Estagio Supervisionado na formacéao de professores esta ancorada
na concepcao de que a pratica docente, para além de uma dimenséo operacional, deve constituir-
se como espaco privilegiado de reflexdo critica sobre o fazer pedagogico. Essa perspectiva
articula os conhecimentos tedricos acumulados ao longo do curso com as realidades concretas
da sala de aula, proporcionando ao licenciando vivéncias formativas que possibilitam investigar,
dialogar e ressignificar sua atuacdo profissional. Assim, o Estadgio Supervisionado ndo apenas
cumpre uma exigéncia legal, mas consolida-se como espaco de sintese entre teoria e prética,
contribuindo decisivamente para a construcao da identidade docente e para o desenvolvimento

das competéncias necessarias ao exercicio da profissdo.
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Tal organizacéo reafirma o Estadgio como eixo formativo essencial & constituicdo da
identidade profissional, fundamentada nos principios da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Sua funcdo extrapola a simples aplicacdo de contetudos didaticos, pois se
constitui como campo de observacdo, pesquisa, planejamento, intervencdo pedagdgica e
avaliacdo critica do processo educativo.

De acordo com o Projeto Pedagdgico de Curso, o Estdgio Supervisionado I, o
licenciando realiza atividades de observagéo do cotidiano escolar e das dindmicas institucionais,
incluindo as relagfes entre professores, estudantes, equipe gestora e comunidade. Nessa fase,
sdo desenvolvidas préaticas de letramento, producdo de memorial formativo, registros reflexivos
e visitas técnicas. O Estagio Supervisionado Il tem como foco o ensino de Historia, promovendo
a analise critica da cultura historica escolar e a elaboracdo de sequéncias didaticas, planos de
aula e materiais pedagdgicos, considerando as mediacOes entre os saberes historiograficos e os
sujeitos escolares. Ja nos Estagios Il e IV, o licenciando assume a regéncia de aulas,
desenvolvendo planejamentos e intervencdes pedagdgicas nos diferentes espacos de atuacdo
docente, como escolas, museus, arquivos e centros culturais. Tais espagos ampliam o
entendimento da docéncia em Histdria, ao integrar maltiplas linguagens e suportes a pratica
educativa. As atividades previstas incluem a producdo de materiais didaticos, simulacdes
pedagdgicas, oficinas, registros de experiéncia e elaboracdo de relatorios reflexivos,
denominados “pipocas pedagodgicas**”, que consistem em narrativas criticas das experiéncias
formativas.

O Projeto Pedagogico de curso prevé, tambeém, a possibilidade de reducdo da carga
horaria do componente curricular de Estagio Supervisionado para discentes que apresentem
comprovada experiéncia ou atividades vinculadas ao exercicio docente, a extensdo, a monitoria
ou ainiciacdo cientifica, de forma que a medida reconhece a equivaléncia entre a pratica efetiva
de docéncia e parte da carga exigida nos Estagios Supervisionados.

Essa possibilidade se baseia na Lei n° 11.788%, de 25 de setembro de 2008, que elucida
que “os estagiarios poderdo ter redu¢do da carga horaria do estdgio supervisionado quando
desenvolverem atividades de extensdo, de monitoria e de iniciacdo cientifica na educacao
superior” (BRASIL, 2008). Para tanto, o estudante deve apresentar ao Colegiado de Historia

requerimento acompanhado de documentacdo comprobatéria da atividade, com data de inicio

“4E uma expressao que se refere a pequenas narrativas do cotidiano escolar, frequentemente usadas como
registros para refletir e compartilhar préticas pedagdgicas, especialmente no contexto da Educacédo
Infantil. Essas narrativas, muitas vezes capturadas de didlogos entre criancas, servem como ferramentas para os
educadores identificarem a¢des que promovem o desenvolvimento infantil e fomentam a reflexao.

“5Dispde sobre o estagio de estudantes.
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e término, equivalendo seis meses de participacdo a reducdo de uma disciplina de estégio;
comprovante de apresentacdo de trabalho em evento cientifico relacionado a pesquisa; produto
didatico derivado da atividade voltado ao ensino fundamental ou médio; e declaragéo assinada
pelo professor-orientador, atestando a pertinéncia e a producéo académica ou extensionista. A
deliberacdo final sobre o deferimento cabe ao Colegiado de Historia, que avaliard a
documentacdo conforme os critérios estabelecidos.

Dessa forma, a politica de reducdo de carga horaria valoriza a articulagdo entre
diferentes modalidades de formag&o académica e profissional, reconhecendo que as atividades
de docéncia, extensdo, monitoria e pesquisa também constituem espagos formativos
privilegiados, capazes de contribuir significativamente para o desenvolvimento das
competéncias docentes exigidas no Estagio Supervisionado.

A vivéncia do Estdgio € acompanhada por dois agentes formadores: o professor
orientador da Universidade Federal de Ouro Preto, responsavel pelo acompanhamento
pedagdgico-académico do licenciando, e o professor supervisor da instituicdo concedente, que
atua como interlocutor direto no espaco educativo. Essa estrutura de dupla orientacdo garante
coeréncia pedagdgica e respaldo institucional as atividades realizadas. Cabe destacar que o
estagio deve respeitar os limites estabelecidos pela Lei n°® 11.788/2008, que determina um
méaximo de seis horas diarias e trinta horas semanais de estagio, além da obrigatoriedade de
documentacdo comprobatoria, como termo de compromisso, plano de atividades, fichas de
frequéncia e avaliacgéo, e relatério final.

Nesse sentido, o Estagio Supervisionado, portanto, assume um papel formativo
complexo e essencial na formacao do professor de Histdria, ao promover o desenvolvimento de
competéncias como o planejamento, a selecdo de metodologias adequadas, a utilizacdo de
recursos didaticos diversos e a reflexdo critica sobre a préatica. Ao possibilitar a aproximacéo
efetiva entre universidade e escola, esse componente curricular assegura que a formacéo nédo se
restrinja aos limites académicos, mas dialogue com os desafios concretos da realidade
educacional brasileira. Em consonancia com a concepcdo freireana de educacdo, a pratica
pedagdgica deve ser constantemente reconstruida a partir das experiéncias vividas, assumindo
a realidade dos educandos como referéncia para a construcdo de um ensino critico e
emancipador (FREIRE, 1996).

Assim, o Estagio Curricular Supervisionado no curso de Licenciatura em Histéria da
Universidade Federal de Ouro Preto constitui ndo apenas uma exigéncia legal, mas um espaco

de formacdo docente critica, colaborativa e ética, contribuindo decisivamente para a
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consolidacdo do perfil do egresso como educador consciente, reflexivo e comprometido com a

transformac&o social por meio da Historia.
3.4.5. Atividades complementares

Com base no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade
Federal de Ouro Preto, as Atividades Complementares, ou, como referidas no documento
institucional, Atividades Académico-Cientifico-Culturais, se estruturam como componentes
obrigatorios da formacdo docente, totalizando 200 horas, conforme regulamentado pela
Resolucéo do Colegiado de Historia n° 02/2019*. Essas atividades visam ampliar o processo
formativo dos licenciandos, proporcionando a integracdo entre teoria, pratica e vivéncia
universitaria, por meio da valorizacdo de experiéncias extracurriculares que dialogam com os
objetivos do curso e com a formacdo do professor de Historia.

Para o cumprimento dessas atividades, sdo previstas diferentes modalidades de
participacdo do discente, entre elas: representacdo estudantil em oOrgdos colegiados da
Universidade, com atribuicdo de 50 horas por semestre; atuacdo em tutorias, monitorias ou
programas de bolsas pré-ativa, também com 50 horas por semestre; e atividades em instituicoes
COmOo museus, arquivos e revistas académicas, igualmente com 50 horas semestrais. Outras
possibilidades incluem a participacdo em eventos, oficinas e cursos, cujas cargas horarias sdo
computadas conforme os certificados apresentados. No caso de apresentacdo de trabalhos
nesses espacos formativos, o valor atribuido equivale ao dobro da carga horaria registrada nos
certificados, e, na auséncia dessa informacéo, sdo consideradas quatro horas por apresentacao.

A organizacdo de eventos, oficinas e atividades similares também permite a validacéo
de horas, sendo igualmente considerada em dobro, com limite de 25 horas por semestre,
totalizando 50 horas. Ja a participacdo em programas de Iniciacdo Cientifica gera 50 horas por
semestre de pesquisa, salvo nos casos em que o projeto de Iniciacdo Cientifica tenha sido
previamente aproveitado para o Estagio Curricular Supervisionado 111 ou 1V, hipotese em que
sua utilizacdo para Atividade Complementar é vedada, sob pena de instauracdo de processo
disciplinar e perda de carga horéria.

Além das opgdes previstas explicitamente, os discentes podem propor outras formas de
atividades, desde que devidamente comprovadas e analisadas pelo presidente do Colegiado de

Histdria, que avaliara a pertinéncia e o valor em horas.

46 Define os parametros de carga horaria e créditos das disciplinas do Curso de Licenciatura em Historia.
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A validagdo das Atividades Complementares depende da entrega de documentacdo
especifica ao Colegiado do Curso, que deve conter o formuléario disponibilizado pela institui¢éo
com descrigdo, local, data, carga horéria e instituicdo responsavel, além da documentacéo
comprobatéria numerada, como certificados, declaragdes ou documentos oficiais. Essa
documentacdo pode ser protocolada a qualquer tempo, desde que complete integralmente as
200 horas previstas. Apds a analise, 0 Colegiado solicita a Secdo de Ensino o registro oficial
das horas validadas, conforme a Tabela de Converséo de Atividades prevista na resolucéo.

Essa estrutura evidencia que as Atividades Complementares no curso de Historia da
Universidade Federal de Ouro Preto ndo se configuram como a¢des marginais ou burocréticas,
mas sim como espacos legitimos de formacdo docente. Ao reconhecer a importancia da
participacdo politica, da iniciacdo cientifica, da extensdo universitaria e das experiéncias
culturais na formacdo do professor, o curso reafirma uma concep¢do ampla de educacdo, na
qual a préatica profissional se constroi também na diversidade de vivéncias formativas

extracurriculares.
3.4.6. Formas de avaliacdo institucional

Por fim, o Gltimo item a ser investigado se trata das formas de avaliacdo. Como elucida
0 Projeto Pedagogico de Curso, as modalidades de avaliagdo institucional do curso de
Licenciatura em Historia da Universidade Federal de Ouro Preto sdo estruturadas em trés
parametros fundamentais: os resultados do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes, 0s
relatorios da Comissdo Propria de Avaliacdo e as visitas de avaliacdo conduzidas pelo
Ministério da Educacdo. Essas trés frentes de avaliagdo atendem ao disposto na Lei n°® 10.861,
de 14 de abril de 2004, que institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior e
exige que cada Instituicdo de Ensino Superior constitua uma comissdo institucional de avaliacao.
Assim, a Comissdo Propria de Avaliacdo, cabe coordenar os processos internos de avaliagdo e
prestar as informacdes solicitadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (BRASIL, 2004), enquanto o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
fornece indicadores de rendimento académico e possibilita identificar deficiéncias no processo
de formacdo, orientando ajustes no curriculo e nas praticas pedagogicas.

Os relatérios da Comissdo Propria de Avaliacdo da Universidade Federal de Ouro Preto,
produzidos com autonomia em relacdo aos demais 6rgédos colegiados, sistematizam reflexfes
sobre questdes académicas e administrativas, apontando oportunidades de melhoria, ja as visitas

do Ministério da Educacgdo oferecem um olhar isento e avaliativo, registrando, no Relatorio de
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Visita, aspectos a serem aperfeicoados para elevar a qualidade do curso e da instituicdo. Esses
resultados sdo analisados pela coordenacgdo do curso em busca da autoavaliacdo continua do
processo de ensino-aprendizagem, dessa forma, ao conjugar dados quantitativos, analises
internas e avaliagdes externas, a Universidade Federal de Ouro Preto ndo apenas cumpre as
exigéncias legais, mas constréi um sistema de gestdo da qualidade capaz de garantir 0 sucesso
e a satisfacdo dos discentes.

Além disso, conforme aponta o Projeto Pedagdgico, outra forma de avaliacdo
estabelecida pela Universidade Federal de Ouro Preto diz respeito ao processo de
desenvolvimento de disciplinas para a graduacgdo, que esta estruturado de forma a garantir a
qualidade, a coeréncia com os Projetos Pedagdgicos de Curso e a participacdo democratica de
docentes e discentes. Inicialmente, os Planos de Ensino das disciplinas eletivas sdo elaborados
pelos respectivos departamentos e enviados ao Colegiado de Curso para avaliacéo prévia de sua
adequacdo aos Parametros Curriculares Nacionais. Concluida essa etapa, tais planos sdo
disponibilizados ao corpo discente com antecedéncia minima de duas semanas ao término do
semestre anterior a sua oferta, permitindo que os estudantes conhecam os conteudos, objetivos
e metodologias antes de realizarem suas escolhas.

Paralelamente, o Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Historia indica,
também, que a Pro-Reitoria de Graduacéo realiza semestralmente a Pesquisa de Disciplinas da
Graduacdo, que ocorre por meio de instrumentos andnimos e possibilita a avaliacdo de
desempenho dos professores e disciplinas, de forma que discentes e docentes atestam aspectos
como clareza expositiva, dominio do contetido, uso de metodologias ativas e pontualidade. Este
instrumento, coordenado pelo Ndcleo de Apoio Pedagdgico, gera relatorios diagnosticos sobre
a pratica docente e as condicbes de ensino-aprendizagem, os quais sdo divulgados
semestralmente em formato coletivo e encaminhados individualmente aos professores antes do
inicio do periodo letivo subsequente.

A crescente adesdo a essa pesquisa reflete a cultura avaliativa da instituicédo e fortalece
o ciclo de retroalimentacdo entre avaliacdo e melhoria continua. Os resultados quantitativos e
qualitativos dessas avaliacBes sdo consolidados e apresentados em instancias colegiadas, como
a Assembleia Departamental, o Colegiado do Curso de Histéria e o Nucleo Docente
Estruturante, que se reinem periodicamente para propor ajustes curriculares, capacitacdes
docentes e eventuais corre¢des de rumo.

Ja no ambito da carreira docente, o Projeto Pedagdgico apresenta que outro instrumento
avaliativo relevante é o formulario de estagio probatdrio disponibilizado pela Pro-Reitoria de

Administracdo. Durante os trés anos iniciais de exercicio, o professor em estagio probatorio é
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avaliado em trés momentos distintos quanto a assiduidade, compromisso com o programa de
curso, iniciativa, disponibilidade para atividades académicas, capacidade intelectual e outras
dimensdes da docéncia. Os resultados dessas avaliagdes subsidiam decisdes sobre efetivacédo e
desenvolvimento de carreira, garantindo que o corpo docente atue em consonancia com 0S
valores e exigéncias da universidade.

Em conjunto, esses diferentes processos avaliativos formam um sistema integrado de
gestdo da qualidade que assegura a pertinéncia curricular, a eficacia das praticas pedagogicas e
a responsabilizacdo institucional. Por meio de uma ldgica dialdgica entre pares, discentes e
gestores, tais mecanismos viabilizam reorientagdes didatico-pedagogicas continuadas,
promovendo o aprimoramento permanente do curso de Historia e fortalecendo a formacéo de
licenciandos criticos, autbnomos e comprometidos com a transformacao social, além de buscar
a superaracdo dos resquicios de desigualdades sociais histéricas, reforcar politicas de
assisténcia estudantil e promover a democratizacdo plena do acesso e do éxito na educacao

superior.
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4. RESULTADOS

Com base nas investigacdes realizadas, sdo apresentados os resultados da analise
comparativa entre o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Histdria da Universidade
Federal de Ouro Preto e as Diretrizes Curriculares Nacionais que orientam a formacgdo de
professores dessa area. A partir das dimensdes selecionadas ao longo do trabalho, busca-se
evidenciar os pontos de convergéncia e divergéncia entre o que esta previsto na legislacéo
educacional e o que é proposto institucionalmente, permitindo refletir sobre os avancos e 0s
desafios presentes na formacdo docente oferecida pela Universidade Federal de Ouro Preto.
Nesse sentido, seguem os resultados para cada um dos aspectos analisados.

4.1. Perfil do egresso e competéncias

Com base na anélise dos documentos apresentados, observa-se que tanto as legislacdes
quanto o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Histdria da Universidade Federal de
Ouro Preto convergem em uma estrutura semelhante para a definicdo do perfil do egresso,
especialmente ao organiza-lo em torno de competéncias e habilidades gerais e especificas.
Entretanto, ha diferencas significativas quanto ao grau de elaboracéo, aos principios formativos
subjacentes e a forma como essas competéncias sdo operacionalizadas.

No que tange as legislacbes, as mesmas apresentam um perfil genérico para o
profissional da area, afirmando, por exemplo, que 0 egresso deve estar “capacitado ao exercicio
do trabalho de Historiador, em todas as suas dimensdes”, o que envolveria o dominio do
conhecimento historico e de suas préaticas de producdo e difusdo (BRASIL, 2001). Essa
definicdo, embora intencionalmente ampla, carece de uma delimitacdo mais clara sobre quais
seriam essas “dimensodes” do fazer historico e de quais competéncias pedagdgicas o profissional
necessita, especialmente no caso dos cursos de licenciatura. Como discutido criticamente em
capitulos anteriores, esse perfil tende a tratar a formacdo de maneira funcional e generalista,
sem incorporar os desafios politicos, sociais e éticos da pratica docente, o que fragiliza seu
potencial transformador.

Ja o Projeto Pedagégico declara explicitamente que se pauta pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais e incorpora, de forma literal, as mesmas competéncias e habilidades
gerais e especificas listadas no Parecer CNE/CES n® 492/2001. Essa ado¢do normativa garante
o atendimento minimo as exigéncias legais. No entanto, o Projeto Pedagdgico de Curso vai

além ao desenvolver uma concepcdo formativa mais detalhada e critica, articulando ensino,
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pesquisa e extensdo para que 0 egresso atue com consciéncia epistemoldgica e sensibilidade
social. Ele explicita, por exemplo, que o licenciado estara apto a atuar em instituicdes escolares
e ndo escolares, incluindo museus, arquivos, centros de memdria e projetos de educacdo
patrimonial. Além disso, o perfil do egresso da Universidade Federal de Ouro Preto valoriza a
formacdo humanista, a criticidade, o0 compromisso com os direitos humanos e a pluralidade
cultural.

Quanto as competéncias e habilidades gerais, tanto as legislacbes quanto o Projeto
Pedagdgico do curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal de Ouro Preto
enumeram 0S mesmos seis itens, incluindo o dominio de metodologias historiograficas, a
problematizacdo das experiéncias historicas e a capacidade de transitar por fronteiras
interdisciplinares. Entretanto, a analise critica da legislacdo ja indicava que tais formulagdes
s8o0 excessivamente abstratas e imprecisas, 0 que compromete sua aplicabilidade curricular. A
competéncia sobre “utilizacdo da informatica”, por exemplo, ¢ apresentada na legislacdo como
uma habilidade técnica isolada e datada, considerando-se o cenario digital contemporaneo. O
Projeto Pedagogico, embora mantenha o mesmo enunciado, contextualiza essa competéncia no
interior de uma formacéo que valoriza a reflexao critica sobre os usos das tecnologias digitais
na educacdo, ainda que essa dimensdo merecesse um aprofundamento maior em termos de
contetdo didatico e metodologias especificas.

Em relacdo as competéncias e habilidades especificas da licenciatura, a legislacédo
novamente se limita a enunciados genéricos. A expressao “transmissdao do conhecimento”
denota uma visdo tradicional e bancaria do processo de ensino-aprendizagem, que propde a
substituicdo dessa logica por uma pratica dialégica e emancipadora. O Projeto Pedagogico do
curso de Licenciatura em Histdria, entretanto, ndo apenas reitera essas competéncias como
exigéncia legal, mas insere o licenciado em uma estrutura formativa mais ampla, em que essas
competéncias sdo exercitadas em estagios supervisionados, disciplinas interdisciplinares e
experiéncias de extensao.

Apesar dos méritos da proposta da Universidade Federal de Ouro Preto, ha fragilidades
comuns aos dois documentos. Ambos mantém formulacdes idealizadas e amplas que, em
muitos casos, carecem de estratégias concretas de implementacdo. A auséncia de uma didatica
especifica para o ensino de Historia e a falta de clareza sobre como integrar efetivamente as
tecnologias digitais e os debates contemporaneos — como 0s decoloniais, étnico-raciais e
ambientais — sdo lacunas que persistem. Nesse sentido, a formacdo docente continua
enfrentando o desafio de articular teoria e pratica de forma contextualizada, critica e

transformadora.
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Nesse sentido, o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Historia da
Universidade Federal de Ouro Preto demonstra convergéncia com a estrutura legal, ao passo
que avanca em relacdo ao texto normativo ao propor uma formacéo critica, interdisciplinar e
ética, que busca formar sujeitos historicamente situados e socialmente engajados. No entanto,
permanece o desafio de traduzir essas intencdes em praticas curriculares mais especificas, que

dialoguem com a realidade concreta da educacao basica no Brasil.
4.2. Estruturacéo do curso

A estrutura dos cursos, conforme prevista nas legislacdes para os cursos de Historia, é
marcada por um principio de flexibilidade que confere as Instituicdes de Ensino Superior
autonomia para organizarem seus curriculos segundo objetivos especificos, desde que garantam
a “plena formacao do historiador” (BRASIL, 2001). Os documentos orientam que os projetos
pedagdgicos explicitem os critérios para a definicdo de disciplinas obrigatérias e optativas, a
forma de organizacdo e as atividades especificas do bacharelado e da licenciatura, além de
recomendar que a licenciatura seja também orientada pelas diretrizes da formacéo inicial de
professores. Essa abordagem, embora valorizada por sua capacidade de fomentar adaptacdes a
realidade regional e institucional, também apresenta fragilidades por ndo delimitar parametros
minimos concretos, o que pode resultar em disparidades na qualidade dos cursos ofertados. A
falta de defini¢ao do que se entende por “plena formagao” do historiador, por exemplo, pode
acarretar curriculos excessivamente fragmentados ou genéricos, dificultando a construcéo de
uma identidade profissional coesa e comprometida com os desafios da docéncia e da atuagédo
social do historiador.

O Projeto Pedagogico do curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal de
Ouro Preto demonstra significativa aderéncia as diretrizes estabelecidas pelas legislagdes, mas
avanca na estruturacdo e detalhamento de sua proposta formativa, apresentando um curso com
solida base académico-institucional, sustentado por um corpo docente inteiramente composto
por doutores em regime de dedicacdo exclusiva, o que favorece a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao. A organizacao do Departamento de Historia em setores tematicos
— como Ensino, Teoria e Historiografia, Historia Antiga e Medieval, Histéria do Brasil,
Histéria Moderna e Contemporanea e Histéria da América — permite uma distribuicdo
equilibrada das areas do conhecimento histérico e promove a articulagéo tedrico-metodolégica
entre os conteudos curriculares. Essa configuracdo estimula ndo apenas a especializagdo dos

docentes, mas também o dialogo interdisciplinar entre os diferentes campos historiogréaficos.
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Além disso, a estrutura do curso incorpora a contribuicdo de outros departamentos,
como o de Educacdo e o de Letras, na oferta de disciplinas obrigatorias e eletivas, bem como a
implementacao dos Mddulos Interdisciplinares de Formacéo, que reforgam o compromisso com
uma formacéo integral, critica e interdisciplinar. Outro diferencial estruturante é a atuacéo de
instancias colegiadas como o Colegiado do Curso e o Nucleo Docente Estruturante, cuja
composicao e atribuicdes seguem as determinacdes do Conselho Nacional de Educagéo e do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal de Ouro Preto, visto que tais
instancias sdo responsaveis por decisGes curriculares, diagnosticos internos, proposicées de
politicas pedagdgicas e monitoramento da implementacéo do Projeto Pedagdgico. Dessa forma,
0 curso se estrutura ndo apenas em termos organizacionais, mas também politico-pedagégicos,
a partir de uma governanca participativa e reflexiva que visa garantir a coeréncia e a
continuidade do processo formativo.

Embora a estrutura apresentada pelo Projeto Pedagogico da Universidade Federal de
Ouro Preto dialogue diretamente com as orientacfes da legislacdo vigente, ela também as
supera em diversos aspectos. Enquanto as legislagdes para os cursos de Histdria delegam as
instituicOes a responsabilidade de definir a organizacao dos cursos sem especificar parametros
minimos objetivos, a Universidade Federal de Ouro Preto delineia com clareza as areas de
atuacdo docente, o0s principios curriculares e a articulagdo interdisciplinar entre os
departamentos envolvidos na formacdo do licenciando. Isso representa ndo apenas uma
conformidade normativa, mas uma ampliacdo qualitativa da proposta formativa, fundamentada
em concepcdes tedricas e metodologicas que asseguram a complexidade da formacgdo do
historiador como docente, pesquisador e agente cultural. Assim, 0 curso se posiciona em
consonancia com 0s marcos normativos da educacdo superior, ao considerar a legislacdo nao
como um teto, mas como um ponto de partida para a construcdo de projetos pedagdgicos
inovadores e comprometidos com a formacdo de professores historicamente situados e

socialmente engajados.
4.3. Contetdos curriculares

A organizacdo dos conteudos curriculares nos cursos de Historia, conforme estabelecem
as legislac@es, fundamenta-se em trés eixos estruturantes: contetdos historicos/historiograficos
e praticas de pesquisa; conteudos de aprofundamento e interdisciplinaridade; e contelddos
complementares voltados & instrumentalizacdo profissional, especialmente no caso da

licenciatura, com destaque para a formacéo pedagogica e 0s estagios supervisionados. J& no
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Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Histria da Universidade Federal de Ouro
Preto, observa-se um desdobramento mais complexo e operacional desses principios em quatro
componentes formativos principais: Pratica como Componente Curricular (480h), Atividades
Formativas em Conhecimento Pedagogico (240h), Conhecimento sobre o Objeto de Ensino
(1570h) e Atividades Formativas no Ensino de Histdria (400h), além das 420 horas de Estégio
Supervisionado.

Em termos de convergéncia, nota-se que ambos o0s documentos reafirmam a
indissociabilidade entre teoria e pratica, a diversidade epistemoldgica do campo historiografico
e a necessidade de formar um profissional capaz de atuar em multiplos contextos. A
Universidade Federal de Ouro Preto se mostra atenta a esses principios, estruturando seu
curriculo de maneira a garantir o desenvolvimento do dominio tedrico, a préatica investigativa e
a formacéo didatico-pedagogica ao longo de todo o curso. Um exemplo claro € a disciplina
Historia das Africas, presente tanto como contetdo especifico quanto como componente da
pratica pedagdgica e do compromisso legal com parte do que exige a Lei n® 11.645/2008, o que
demonstra uma articulacé@o coerente entre as exigéncias legais e a pratica formativa.

No que tange a interdisciplinaridade e ao dialogo com outras areas do saber, a
Universidade inova ao instituir os Modulos Interdisciplinares de Formagdo como obrigatérios
para todas as licenciaturas, promovendo experiéncias colaborativas entre estudantes e docentes
de diferentes cursos. Essa proposta atende ao previsto nas legislagdes ao mesmo tempo em que
as ultrapassa, pois estrutura institucionalmente esse dialogo, ao contrario da diretriz nacional
que apenas recomenda a interlocucdo com areas afins de maneira genérica.

Contudo, é importante reconhecer que o Projeto Pedagdgico opta por uma delimitacdo
mais robusta e operacionalizada dos componentes formativos, o que corrige as lacunas da
Diretriz Nacional no que se refere a auséncia de parametros concretos. O documento
institucional sistematiza a préatica docente desde o inicio do curso, evita relegar o estagio e 0s
saberes pedagdgicos a periferia do curriculo e investe em uma formacdo que compreende a
Histéria como campo de disputa politica, narrativa e epistemoldgica, o0 que estd ausente do
Parecer.

Outro mérito notavel é a articulacdo entre o Trabalho de Conclusdo de Curso e 0s
contextos escolares e ndo escolares da atuacdo docente, promovendo a valorizacdo da pesquisa
em educacdo historica e a abertura para maltiplas linguagens e midias. Essa concepcao supera
a abordagem tradicional presente em muitos cursos, em que o Trabalho de Conclusdo de Curso
se restringe a um modelo Unico e distante das demandas da pratica profissional. Dessa forma, a

Universidade Federal de Ouro Preto opera uma ampliacdo significativa das possibilidades
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formativas, reconhecendo as transformacgdes nos modos de producgédo e circulagdo do saber
historico na contemporaneidade.

Quanto a abordagem dos contetidos complementares, o projeto Pedagdgico os distribui
de forma transversal em todos os eixos formativos, e ndo apenas como um apéndice do curriculo.
A disciplina de Introducdo a Libras, por exemplo, é parte integrante das atividades formativas
no ensino de Histdria, 0 que representa um avanco no atendimento as exigéncias legais relativas
a inclusdo e acessibilidade na escola publica.

Em suma, o Projeto Pedagdgico de Curso apresenta uma proposta que supera os limites
da legislacédo ao sistematizar os contetidos de forma clara, transversal e integrada, promovendo
uma formacdo ampla, politicamente engajada e sensivel as demandas educacionais e sociais

contemporaneas.
4.4. Formato dos Estagios Supervisionados

O formato do Estagio Supervisionado a luz do das legislagdes revela que o documento
normativo estabelece diretrizes gerais que reconhecem a centralidade da pratica docente como
elemento estruturante da formacdo de professores. Ao indicar que as atividades de pratica
devem ocorrer no interior dos cursos de Historia, sob sua responsabilidade, o parecer afirma a
necessidade de articulacéo sistematica e permanente entre teoria e pratica pedagogica, de forma
que essa orientacdo € coerente com 0s principios contemporaneos da formacédo docente, que
defendem a superacdo da dicotomia entre conhecimento especifico e saber pedagdgico, bem
como o reconhecimento da pratica como eixo de integracdo curricular.

O Projeto Pedagdgico da Universidade Federal de Ouro Preto, por sua vez, avanga na
concretizacdo dessa diretriz ao estruturar o Estadgio Supervisionado em quatro disciplinas
obrigatdrias, totalizando 420 horas, com inicio a partir do quarto periodo do curso e orientacfes
detalhadas sobre as fases, documentos obrigatorios e atribuicbes dos agentes formadores. A
distribuicdo das atividades em observacdo, planejamento, regéncia, producdo de material
didatico e elaboracdo de narrativas criticas demonstra uma concepc¢do formativa que ultrapassa
a logica tecnicista e valoriza a reflexdo pedagogica sobre o cotidiano escolar.

Enquanto as legislacBes enfatizam a importancia da pratica permanente e sua
responsabilidade institucional, o Projeto Pedagdgico de Curso da Universidade Federal de Ouro
Preto a operacionaliza de modo estruturado, €tico e engajado, reforcando a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo. Essa articulacdo se revela ndo apenas na organizacdo

sequencial dos estagios, mas também no reconhecimento da experiéncia docente por meio da
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possibilidade de reducdo de carga horaria, respaldada pela Lei n°® 11.788/2008. Trata-se de uma
proposta inovadora, ao reconhecer trajetorias formativas alternativas, como monitorias,
pesquisa e extensdo, como igualmente validas para o desenvolvimento das competéncias
docentes.

Nota-se, portanto, que ha plena convergéncia entre a legislacéo e o Projeto Pedagdgico
no que tange a valorizacdo da pratica como dimensdo estruturante da formacdo, bem como a
exigéncia de que o estagio seja supervisionado e desenvolvido sob responsabilidade direta do
curso. Contudo, o Projeto Pedagdgico vai além ao detalhar as atribuicbes dos professores
orientadores e supervisores, 0s tipos de atividades previstas e os critérios de equivaléncia
formativa, elementos ausentes na formulacao das legislacoes.

Do ponto de vista critico, € preciso destacar que as legislacdes, ao afirmarem a
importancia da pratica, incorrem em certo grau de abstracdo, pois ndo define mecanismos de
implementacdo e acompanhamento, 0 que abre margem para solucdes burocraticas ou
fragmentadas por parte das Instituicdes de Ensino Superior. Em contraste, o Projeto Pedagogico
do curso de Licenciatura em Historia oferece um modelo detalhado, baseado em documentos
institucionais normativos, que define metodologias, instrumentos avaliativos e possibilidades
de flexibilizacdo, assegurando a coeréncia entre a proposta formativa e sua execuc¢ao. Assim, 0
Projeto Pedagogico ndo apenas atende as determinacdes legislativas para os cursos de Historia,
mas as amplia e qualifica, ao articular principios legais com praticas pedagogicas

emancipatdrias e formativas
4.5. Atividades complementares

As legislaches estabelecem que as atividades académicas complementares podem se
realizar em diferentes espacos e formatos, como estagios, iniciacdo cientifica, projetos de
extensdo, participacdo em eventos cientificos, seminarios extracurriculares, entre outros. Estas
atividades, segundo os documentos, poderdo ocorrer fora do ambiente escolar, mas devem ser
reconhecidas, supervisionadas e homologadas pelos colegiados ou coordena¢fes dos cursos, o
que revela a necessidade de articulacdo entre esses espacos e a estrutura pedagdgica da
formacdo docente.

Essa diretriz representa um avanco importante ao reconhecer que a formacgdo docente se
da para além do curriculo formal, valorizando experiéncias diversificadas que contribuem para
0 desenvolvimento de competéncias profissionais em maltiplas dimensdes. A valorizagdo da

iniciacdo cientifica, da extensdo e da participacdo discente em atividades académicas
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extraclasse estd em consonancia com o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo previsto na Constituicdo Federal de 1988 e reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional.

Contudo, a formulagdo legislativa é genérica e carente de parametros qualitativos que
orientem a implementacdo dessas atividades nos diferentes cursos. O texto deixa a cargo das
instituicdes a definicdo das modalidades, critérios e formas de validacdo das atividades
complementares, o que pode gerar desigualdade na oferta e no aproveitamento formativo dessas
experiéncias. Em cursos com menor estrutura ou pouca cultura institucional de valorizacdo da
formacdo ampliada, had risco de que tais atividades sejam tratadas como mera exigéncia
burocratica, sem articulacdo efetiva com o0s objetivos do curso e com o desenvolvimento
docente.

Por outro lado, o Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Historia da Universidade
Federal de Ouro Preto apresenta uma normatizacdo precisa e detalhada das Atividades
Complementares, denominadas institucionalmente de Atividades Académico-Cientifico-
Culturais. Com carga horaria obrigatoria de 200 horas, regulamentadas pela Resolucdo do
Colegiado de Historia n® 02/2019, essas atividades tém como funcdo ampliar a formacgéo dos
licenciandos por meio de experiéncias extracurriculares que dialogam com os objetivos do
curso e com a realidade profissional do professor de Histéria. Assim, a Universidade Federal
de Ouro Preto estabelece um conjunto de modalidades validas para cumprimento dessa carga,
como representacao estudantil, atuacdo em monitoria, tutoria, programas de bolsas, atividades
em museus e arquivos, além da participacdo e organizacdo de eventos cientificos. A
possibilidade de apresentacdo de trabalhos com atribuicdo de horas dobradas, bem como a
sistematica de validacdo documentada das atividades por meio do Colegiado do Curso,
demonstra uma preocupacdo institucional com a legitimidade e a relevancia pedagdgica dessas
vivéncias.

Diferentemente do que ocorre no ambito legislativo, o Projeto Pedagdgico apresenta
critérios objetivos e sistematizados para validacdo das atividades, utilizando uma tabela de
conversao e exigindo comprovacdo documental padronizada, o que garante maior transparéncia
e coeréncia na integracdo dessas experiéncias ao processo formativo. Além disso, ao permitir
que os estudantes proponham atividades ndo previstas inicialmente, o Projeto Pedagdgico
incorpora uma dimensdo de flexibilidade formativa que respeita a autonomia intelectual do
licenciando.

Outro mérito do Projeto € a énfase na articulagdo das Atividades Complementares com

a construcdo da identidade docente. A valorizacdo da participacdo politica, da iniciacdo
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cientifica, da extensdo universitaria e das vivéncias culturais revela uma concep¢do ampliada e
critica de formacéo, na qual a docéncia se constitui também a partir de praticas sociais, culturais
e institucionais diversas, 0o que estd em plena consonancia com 0s pressupostos de uma
formacéo comprometida com a escola publica, com a diversidade e com os direitos humanos.
Em sintese, embora as normas legislativas para os cursos de Historia apontem de
maneira positiva para a necessidade de incluir atividades formativas extracurriculares no
curriculo de licenciatura, sua abordagem geral e pouco normativa abre espaco para
interpretacdes frageis. J4 o Projeto Pedagdgico da Universidade em questdo efetiva de modo
sistematico essas orientacdes, assegurando critérios claros de validacdo, diversidade de
experiéncias formativas e integracdo das atividades complementares ao projeto politico-
pedagogico do curso. Essa pratica revela um compromisso institucional com uma formagéo
critica, ampla e socialmente engajada, em sintonia com as demandas contemporaneas da

formac&o docente.

4.6. Avaliacao institucional

A legislacdo nacional determina que os cursos de graduacdo devem construir seus
proprios critérios para avaliacdo periddica, em consonancia com os parametros definidos pela
instituicdo a qual pertencem, respeitando a autonomia universitaria prevista na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. Essa orientacdo, embora garanta flexibilidade e respeito as
especificidades institucionais, também impde as universidades o desafio de desenvolver
modelos avaliativos que superem as praticas meramente administrativas e que promovam,
efetivamente, a melhoria da qualidade formativa. A avaliacdo institucional, nesse sentido, €
vista ndo apenas como instrumento de controle, mas como espaco de reflexdo critica e
transformacéo.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal de
Ouro Preto materializa essas diretrizes com um sistema de avaliacdo institucional solido e
multifacetado. O documento explicita que a avaliacdo ocorre em trés frentes articuladas: os
resultados do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes, os relatorios produzidos pela
Comisséo Propria de Avaliacdo da Universidade Federal de Ouro Preto e as visitas técnicas
realizadas pelo Ministério da Educacao, todas em conformidade com a Lei n°® 10.861/2004, que
institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagédo Superior.

No que tange as convergéncias, tanto a legislacdo quanto o Projeto Pedagdgico

reconhecem a centralidade da avaliagdo como parte integrante da gestdo académica. Ambas
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promovem a autonomia dos cursos na definicdo de critérios proprios, reforcando a ideia de que
0s processos avaliativos devem estar alinhados com o projeto pedagdgico e com as finalidades
educativas da instituicdo. O Projeto Pedagodgico de Curso consolida esse principio ao indicar
que os dados obtidos nos processos avaliativos séo sistematicamente analisados pelo Colegiado
do Curso, pela Assembleia Departamental e pelo Nucleo Docente Estruturante, instancias
responsaveis por propor ajustes curriculares, capacitacées docentes e corre¢des de rumo.

As divergéncias, no entanto, se revelam principalmente no nivel de detalhamento e de
execucdo. Enquanto as legislaces apenas afirmam a necessidade de avaliagdes periddicas em
consonancia com os critérios institucionais, sem propor indicadores concretos, o Projeto
Pedagdgico do curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal de Ouro Preto
apresenta um conjunto estruturado de instrumentos avaliativos que extrapola as exigéncias
legais. As definicbes legais, ao ndo estabelecerem orientacbes minimas, podem acabar
permitindo a implementacdo de praticas meramente burocréaticas, desvinculadas de uma
perspectiva pedagogica consistente, correndo o risco de capturas gerencialistas da avaliacao,
voltadas a produtividade e ao controle, em detrimento de sua fungédo formativa.

Ja o Projeto Pedagogico amplia significativamente o que esta previsto na legislacdo, ao
implementar acbes como a Pesquisa de Disciplinas da Graduacéo, conduzida semestralmente
pela Pro-Reitoria de Graduagdo com participacdo ativa de discentes e docentes. Os relatorios
dessa pesquisa avaliam aspectos como dominio de conteudo, clareza didatica, uso de
metodologias e assiduidade docente, sendo posteriormente analisados em reunifes
departamentais e colegiadas. Esse mecanismo fortalece uma cultura institucional de
autoavaliacdo critica e participativa, em consonancia com uma avaliacdo universitaria pautada
na ética, na coletividade e no compromisso com a transformacéo social.

Adicionalmente, a avaliacdo do desempenho docente no estagio probatdrio, baseada em
critérios como assiduidade, iniciativa, compromisso pedagdgico e capacidade intelectual,
constitui outro exemplo da complexidade e abrangéncia do sistema avaliativo da Universidade
Federal de Ouro Preto. Esses multiplos instrumentos formam uma teia de préaticas avaliativas
que atuam de maneira interdependente, garantindo coeréncia entre planejamento, execucao e
acompanhamento da formacéo.

Assim, o Projeto Pedagogico do curso de Licenciatura expande e qualifica as praticas
avaliativas por meio da construcdo de um sistema integrado, democratico e reflexivo. Sua
proposta vai ao encontro de uma concepgdo de avaliagdo como processo formativo, e nao
meramente técnico, promovendo o0 aprimoramento permanente da pratica pedagdgica e da

formac&o dos futuros docentes. Trata-se de um modelo que ndo apenas responde as demandas
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institucionais e legais, mas que também fortalece uma cultura universitaria comprometida com
a qualidade social da educagédo, com a escuta ativa dos sujeitos envolvidos e com a construcao
de trajetdrias formativas criticas, plurais e engajadas com a transformacdo da realidade

educacional brasileira.
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5. CONCLUSAO

A andlise detalhada do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Histéria da
Universidade Federal de Ouro Preto, em confronto com as diretrizes legais estabelecidas pelo
Parecer CNE/CES n° 492/2001, Parecer CNE/CES n° 1363/2001 e Resolugdo CNE/CES n°
13/2002, evidencia uma significativa consonancia entre a proposta institucional e 0s marcos
normativos nacionais. No que se refere ao perfil do egresso, a Universidade Federal de Ouro
Preto apresenta uma formulacdo que abarca tanto as competéncias gerais quanto as especificas,
conforme delineado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. Ao enfatizar a formacéo critica, a
capacidade de mediacdo entre saber cientifico e saber escolar e 0 compromisso com a
transformacé&o social, o curso se alinha aos principios da educacao emancipadora e democratica,
embora care¢a de maior detalhamento quanto as competéncias didaticas especificas para o
ensino de Historia, aspecto também pouco explorado nas proprias diretrizes legais, que mantém
definigBes genéricas sobre a formacdo pedagogica.

Em relacdo a estrutura do curso, o Projeto Pedagdgico da Universidade avanca ao
detalhar a organizacdo administrativa e pedagdgica, com corpo docente altamente qualificado,
regime de dedicacdo exclusiva e articulacdo entre departamentos. A segmentacdo do
Departamento de Historia em setores tematicos e a atuacdo interdepartamental promovem
coeréncia didatica e interdisciplinaridade, valores presentes na Resolugdo CNE/CP n° 2/2015,
ainda que esta legislacdo tenha sido posterior ao parecer base. A autonomia institucional,
reconhecida pela legislacdo, ¢ bem aproveitada pela Universidade Federal de Ouro Preto, que
estrutura sua oferta de disciplinas obrigatorias, eletivas e modulos interdisciplinares de modo a
garantir organicidade e diversidade formativa.

No que diz respeito aos contetdos curriculares, a Universidade atende amplamente a
proposta legal ao organizar seus conteddos em quatro componentes — pratica como
componente curricular, atividades formativas pedagdgicas, contetdos especificos e atividades
no ensino de Histdria — estruturados de modo a garantir articulacdo entre teoria e pratica. A
valorizacdo dos Mddulos Interdisciplinares de Formacao e da diversidade tematica (inclusive
com disciplinas sobre culturas afro-brasileira, indigena e Libras) demonstra atencdo as
exigéncias contemporaneas da formacdo docente plural e inclusiva, superando o minimo
previsto pela legislacéo.

Quanto ao formato do Estagio Supervisionado, o curso apresenta uma proposta robusta,
que contempla observacdo, planejamento, regéncia, producéo de materiais e acbes formativas

reflexivas. O estagio é tratado ndo apenas como requisito legal, mas como campo de sintese
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entre teoria e pratica, com regulamentacao interna e flexibilizacdo mediante aproveitamento de
experiéncias em docéncia, pesquisa e extensdo, conforme previsto na Lei n® 11.788/2008. A
proposta se alinha a exigéncia legal de integrar a prética pedagdégica ao longo do curso, mas
avanca ao garantir vivéncias formativas diversas e acompanhamento sistematico.

As atividades complementares também sdo bem regulamentadas, com critérios claros e
valorizacdo de experiéncias formativas extracurriculares como monitorias, eventos, extenséo e
iniciacdo cientifica. A atribuicdo de cargas horarias proporcionais e o processo de validacdo
documentado asseguram o cumprimento das exigéncias legais e contribuem para uma formacéo
docente ampliada. A legislacdo, embora reconheca a diversidade das préaticas formativas, ndo
especifica critérios de qualidade, o que é suprido pela normativa interna da Universidade
Federal de Ouro Preto.

Por fim, quanto as formas de avaliacdo, a Universidade institui mecanismos que
extrapolam a exigéncia genérica da legislacéo, articulando o Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes, os relatorios da Comissdo Prépria de Avaliacéo e a visita in loco do Ministério
da Educacdo com processos internos participativos e diagndsticos continuos. Além disso, a
avaliacdo do corpo docente, por meio da Pesquisa de Disciplinas da Graduacdo e do estagio
probatdrio, contribui para o aperfeicoamento permanente do curso.

Dessa forma, conclui-se que o Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Histéria da
Universidade Federal de Ouro Preto atende amplamente as diretrizes estabelecidas pelas
legislacBes investigadas, superando em diversos pontos o0 que é legalmente exigido. As
definicdes da Instituicdo demonstram preocupacdo com a formagdo critica, ética, reflexiva e
plural do educador, assumindo o compromisso institucional com uma educacao de qualidade,
inclusiva e socialmente engajada. Ainda que existam fragilidades, como a generalidade das
competéncias didaticas e o desafio da articulacdo interdisciplinar efetiva, o curso revela um
projeto pedagdgico coerente, atualizado e sensivel as demandas contemporaneas da formacéo

docente em Historia.
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