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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar os desafios e as possibilidades inerentes ao
processo de inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
considerando aspectos legais, pedagdgicos e metodologicos. A pesquisa fundamenta-se
em uma revisdo bibliografica de abordagem qualitativa e em uma experiéncia pratica
vivenciada em uma escola publica reconhecida por sua atuagdo inclusiva, a partir da
observagdo de um estudante adolescente, ndo verbal, em processo de alfabetizacdo.
Discutem-se as implicacdes da formagdo continuada dos docentes, a necessidade de
adaptacdes curriculares e a importancia do planejamento pedagogico individualizado.
Evidencia-se o potencial das Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicacdo
(TDICs) e das Metodologias Ativas no processo de ensino-aprendizagem desses
alunos, além da eficacia da Analise do Comportamento Aplicada (ABA) como
estratégia de intervencdo educacional e terapéutica. Destacam-se, ainda, os beneficios
de praticas complementares como a musicoterapia, o teatro e a equoterapia, no
favorecimento do desenvolvimento biopsicossocial de criangas com TEA. O estudo
aponta que, embora os marcos legais garantam o direito a educacdo inclusiva, sua
efetivacdo depende do comprometimento institucional e¢ do engajamento dos
profissionais da educacdo, que devem estar preparados para acolher e respeitar as
especificidades de cada sujeito. Conclui-se que a inclusdo efetiva transcende a
matricula e exige praticas pedagogicas fundamentadas na escuta sensivel, na mediacao
qualificada e no reconhecimento da singularidade de cada estudante.



ABSTRACT

This article aims to analyze the challenges and possibilities inherent in the process of
school inclusion for children with Autism Spectrum Disorder (ASD), considering legal,
pedagogical, and methodological aspects. The research is based on a qualitative
literature review and practical experience at a public school recognized for its inclusive
approach, based on the observation of a non-verbal adolescent student in the process of
learning to read and write. The implications of ongoing teacher training, the need for
curricular adaptations, and the importance of individualized pedagogical planning are
discussed. The potential of Digital Information and Communication Technologies
(DICTs) and Active Methodologies in the teaching-learning process of these students is
highlighted, as well as the effectiveness of Applied Behavior Analysis (ABA) as an
educational and therapeutic intervention strategy. The benefits of complementary
practices such as music therapy, theater, and equine therapy are also highlighted, in
fostering the biopsychosocial development of children with ASD. The study indicates
that, although legal frameworks guarantee the right to inclusive education, its
implementation depends on institutional commitment and the engagement of education
professionals, who must be prepared to welcome and respect the specificities of each
individual. The conclusion is that effective inclusion transcends enrollment and
requires pedagogical practices based on sensitive listening, qualified mediation, and
recognition of each student's uniqueness.
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INTRODUCAO

Ao buscar aprofundar o estudo em praticas educativas que possam promover uma
melhor assimilacdo do ensino-aprendizagem de criancas diagnosticadas com o quadro de
Autismo, propomo-nos a abordar os dois lados da pratica pedagodgica docente no espago
escolar, tanto no sentido de trazer os desafios e quanto no sentido de apontar as possibilidades
que surgem nas escolas no decorrer do processo de inclusdo escolar das criangas.

Presenciamos o crescente numero de diagnosticos de Transtorno do Espectro Autista
(TEA), fato que é corroborado por estudiosos, observaram que o numero de casos vem
aumentando no Brasil ¢ no mundo, apontando para a necessidade de um maior investimento
nos processos de ensino-aprendizagem das criancas para melhor inclui-las no ambiente

escolar (Camargo, 2011, p. 01).

Somada a esta perspectiva, a relevancia do presente artigo, justifica-se pela
necessidade da criacdo de metodologias e praticas pedagogicas que atendam as necessidades
especificas dos portadores do TEA. Além disso, foram buscamos analisados os principais
desafios e estratégias pedagdgicas para uma inclusdo mais promissora de criangas TEAS nas
escolas, bem como o preparo dos profissionais que atuam no ensino em diferentes fases
etarias.

Historicamente, o termo autismo foi introduzido pelo psiquiatra sui¢o Eugen Bleuler,
em 1911, para descrever um sintoma presente em casos de esquizofrenia, caracterizado pelo
afastamento da realidade e intensa concentracdo no mundo interno. A definicdo moderna do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) surgiu posteriormente, com as descrigdes de Leo
Kanner, em 1943, e Hans Asperger, em 1944, que passaram a compreender o autismo como
uma condicdo do neurodesenvolvimento. Cerca de 29 anos depois, a defini¢do do autismo, tal
como ¢ conhecida atualmente, foi proposta por meio das publicacdes do psiquiatra Leo
Kanner (1943) e dos pediatras Hans Asperger (1944). Schimdt (2014, p. 4). Os austriacos,
Kanner e Asperger, tiveram acesso as pesquisas de Bleuler, este ultimo chefe da psiquiatria em
um hospital proximo a Zurique, destacava-se pelo seu empenho e pioneirismo em desvendar
as estruturas do psiquismo humano.

Segundo Santos (2021), atualmente reconhece-se que a pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) podera apresentar prejuizos em trés areas do cérebro, os quais variam
de individuo para individuo: comunicacdo, imaginacdo e interagcdo social. Goergen (2014, p.
18-19), apud Schmidt (2014), corrobora a posi¢do de Santos ao descrever como ocorre a

percepcao relacionada a interagdo social, destacando a auséncia ou dificuldade em inicia-la ou



manté-la. O autor também aponta que essa caracteristica pode ser facilmente confundida com
o Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH), caso a avaliagao profissional

seja conduzida de forma inadequada.

Por outro lado, muitos especialistas e estudiosos tém destacado a necessidade de
conscientizagdo quanto aos cuidados no trato com criangas, defendendo que toda crianga,
independentemente do grau de deficiéncia ou transtorno, deve estar inserida no ambiente
escolar. Cordeiro (2021, p. 130), citado por Stravogiannis (2021), reforca essa perspectiva ao
sustentar que a inclusdo escolar ¢ um direito fundamental e que a convivéncia em sala de aula
favorece ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o social e emocional das
criangas. Para o autor, a presenca de todos no mesmo espago educacional promove a
diversidade, reduz preconceitos e estimula a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e

acolhedora.

As familias também buscam redes de apoio para lidar da melhor maneira com suas
criangas. Nesse processo, procuram profissionais qualificados para o atendimento do TEA,
como psicoterapeutas, fonoaudidlogos e psicopedagogos, além de recorrerem a diferentes
abordagens terapéuticas, como a equoterapia (terapia assistida com cavalos), a musicoterapia
e o teatro, entre outras, com o objetivo de promover o desenvolvimento e a qualidade de vida
da crianca. Sobre a musicoterapia e o teatro, Bradalise (2014, p. 101)apudSchmidt (2014)
através do livro Autismo, educagéo e transdisciplinaridade de Schmidt, pontua que a reflexdo
sobre um fazer musicoterapico (fazer clinico-criativo) precisa ser o mais amplo possivel, no
tratamento daqueles que tém seus mundos limitados por uma determinada condicao.

Iniciou-se na década de 1960, as investigagdes cientificas com os animais em ambiente
terapéutico, isto ¢, a denominada Intervencdes Assistidas por Animais (IAA). Tais estudos,
buscou evidenciar a qudo benéfica poderia ser a interagdo das criangas com TEA com estes.

Pesquisas comprovam que criangas do espectro preferem interagir com animais a
pessoas desconhecidas, porém, na presenca de animais, essa interacdo ¢ facilitada, e
menos aversiva, assim como a vocalizagdo ¢ motivada, pois a crianga prefere
vocalizar com o animal ou sobre o animal. Também estdo documentados o aumento

significativo da exibicdo de afeto positivo e a diminuicdo de comportamentos sociais
negativos. (GOMES; NASCIMENTO, 2020, p. 62 apud SERRA, 200, p. 62).

Sobre a equoterapia, também ha outros beneficios para o TEA

Os chamados disturbios do desenvolvimento do esquema corporal, sendo benéfico o
tratamento chamado de equoterapia, na qual o cavalo ¢ utilizado como ferramenta
facilitadora para o desenvolvimento biopsicossocial do individuo, contribuindo para a
melhoria das fun¢des motoras e cognitivas da crianga, com o objetivo de fazer com



que a mesma seja capaz de reconhecer e controlar o seu proprio corpo, pois esse é o
meio pelo qual a crianga desenvolve o seu cognitivo, tais resultados se ddo a partir
dos movimentos tridimensionais proporcionados pelo cavalo, que estimula o fisico da
crianca em sua totalidade, exercitando equilibrio , postura, coordenacdo motora e
concentragdo, além de proporcionar interacdo social e diminuicdo da agressividade e
agitacdo. (GOMES; NASCIMENTO, 2020, p. 62 apud SERRA, 2020 p. 62).

A conscientizacdo das pessoas também estd voltada com a criagdo de legislagdes,
como a Lein°® 12.764/2012 e a Lei n® 15.131/2025 e documentos que tratem do amparo legal e
assistencial, entre eles: criacdo e o fornecimento gratuito da Carteira de Identificacdo da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA).

Confrontando a teoria, € valido relatar que as escolas que possuem matriculados alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), principalmente aqueles ndo-verbais, recebem um
dos maiores desafios e compromissos éticos e pedagdgicos da educagdo nos tempos atuais. A

vivéncia relatada nesse artigo, durante a disciplina de Praticas Pedagogicas

Interdisciplinares na Escola Municipal Edméia Duarte de Oliveira Braga, em Betim—MG,
refor¢a a importancia da inclusdo e da preocupacao com os alunos que sdo recebidos em sala.
E importante pontuar que a instituigio escolhida é reconhecida por suas iniciativas inclusivas.
Observou-se também que a maior parte dos profissionais se preocupa em realizar adapta¢des
para que estas se adequem ao publico atendido, possibilitando aos alunos o acesso ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Por meio da vivéncia com os alunos com TEA no ambiente escolar, pode-se constatar
que a verdadeira inclusdo ocorre no cotidiano da sala de aula, mas para isso, € preciso ter um
planejamento adaptado, a sensibilidade de observar e a disponibilidade constante do professor
em compreender e atender as particularidades do aluno com TEA. A experiéncia com o aluno
“R.”, ndo-verbal e em processo de alfabetizacdo, ressalta a importancia de praticas
diferenciadas que promovam o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo do estudante. A
aplicacdo de uma sequéncia didatica pensada diretamente para esse aluno, com materiais
impressos, jogos da memoria e o plantio de uma horta, reafirma o potencial pedagoégico das
abordagens interativas e contextualizadas, pensadas de acordo com as diretrizes da BNCC.

O objetivo geral deste artigo ¢ analisar os desafios e estratégias para a inclusdo de
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar, considerando
aspectos legais, metodologicos e pedagogicos voltados a promogdo de uma educagdo

inclusiva e eficaz.
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DESENVOLVIMENTO

UMA REVISAO DA BIBLIOGRAFIA

Sobre a educagdo dos alunos atipicos, com TEA, Cabral (2022, p. 17) pontua que ¢ um
transtorno no desenvolvimento que afeta varios aspectos do funcionamento de uma crianga.
Enfatizando também o importante papel do professor como mediador, pois qualquer desvio
nas atitudes pode promover a ocorréncia de graves disturbios no processo de aprendizagem do
aluno.

Em relagdo ao processo de aprendizagem do aluno, os autores, Medeiros (2021, p. 72)
e Duarte (2023, p. 18), explicam o significado de ABA, que ¢ a abreviagio para
AppliedBehaviorAnalysis, sendo definida como “aprendizagem sem erro”. A analise
comportamental ¢ uma abordagem cientifica para o estudo do comportamento, refor¢ando
também a necessidade de se reforcar positivamenteos “comportamentos corretos” e
negativamente os “comportamentos incorretos”. Ressaltamos que o julgamento de valor
acerca do que ¢ considerado correto e incorreto dentro do ambiente escolar passa a ser
analisado pelo crivo da cultura escolar onde a crianga encontra-se inserida. Quando
trabalhamos didaticamente comportamentos no ambiente escolar, buscamos a melhor
adaptacdo e respeito a alteridade, ao espaco e a boa convivéncia socioeducacional.Coutinho
(2024, p. 3) menciona a importancia de ndo se ignorar que os alunos estdo imersos no uso das
tecnologias, e isso pode ser usado a favor dos docentes, por isso, o uso das Metodologias
Ativas e as TDIC’s podem contribuir para praticas pedagogicas eficientes e desenvolver nos
estudantes mais interesse pelo conteudo ministrado.

Zuliani (2017, p. 6) enfatiza o uso das Tecnologias designadas de Assistivas em
beneficio das pessoas que precisam aperfeicoar as competéncias fisicas para conseguir realizar
tarefas do dia a dia. Bisol e Valentini (2021, p. 7) exemplificam como o uso das Tecnologias
Assistivas no favorecimento do estudante TEA nao-verbal, exemplificando o uso da prancha
de comunicagdo para desenvolver o educando socialmente, afetivamente, além de
proporcionar a autonomia na comunicagao.

No dia a dia da escola, os professores ja lidam com alunos de diversas culturas, gostos,
com facilidade ou ndo de socializa¢do e aprendizagem. Entretanto, nos atendimentos aos
alunos atipicos, mais especificamente os autistas que demandam maior cuidados, motivagdo e
forca de vontade dos professores, os desafios se amplificam, pois esses alunos, também
possuem outra particularidade, o distarbio do desenvolvimento neurologico, que muitas vezes

compromete a comunicacdo, a interagdo social, a frequente repeticdo de comportamentos e
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falas. O desafio com ou sem os alunos atipicos rodeiam o cotidiano escolar, mas o docente
precisa ter formagdes continuadas, para que assim, consiga atender com seguranca o
aprendizado de todos os alunos.

As tecnologias estdo presentes no dia a dia das pessoas e com o avango das
Tecnologias Digitais da Informacdo (TDICs) associadas ao uso das Metodologias Ativas, os
professores tém conseguido favorecer os alunos a consolidar seu aprendizado. A utilizagdo das
pranchas de comunicagdo, jogos didaticos, contribuem para que os educandos sejam mais
auténomos, criativos e criticos na feitura das atividades pedagogicas propostas em sala de

aula.

COMPREENDENDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O professor tem um papel primordial na relacdo ensino-aprendizagem, pois € o
mediador. E através do professor que administra o contetido, que o aluno vai adquirir o saber
ao que esta sendo proposto a ser ensinado. Assim, para que o aluno absorva, compreenda e
aprenda o que esta sendo proposto pelo professor-mediador, tais conteidos precisam ter
sentido para os educandos. Assim, muitos professores costumam fazer uma sondagem prévia
da bagagem cultural que o aluno ja possui para construir uma estratégia didatica mais
frutifera. Logo, quando o aluno percebe que o que estd a ser ensinado faz sentido,
complementa o seu saber acerca do mundo, sente-se mais curioso e mais convidado a
participar das aulas.

Sabemos que ha estudos voltados para o entendimento do crescimento do numero de

casos, mas ainda ndo existem fatores claros do que causaria o disturbio.

E um transtorno do desenvolvimento que afeta varios aspectos do funcionamento de
uma crianga. Caracteriza-se porque as pessoas manifestam a triade da deficiéncia com
diferentes niveis de gravidade: interacdo social, comunicagio e imaginagdo. E de
origem neurobiologica, ou seja, o funcionamento do seu cérebro ndo ¢ o mesmo, mas
biologicamente existem explicagdes para suas diferengas. As pessoas com autismo
tém uma forma diferente de perceber o mundo e uma forma diferente de processar as
informagdes que recebem do ambiente externo. (CABRAL, 2022, p. 91)

O autor Marqui corrobora a perspectiva de Serra quanto a grande variedade das

manifestacdes do TEA, vejamos o que eles afirmaram:
O Transtorno do Espectro Autista apresenta uma grande variabilidade de
manifestacdes, isso significa que criangas com o mesmo diagnostico podem

apresentar diferentes caracteristicas, com diferentes niveis de intensidade, dessa
forma caracteristicas que estdo presentes em um individuo podem néo estar presentes
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em outro, embora o diagnostico seja 0 mesmo. (MARQUI, 2020, p. 36, apud SERRA,
2020).

EDUCACAO INCLUSIVA E OS DIREITOS DAS CRIANCAS COM TEA

Atualmente, os alunos atipicos sdo respaldados por Leis que asseguram seus direitos
em relagdo ao processo de escolarizagdo. A legislagdo pretende garantir a igualdade de ensino
para todas as criangas, incluindo os alunos TEAS. De acordo com Nogueira, 2020, p. 73, apud
Serra, 2020, as dificuldades em transformar a escola, ¢ por via de consequéncia a sociedade,
em um lugar para a multiplicidade de identidades existentes, apesar da lei e das garantias
supralegais registradas em documentos internacionais. Segundo Nogueira (2020) apud Serra
(2020): Esse ¢ o primeiro grande obstaculo a efetivacdo da inclusdo escolar, o
desconhecimento por leis por parte dos familiares das criangas com necessidades especiais,
dos familiares das criangas tipicas, dos agentes educacionais e dos especialistas, enfim, o

desconhecimento da legislac@o pela sociedade como um todo.

E importante que as escolas cumpram a legislagio, para garantir um ensino igualitario,
com qualidade e que seja inclusivo, observando que de acordo com a Lei n° 12.764, de 2012,
art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com
transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, serd punido com multa de
3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos (BRASIL, Lei n® 12.764 de 2012).

Compreende-se, assim, que a matricula de um aluno com TEA na rede de ensino ndo ¢é
uma escolha da instituigdo, mas sim uma obrigacdo legal, conforme estabelece a Lei n°
15.131, de 2025, Art. 3°, §1°.Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno
do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do
art. 2°, tera direito a acompanhante especializado. Garantindo uma maior possibilidade de
inclusdo desses alunos (BRASIL, Lei n° 15131 de 2025).

Nogueira, 2020, p. 75, apud Serra, 2020, ainda explica:

E verdade que ja avancamos e ha 6timos exemplos de inclusdo escolar, o numero de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) que estdo matriculados em classes comuns no Brasil aumentou 37,27% em um ano. Em
2017, 77.102 criangas e adolescentes com autismo estudavam na mesma sala que pessoas sem deficiéncia. Esse

indice subiu para 105.842 alunos em 2018.
Mas ndo quer dizer que estar em sala de aula essas criangas estdo incluidas, segundo
Nogueira, 2020, p. 73, apud Serra, 2020, eles precisam estar envolvidos nas atividades e

interagindo com os colegas. Ndo devendo se preocupar com o contetido, mas os profissionais
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envolvidos precisam estimular e direcionar para que as habilidades consigam desenvolver a
autonomia necessaria para a compreensao e assimilagdo dos conteudos basicos.

Nogueira, 2020, p. 76, apud Serra, 2020, ainda reforca sobre os cinco pilares da
Educac@o Inclusiva, sendo eles:

O ponto de partida é conhecer os cinco pilares da Educacéo Inclusiva, que sdo:

1- Toda pessoa tem o direito de acesso a educacio;

2- Toda pessoa aprende;

3- O processo de aprendizagem de cada pessoa € singular; 4-O convivio no ambiente
escolar comum beneficia todos. 5-A educacio inclusiva diz respeito a todos.

Em conformidade com as legislagdes, a escola precisa elaborar um Plano Educacional
Inclusivo, todos os anos, trabalhando juntamente com as informagdes oriundas dos
profissionais especializados que trabalham com a crianga, para realizar o planejamento do
contetido e estratégias de ensino. E preciso abandonar a ideia de que ha uma receita pronta
para trabalhar com os alunos com necessidades especiais ou qualquer outra atipicidade

(NOGUEIRA, 2020, p. 76) apud (SERRA, 2020).

DESAFIOS NA INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM AUTISMO

Para (Cordeiro, 2021, p.130) apud (Stravogiannis, 2021), o TEA ¢ um transtorno que
desafia a ciéncia. As causas ainda sdo pouco conhecidas. Por isso, receber em sala de aula um
aluno autista pode ser um desafio para um docente, mas esse desafio podera ser maior caso o
professor receba um aluno de nivel 3, que o grau € severo, que muitas vezes sdo ndo-verbais,
ou seja, ndo falam.

Cabe ao docente preparo para o recebimento desses alunos, pois, além de ndo falarem,
eles ndo possuem contato visual com as pessoas, quando conseguem, ndo permanecem por
muito tempo, dificultando assim, por exemplo, nos anos iniciais, a alfabetizagdo através do
método fonico.

(Cordeiro, 2021, p.130-131) apud (Stravogiannis, 2021) ainda esclarece:

O atendimento e a obrigatoriedade do ensino regular comum, para esses alunos, sdo
amparados por lei em nosso pais; o ingresso dessas criangas ¢ garantido pela
legislacdo vigente. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), o Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente (ECA) ¢ a Constituicdo Federal Brasileira de 1988,
assegura em seus textos base, que “todos possuem acesso a educacdo”. Sendo assim,
o aluno autista deve ser matriculado e recebido em qualquer escola de nivel regular
em todo o pais e seu ensino deve ser efetivado como o de outras criangas.

14



A aplicagdo da ABA ¢ uma forma eficiente de ensinar habilidades as criancas com
TEA, bem como uma forma de manejar comportamentos problematicos através da analise
funcional de antecedentes, comportamentos e consequéncias (DUARTE, 2023).

Com a aplicagdo ABA, ha a possibilidade do uso dos reforgadores, toda atitude que for
positiva, sera reforcada de forma positiva. Ja tudo que for atitude incorreta, sera usado o
reforcador negativo, (MEDEIROS, 2021). Para (Medeiros, 2021, p. 76), os reforgadores

positivos devem se tratar de intervencdes imediatistas:

Os reforgcadores devem ser imediatos, ou seja, devem ser refor¢ados imediatamente
apo6s o comportamento desejado, especialmente se envolver novos comportamentos;
eles devem ser contingentes, ou seja, ndo devem ocorrer por si mesmos, mas apenas
se o comportamento desejado ocorrer; eles também devem ser variados, novos e
adequados a idade, praticos e naturais para serem facilmente aplicados. Os tipos de
intensificadores podem ser primarios, incluindo alimentos e bebidas, como doces,
batatas fritas ou refrigerantes; tangiveis, como brinquedos que a crianga gosta ou
troca mais tarde por algo desejado; ou podem ser sociais, como expressoes de
parabéns, sorrisos, aplausos ou cocegas.

Brito e S4, 2020, p. 13, apud Serra, 2020, p.? reforgam ainda sobre a aplicagdo ABA:

Porém, como ciéncia, ela ndo se restringe a um grupo especifico em que se propde
intervengdes, conceitualmente ela pode ser entendida como a aplicacdo da ciéncia do
comportamento para o desenvolvimento de métodos cientificos de mudangas de
comportamento que sdo socialmente relevantes (Cooper, 1982) apud Brito e Sa, ou
seja, ndo podemos confundir essa ciéncia com um método para ensinar pequenos
grupos ou para servir apenas uma camada da sociedade, pois as aplicagdescientificas
se referem a todos os individuos, € nisso a ABA esta além de uma nogdo restrita de

“tratamento para autismo”, tal como circula no senso comum.

Ainda explicam que mesmo se tratando de um método cientifico, ndo se restringira
apenas a um cientista para a aplicagdo. Deve-se ser explorada por pessoas que pensam em um
problema, buscam como resolvé-los, criando hipoteses, testando, refutando e concluindo.
Sendo assim, isso ndo cabe a um especifico campo profissional, mas sim a diversos
profissionais que assumam essa forma de trabalhar com pessoas com TEA (BRITO; SA, 2020,
p. 14 apud SERRA, 2020, 14).

Os autores observam ainda que criangas que realizaram um tratamento eclético, que
consistia com diversas intervencdes, € outro grupo receberam um tratamento comportamental
exclusivo. O que o estudo mostrou que as criangas que realizaram o tratamento
comportamental exclusivo obtiveram ganhos significativamente maiores em testes
padronizados do que as criancas do grupo de tratamento eclético, ou seja, o primeiro passo, ¢

analisar os protocolos de avaliagdo nos fornecem uma possibilidade ampla para organizar
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acOes em uma equipe de interveng@o constituida pelas mais diferentes profissionais (BRITO;
SA, 2020, p. 15 apud SERRA, 2020, p. 15).

Sendo assim, o protocolo que esta sendo mais utilizado nesse contexto ¢ o VB-MAPP,
com mais de 40 anos de pesquisas sobre analise de comportamento, possui 5 etapas: 1-
Avaliagdo de Marcadores (0 a 48 meses), 2- Avaliacdo de Barreiras, 3- Avaliagdo de
Transicdo, 4- Analise de Tarefas e Rastreamento de Habilidades, 5- Adequagdo e Objetivos do
Programa de Educagdo Individualizada. Contém duas func¢des de avaliacdo, segundo Brito &

Sa, 2020, p. 15, apud Serra, 2020 p.15:

Avaliagdo direta por meio da observagao de repertorios comportamentais globais no
contexto de avaliagdo como também a avaliacdo indireta, pela entrevista inicial com
os responsaveis legais pelo avaliando. As informagdes gerais deveriam ser coletadas
por todos ao mesmo tempo. Portanto, a avaliagdo pode ser feita com a colaboracdo de
toda a equipe.

METODOLOGIA

A metodologia adotada foi uma revisao bibliografica, de abordagem qualitativa, com
levantamento, selecdo e analise de publicagdes relevantes sobre o tema. Foram utilizadas
fontes como livros, artigos cientificos, dissertagdes consultando bases de dados como Google
Académico, Portal de Periddicos da CAPES e SCIELO.

Na revisdo foram incluidas publicagdes que abordam diretamente Transtorno do
Espectro Autista (TEA), produzidas nos tltimos oito anos para garantir a atualidade das
informagdes. Apds a selecdo, os textos foram organizados e analisados, por meio da
leituraexploratoria e aprofundada. As informagdes relevantes foram sistematizadas e utilizadas

para atender o objetivo proposto.

PRATICAS EDUCATIVAS INCLUSIVAS: ESTRATEGIAS E METODOLOGIAS

A escola tem a fung¢@o na promocdo do processo inclusivo, tendo como base os
aspectos cognitivos, sociais, afetivos e comunicacionais dos alunos. Conforme pontua o autor
Schmidt (2014, p. 11), o desafio atual estda em oferecer uma boa qualidade nas experiéncias

educacionais das pessoas com autismo no contexto escolar.
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Para que isso ocorra, € necessario que os professores estejam motivados para
desenvolver um trabalho inclusivo, para ndo ocorrer o reverso, que o aluno ndo consiga
avancar nos estudos, segundo Cabral (2022), o controle adequado do ambiente para produzir a
aprendizagem ¢ atualmente o recurso essencial, e pequenos desvios no comportamento do
professor sdo suficientes para que ocorram graves distirbios na aprendizagem da crianga
autista.

Nao deve ignorar que as criangas nos tempos atuais estdo imersas nas tecnologias,
devendo ser possibilitado para os alunos de inclusdo também uma metodologia voltada ao
mundo tecnoldgico, por isso, as Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicagio (TDIC’s)
podem ser utilizadas, (COUTINHO, 2024, p. 4).

Observa que elas podem facilitar o acesso aos conhecimentos, podem ser instrumento
de formagdo de professores e, também, “podem contribuir para a articulagdo de praticas em
que os alunos sejam os atores do processo a partir das Metodologias Ativas”. (COUTINHO,
2024, p. 3).

As escolas ndo podem ignorar que o mundo vem se transformando, e ela pode assumir
o papel de conscientizacdo critica para o uso das Metodologias Ativas. “Somente elas podem
atuar como mecanismo ¢ objeto de luta para desenvolver nos estudantes a consciéncia critica
para o discernimento do que ¢ valido e do que ndo €, diante da multiplicidade de informagdes”
(COUTINHO, 2024, p. 4).

Sendo assim, as Metodologias Ativas sdo ferramentas que poderdo auxiliar o professor
no desenvolvimento do seu trabalho, colaborando com praticas pedagogicas inclusivas e, cabe
ao educador ser um facilitador do contetido ministrado.

Em seu artigo, Zuliani, 2017, p. 2, confirma o que Coutinho pontua:
As tecnologias estdo presentes nas mais variadas formas no cotidiano dos alunos,
sejam eles sujeitos tidos como normais ou “especiais”. Entende-se entdo que essas
ferramentas precisam também ser utilizadas como recursos de apoio na escola. Pois
além de importantes sdo fundamentais para a melhoria do processo de aprendizado,
principalmente no caso da educacdo inclusiva. Percebe-se que estes recursos,
frequentemente, sdo muito usados pelos estudantes em suas casas, portanto, nada mais

coerente que os introduzir no ambiente escolar como fator motivador para o
aprendizado.

Como Metodologia Ativa, o uso das Tecnologias Assistivas ndo pode ser considerada
s0 a criagdo de ferramentas para facilitar o uso das criangas com deficiéncias, Zuliani (2017,

p. 6), reforca que as Tecnologias designadas de Assistivas apareceram para aperfeicoar a
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competéncia fisica de pessoas, mas de um jeito mais particular, pois a aptiddo do corpo de
alguém pode ndo estar normal e a pessoa ndo conseguir nem realizar tarefas do seu cotidiano.
De acordo com Bisol e Valentini (2021, p. 7), que exemplificam como o uso das
Tecnologias Assistivas favorecem os TEA nao-verbal. Segundo as autoras, o uso da prancha
de comunicacao, possibilita o desenvolvimento social, afetivo, além da autonomia. Autonomia
ndo ¢ individualismo ou separatividade, mas interdependéncia, uma conquista que se

estabelece a partida interagdo com o outro.

RELATO EXPERIENCIA INCLUSAO ALUNO TEA NAO-VERBAL

A Pratica Pedagogica desenvolvida por mim, académica Carolina Aparecida Campelo
Fontan, foi realizada na Escola Municipal Edméia Duarte de Oliveira Braga, no municipio de
Betim, no periodo de 25/06 a 30/06 do ano de 2025, para a disciplina de Pratica Pedagogica
Interdisciplinar, do curso de Segunda Licenciatura de Educagdo Especial da Faculdade
Uniasselvi.

A Escola Municipal Edméia Duarte de Oliveira Braga, foi escolhida devido a ser uma
escola pioneira no Municipio de Betim na realiza¢do da inclusdo escolar. A observagédo foi
realizada em duas turmas, no sétimo e no nono ano, com aluno TEA, ndo-verbal e outro com
Sindrome de Down, respectivamente. Analisando, os alunos possuem boa interacdo com os
colegas, pelo menos, ndo demonstram incomodo quando, por exemplo, o aluno TEA se
“altera”. Os alunos da turma sdo bem educados, e atenciosos, mas devido a idade, a turma do
sétimo ano ¢ bem agitada, falam alto, causando incomodo no aluno R. (TEA ndo-verbal).

No momento da observagdo para o planejamento para a implementagdo da sequéncia

didatica, foram analisados os seguintes topicos e respondidas as perguntas abaixo (Quadro 1):

1. Clima e ambiente da sala de aula

O 7°ano, possui 31 alunos, sendo 2 atipicos. Sdo 12 meninas e 19 meninos, entre 12 a 15
anos. O aluno atipico se organiza mediante orientacdo da mediadora, que apresenta as
atividades de acordo com os professores do horario. O aluno atipico se agita com o barulho
da sala, colegas sdo bem agitados.

2. Dindmica de interacao entre os estudantes

Os alunos em sua maioria ndo interagem com o atipico. Na sala possui representante de

turma, mas os alunos ndo organizam hierarquicamente, todos se respeitam da mesma

forma. Tem alunos mais falantes, mais agitados, mas ndo foi observado favoritismo por
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serem populares. Nao foi observado conflito, nem com os alunos tipicos, nem com os
atipicos. Mas no geral, poucos interagem com o atipico.

3. Dinamica de interag@o entre os estudantes e o professor

Poucos professores trazem atividades adaptadas para as necessidades do aluno TEA. As
atividades sdo trazidas em folhas impressas. Poucos professores interagem com o atipico. A
turma interage bem com os professores. J& com o aluno atipico, quando os professores
trazem as atividades impressas, o aluno as realiza com a mediadora. O aluno s¢ interage se
as pessoas interagem com ele. Entdo, ndo € possivel afirmar se ele compreende quando os
professores se comunicam com ele.

4. Atividades realizadas em sala de aula

Nas atividades propostas em grupo, o aluno ndo participa. Nao ha a participagdo do atipico
em atividades de grupo. Ha a sequéncia nas atividades de produgéo textual, e também nos
componentes de LP, HI, MA, que se preocupam com atividades adaptadas, trazendo folhas
impressas. Os professores que fazem a adaptagdo, seguem um planejamento.

5. Comportamentos e reagdes dos estudantes

O aluno ndo demonstra resisténcia na realizagdo das atividades propostas, o mediador e
alguns professores sdo atentos aos alunos. Quando ha conflito entre os demais alunos, o
professor faz mediagdo. Quanto ao atipico, ndo ha conflito. Ha o diario de bordo, mas nao
foi observado o uso.

6. Observagdo em outros espagos escolares

Alguns professores adaptam as atividades ou fazem atividades que o aluno consegue
realizar. Na hora do recreio, jogam ping-pong ou socializam. Os professores nao interagem
com os alunos no intervalo do lanche.

7. Concepcoes Pedagdgicas presentes nos materiais e praticas realizadas pelos diferentes

sujeitos escola se preocupa com a inclusio dos atipicos.

Em LP sdo atividades voltadas para alfabetizagdo, os demais professores as adaptam. As
atividades para o aluno atipico sdo impressas. Ja os demais alunos possuem livro didatico.
Nao houve no periodo observado no sétimo ano de vida. Ja no nono ano, o professor trouxe

videos, mas voltados para os demais alunos, ndo para o atipico.

Quadro 1- Questoes norteadoras para implementacdo da sequéncia didatica.
A escola se preocupa com a inclusdo dos atipicos. Em LP sdo atividades voltadas para

alfabetizacdo, os demais professores as adaptam. As atividades para o aluno atipico sao
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impressas. Ja os demais alunos possuem livro didatico. Nao houve no periodo observado no
sétimo ano de vida. J4 no nono ano, o professor trouxe videos, mas voltados para os demais

alunos, ndo para o atipico.

Mesmo possuindo experiéncia em sala de aula, percebo que estar em outro ambiente,
com outros alunos atipicos e outro publico diferente do que fazem parte da minha rotina, foi
de grande importancia e muito significativo viver a experiéncia por completo. Observo que
os profissionais envolvidos na escola sdo bem atenciosos, preocupam-se na interagdo com 0s
alunos atipicos, mas ndo sdo todos os docentes que interagem com eles. Chegam em sala,
desenvolvem suas atividades, mas ndo se preocupam em se aproximar desses alunos. E os
mesmos docentes que se aproximam desses alunos, sdo os que possuem o cuidado e
preocupacao na disponibilizagdo de atividades adaptadas.

A pratica desenvolvida em um ambiente diferente do que trabalhamos nos permite
avaliar a inclusdo em diversos aspectos. Vale pontuar que sou professora na rede privada,
ndo possuia conhecimento de como funcionava uma sala de AEE(Atendimento Educacional
Especializado) na pratica, e mesmo que parcialmente ver a sala em funcionamento e a
inclusdo desses alunos dentro de sala de aula foi uma experiéncia riquissima.

Quanto a pratica, foi interessante observar que enquanto professora regente de um
aluno TEA nao-verbal, eu trabalho as atividades com ele em sala de aula com planejamento
diferenciado da minha turma, pois ja estdo alfabetizados, ¢ o aluno TEA néo-verbal ainda
estd em construcdo da alfabetizacdo. Baseando-se na minha experiéncia e observando as
atividades que o aluno R. ja faz em sala de aula, foi pensada a sequéncia didatica e
encaminhada para a vice-diretora e a responsavel pelo AEE.

Ressalto que, a escola tomou muito cuidado com as atividades a serem
desenvolvidas, a vice-diretora e a funcionaria responsavel pela sala do AEE verificaram as
atividades e sugeriram as alteragdes que fossem necessarias, medindo o grau de dificuldade
¢ adaptagOes necessarias para esse aluno.

Essa troca foi muito gratificante, pois ter as dicas dessas pessoas agregou ¢ me
ajudou também a pensar em atividades diversificadas para meu aluno que tenho em sala de
aula.

A sequéncia didatica (Anexo I) foi desenvolvida e aplicada com o aluno TEA néo-
verbal, matriculado no 7° ano, com 14 anos, no total de 5h/a, utilizando o Produto

Educacional que se constituiu como atividades de impressas, jogos da memoria e

20



consolidando com o plantio de horta. Foram seguidas as habilidades e objetos de
conhecimento em conformidade com a BNCC.

Quanto as atividades, todo o processo de explicacdo e aplicacdo € conduzido pela
mediadora, uma vez que se tratam de propostas no nivel EFAI, voltadas a alfabetizacdo. O
aluno R. participa, uma vez por semana, do atendimento na sala de AEE, permanecendo na
escola por uma hora a mais no dia previamente estabelecido. Nos demais dias, sua saida
ocorre mais cedo em relagdo aos demais colegas.

Ao finalizar a observagdo e realizacdo das atividades da sequéncia didatica, analisei
que o aluno R. demonstra interesse no desenvolvimento do que é proposto a ele, ja adaptou-
se a rotina de sala de aula e ndo ha resisténcia em realizar as atividades. E como reforcador
positivo, a atendente permite que ele brinque com algum objeto, por exemplo, ele roda a
tesoura como se fosse um “HandSpinner”.

Para o aluno “R.”, as atividades que necessitam de desenhar e colorir ndo despertam
interesse, possui predilecdo com as atividades ja coloridas ¢ com colagens, mas todo o
processo de recortar ¢ passar a cola nos papéis sdo realizados pela mediadora, o aluno
somente cola o papel no lugar. O caderno ¢ muito bem organizado, com margens e sao
coloridas as figuras quando sdo pretas e brancas, mas esse processo também ¢ realizado pela

mediadora/atendente.

CONSIDERACOES FINAIS

Apods os estudos acerca do referencial teérico e a observagdo de minha pratica
docente com o aluno “R.” TEA ndo-verbal, tornou-se fato relevante a exigéncia de que as
criangas com espectro de transtorno autista precisam ter o amparo de especialistas para que
os mesmos relatem através de laudos médicos as dificuldades que a crianga possui. Diante
da existéncia dos laudos, fica muito mais direcionada a pratica pedagogica, pois o docente
sabera de antemdo o que vai ser ou ndo condizente dentro de algumas atividades que irdo ser
propostas em sala de aula. Assim, o professor, juntamente com a equipe pedagdgica, podera,
previamente, elaborar praticas pedagégicas com materiais didaticos preparados para ter mais
sucesso na transmissdo do conteudo que precisa ser ensinado. Além do laudo, sdo
necessarias capacitacdes para os professores, apoio e participacdo dos familiares para a

inclusdo real e efetiva.
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Entretanto, segundo as autoras (Cordeiro, 2021, p.131) apud (Stravogiannis, 2021, p.
131), as escolas ainda ndo possuem preparo para o recebimento desses alunos, pois a solugao
que foi encontrada ao longo do territorio nacional € a disponibilizacdo de tutores para o
acompanhamento desses alunos, os quais nao possuem formagao para esse tipo de trabalho.
Com isso, o trabalho ndo se torna efetivo, impossibilitando inclusdo em seu amplo aspecto

tal como ela deveria acontecer.

Caso haja um investimento por parte dos gestores em qualificagdes sobre a aplicacio
de praticas pedagogicas como a Analise do Comportamento Aplicada (ABA), o uso de
Tecnologias Assistivas e Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC’s) e o
desenvolvimento de Metodologias Ativas, esses alunos podem conseguir avangcar no

processo de ensino-aprendizagem, promovendo e potencializando a autonomia deles.

No caso da alfabetizacdo, por exemplo, recomenda-se que o ensino ndo seja realizado
a partir das familias silabicas, mas sim utilizando palavras inteiras e completas desde o

inicio do processo.

Ja a escola precisa promover uma metodologia com igualdade, destacando que todos
nos somos diferentes, mas que com essas diferengas nos tornamos unicos. Sendo o ambiente
escolar um espaco democratico, devendo reconhecer que a diversidade sera importante para
a promoc¢do da inclusdo, ndo se preocupando somente com as legislagdes, mas

compreendendo que ¢ um compromisso com a ética.

Enquanto ao docente, seu papel sera de promover o conteudo, sabendo que nio € o
centro do saber, que sera sempre valido o conhecimento vindo de casa, e com isso, assumira
o papel de facilitador do contetdo. Devendo estimular sempre a autonomia, promovendo a
interagdo entre os alunos, utilizando de metodologias diferenciadas para que assim, possa

contribuir com um aprendizado mais condizente com a realidade do seu aluno.

Mediante a observagdo e a realizacdo de atividades com o aluno TEA ndo verbal,
constata-se a pertinéncia dos posicionamentos dos autores quanto a efetividade da
alfabetizacdo desse publico. Ao estabelecer uma rotina em sala de aula e adaptar as
atividades conforme o nivel de aprendizagem do estudante, com um olhar sensivel e
conhecimento das metodologias adequadas as praticas escolares, torna-se possivel
concretizar a inclusdo de forma alinhada ao que prevé a legislagio. E importante pontuar que
em sua maioria ndo ¢ ma vontade dos docentes e sim, falta de estimulo com capacita¢des de

forma planejada e continua, para que as TDIC’s e metodologias ativas saiam do papel.
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Faz-se necessario também pontuar que todo aluno atipico possui o direito de um Plano
Educacional Inclusivo, sendo atualizado ao longo do ano. Com ele, havera a parceria de
todos os profissionais envolvidos com o educando, realizando assim, um planejamento dos
conteudos, estratégias ¢ metodologias mais coerentes com a realidade da crianga recebida.

E importante também pontuar que todo ser é Uinico, ndo existindo um recurso
pedagdgico exclusivo so para os TEAS, pois cada crianga possui a sua singularidade, a sua
forma de consolidar seu aprendizado. E positivo estabelecer parcerias com os profissionais
que atendem na AEE, mas ¢ uma dificuldade, pois nem todas as unidades de ensinos
possuem essa sala de recurso, o que preocupa, pois 14 possuem materiais para diferentes
abordagens, riquissimos para desenvolver o aprendizado dos discentes.

Diante das reflexdes apresentadas neste artigo, ¢ importante que as pesquisas sejam
continuadas, pois através delas poderdo ser repensadas metodologias que realmente incluam
os alunos com autismo no cotidiano escolar. Pesquisas mostram agdes pedagodgicas em
diferentes contextos escolares, que ampliam e apontam caminhos mais eficazes na

constru¢do de uma pratica pedagogica comprometida com a diversidade.
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ANEXO 1

SEQUENCIA DIDATICA

Escola: Escola Municipal Edméia Duarte de Oliveira Braga
Professor:

Tema Geral: Componente
Curricular: Lingua Portuguesa

Unidade tematica:

LEITURA/ESCUTA (COMPARTILHADA E AUTONOMA) / ESCRITA
(COMPARTILHADA E AUTONOMA)
Objeto de conhecimento: Estratégia de leitura, Construgao do

sistema alfabético/Estabelecimento de relagdes anafdricas na referenciacdo ¢ Construg¢ao
da coesdo, Construcao do sistema alfabético e Correspondéncia fonema-grafema.

Turma: 7° ano Duracéo: 5 horas/aula Periodo: De:
25/06/2025
até:
30/06/2025

OBJETIVOS

Organizar o ensino de forma progressiva e estruturada, permitindo que os alunos desenvolvam
as habilidades de leitura e escrita de maneira significativa e coerente.

COMPETENCIAS

Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita, dominar as relagdes entre grafemas e
fonemas, decodificar palavras e textos, e desenvolver fluéncia e rapidez de leitura.

HABILIDADES

(BNCC — EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos.

(BNCC — EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o
texto sempre que tiver duvidas sobre sua distribui¢do grafica, espagamento entre as palavras,
escrita das palavras e pontuagao.

(BNCC — EF12LP05) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, (re)contagens de historias, poemas e outros textos diversificados (letras de cangdes,
quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e historias em quadrinhos, dentre outros géneros do
campo artistico-literario, considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

(BNCC — EF01LP02) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma
alfabética — usando letras/grafemas que representam fonemas.

AVALIACAO GERAL
A avaliagdo foi realizada através da realizagdo de jogos da memoria, textos literarios, escrita
espontanea.
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REFERENCIAS

BELINK, Tatiana. O grande rabanete. Acesso em: 23/06/2025. Disponivel em:
https://cantinhoensinarvivianrosa.com.br/wp-content/uploads/2022/07/Sequencia-Didatica-O-
Grande-Rabanete.pdf

PLANO DE AULA 1 ‘

Tempo Estimado (n° de aulas): 01 aula/hora

RECURSOS/MATERIAIS DIDATICOS

Materiais impressos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Leitura do texto “O Grande Rabanete”, da autora Tatiana Belinky, observagao da capa e detalhes
da capa do livro. (FIGURA I)

Atividade de interpretac@o da capa do livro. (FIGURA 1I)
AVALIACAO DA AULA

Acompanhar o avanco do aluno e ajustar a pratica docente para alcangar os objetivos educacionais
propostos.

REFERENCIAS

BELINK, Tatiana. O grande rabanete. Acesso em: 23/06/2025. Disponivel em:
https://cantinhoensinarvivianrosa.com.br/wp-content/uploads/2022/07/Sequencia-Didatica-O-
Grande-Rabanete.pdf

ANEXOS PLANO DE AULA 1

Folhas impressas, lapis, borracha, lapis de cor, cola.
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PLANO DE AULA 2

Tempo Estimado (n° de aulas): 02 aulas/horas

RECURSOS/MATERIAIS DIDATICOS

Materiais impressos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Atividade de colagem dos personagens do texto, contar as letras das palavras: CENOURA,
ABOBORA e MILHO, colorir e contar as vogais em cada uma dessas palavras. (FIGURA 1)

AVALIACAO DA AULA

Acompanhar o avango do aluno e ajustar a pratica docente para alcangar os objetivos
educacionais propostos.

REFERENCIAS

BELINK, Tatiana. O grande rabanete. Acesso em: 23/06/2025. Disponivel em:
https://cantinhoensinarvivianrosa.com.br/wp-content/uploads/2022/07/Sequencia-Didatica-O-
Grande-Rabanete.pdf

ANEXOS PLANO DE AULA 2

Materiais utilizados na aula.

PLANO DE AULA 3

Tempo Estimado (n° de aulas): 02 aulas/horas.

RECURSOS/MATERIAIS DIDATICOS

Materiais impressos, sementes e mudas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Escrita espontanea das palavras: CENOURA, ABOBORA, BATATA, BETERRABA, PIMENTA,
ALFACE. (FIGURA III).

Jogo da memoria com os personagens do texto. (FIGURA III).
Atividade de explicag@o do que € uma horta e desenho. (FIGURA III).

Construgao de uma horta. (FIGURA TII).

AVALIACAO DA AULA

Acompanhar o avango dos alunos e ajustar a pratica docente para alcangar os objetivos
educacionais propostos.

REFERENCIAS
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BELINK, Tatiana. O grande rabanete. Acesso em: 23/06/2025. Disponivel em:
https://cantinhoensinarvivianrosa.com.br/wp-content/uploads/2022/07/Sequencia-Didatica-O-
Grande-Rabanete.pdf

ANEXOS PLANO DE AULA 3

Materiais utilizados na aula, jogo da memoria, mudas de alface, beterraba e cenoura, terra
vegetal e vaso.
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