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RESUMO

O estudo sobre as concepgOes de ensino de literatura de professores do Ensino
Fundamental Il e do Ensino Médio aborda as perspectivas e as praticas pedagogicas
utilizadas por esses educadores, com foco em como os documentos curriculares
influenciam as praticas de sala de aula. A pesquisa busca compreender como as
concepcOes de ensino de literatura se manifestam tanto nos documentos oficiais
(curriculos e diretrizes pedagdgicas) quanto nas acdes dos professores no cotidiano
escolar. O principal objetivo deste estudo é analisar as concepcfes de ensino de
literatura de professores do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio, identificando
as influéncias dos documentos curriculares nas praticas pedagogicas desses
profissionais. Além disso, busca-se entender como essas concepcbes se
concretizam nas aulas de literatura, verificando se as diretrizes curriculares séo
efetivamente aplicadas pelos professores no processo de ensino-aprendizagem. A
fundamentacédo tedrica deu-se a partir dos autores Silva (1993), Zilberman (1995),
Bamberger (1995), Martinelli (1994), Micheletti (2002), Freire (2008), Paulino (2001),
Martins (1986), Bastos (1982) e Terry Eagleton (2006).

Palavras-chave: Ensino de Literatura; Formacdo de Professores; EnNsino

Fundamental II; Ensino Médio.



ABSTRACT

The study on the conceptions of literature teaching among lower and upper
secondary school teachers addresses the perspectives and pedagogical practices
used by these educators, focusing on how curriculum documents influence
classroom practices. The research aims to understand how conceptions of literature
teaching are reflected both in official documents (curricula and pedagogical
guidelines) and in the everyday actions of teachers within the school environment.
The main objective of this study is to analyze the conceptions of literature teaching
held by lower and upper secondary school teachers, identifying the influence of
curriculum documents on these professionals’ pedagogical practices. Furthermore, it
seeks to understand how these conceptions are realized in literature classes,
verifying whether the curricular guidelines are effectively applied by teachers in the
teaching-learning process. The theoretical framework is based on the works of Silva
(1993), Zilberman (1995), Bamberger (1995), Martinelli (1994), Micheletti (2002),
Freire (2008), Paulino (2001), Martins (1986), Bastos (1982), and Terry Eagleton
(2006).

Keywords: Literature Teaching; Teacher Training; Lower Secondary Education;

Upper Secondary Education.
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1 INTRODUCAO

O ensino de literatura ocupa um papel essencial na formacao critica, estética
e cultural dos sujeitos, contribuindo também para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, interpretativas e reflexivas. Considerando o contexto
escolar e a escola como locus principal dessa formacdo, a maneira como 0S
professores compreendem e colocam em pratica o ensino literario esta diretamente
relacionada as suas concepg¢des sobre a fungdo da literatura na escola, bem como
as orientacdes presentes nos documentos curriculares oficiais, como a Base
Nacional Comum Curricular: Ensino Fundamental e Ensino Médio — BNCC (Brasil,
2018) e os curriculos das redes de ensino estaduais e municipais.

Nos ultimos anos, as reformas educacionais e as mudancas nas politicas
publicas tém influenciado diretamente o0 modo como a literatura € abordada em sala
de aula, exigindo dos docentes um constante processo de adaptacdo e reflexdo
sobre suas praticas. A0 mesmo tempo, observa-se uma tensdo entre 0 ensino
pautado por objetivos utilitaristas, voltado para o desenvolvimento de habilidades, e
uma abordagem que valorize a dimensao estética e formadora da literatura.

Esta pesquisa se fundamenta em uma abordagem qualitativa, com base em
revisdo documental, a fim de identificar os principais discursos e estratégias que
orientam o ensino de literatura nesses segmentos. Ao trazer a tona essas praticas,
pretende-se contribuir para o debate sobre o papel da literatura na formacao leitora e
para o fortalecimento de politicas e acdes que valorizem o ensino literario na
educacao basica.

Diante desse cenario, torna-se relevante investigar quais concepcbes de
ensino de literatura permeiam o trabalho de professores do Ensino Fundamental Il e
do Ensino Médio, considerando tanto as diretrizes presentes nos documentos
curriculares quanto as praticas efetivas desenvolvidas em sala de aula. Esta
pesquisa tem como objetivo analisar essas concepc¢des, buscando compreender de
gue forma os docentes articulam teoria e pratica no processo de mediacao da leitura
literaria com seus alunos.

Assim, conforme o0 exposto, delineou-se a seguinte questdo de pesquisa:
Qual lugar da literatura nos documentos oficiais e como os professores do Ensinos

Fundamental Il e Médio se apropriaram desse lugar nas suas praticas de ensino?
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Para responder a questdo posta, optou-se por um artigo de revisao
bibliogréfica e documental, de carater qualitativo. Esta é definida como uma

pesquisa que:

[...] responde a questBes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que nédo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fenbmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis (Minayo, 2001, p. 21).

Recorreu-se a BNCC (Brasil, 2018) e aos documentos orientadores legais
disponibilizados pelo Estado de Minas Gerais, para a realizacdo da pesquisa. Esta
surgiu das inquietacdes originadas dos estagios supervisionados e do desejo de
entender a metodologia de trabalho dos educadores na sala de aula ao trabalhar
com Literatura no Ensinos Fundamental Il e Médio, seus principios e suas propostas
enquanto ferramenta para o ensino literario. Procurou-se compreender, no decorrer
desta pesquisa, a possibilidade do alinhamento das metodologias utilizadas na sala
de aula com as competéncias e as habilidades apresentadas na referida BNCC, bem
como no Curriculo Minas e o0 que ele apresenta para o ensino da Literatura nesses
segmentos.

Tem-se, para o0 desenvolvimento da pesquisa, 0 seguinte objetivo geral:
identificar e analisar quais s&o as concepcdes de literatura presentes nos
documentos curriculares oficiais do Ensino Fundamental 1l e do Ensino Médio e
como essas concepcdes sdo apropriadas, pelos professores, em suas praticas de
ensino. Além disso, para alcancar o objetivo geral, foram estabelecidos os seguintes
objetivos especificos:

e Tracar um historico, a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
da BNCC, sobre o ensino de literatura no Ensino Fundamental Il e no Ensino
Médio;

e Identificar, via analise comparativa, mudancas ou rupturas nas concepc¢oes de
ensino de literatura entre os documentos curriculares oficiais de ensino (PCNs
e BNCC);

e Identificar e analisar como as concepc¢des de ensino de literatura sao
apropriadas pelos professores do Ensinos Fundamental Il e Médio em suas

praticas de ensino por meio de pesquisa bibliografica.



Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa de revisao bibliogréfica que
auxilia na fundamentacdo e na formulacdo de tematicas por meio da abordagem do
problema de pesquisa, questionando-se, neste caso em especifico, métodos que
podem incentivar os alunos a gostarem da leitura; que norteiem seu posicionamento
para que sejam leitores capazes compreender a esséncia do texto, estabelecendo
relagbes com o autor e preenchendo as lacunas que possivelmente possam surgir
no ato de ler.

Com relacéo aos procedimentos adotados, tem-se a coleta dos dados. Para a
obtencdo do material, foi realizada, incialmente, por meio de levantamento
bibliografico em fontes pré-determinadas, bases de dados como SciELO e LILACS.
Além disso, realizou-se também buscas em bibliotecas virtuais com disponibilizacéo
de teses, dissertacdes e monografias correlacionadas ao tema. Nesse sentido, 0s
principais descritores utilizados foram: “Literatura”. “Aluno”. “Desempenho Escolar”.
“Habilidade de leitura”. “PCN”. “BNCC”.

Os temas abordados foram: definicdo de leitura, breve histéria sobre a leitura
e o papel da leitura para desenvolvimento intelectual do aluno.

Inicialmente, houve a leitura exploratoria do material selecionado, descartou-
se 0s materiais pouco pertinentes, manteve-se 0s condizentes a proposta da
tematica. ApGs esse processo, houve a leitura seletiva dos materiais, aprofundando-
se nas partes consideradas como importantes destes documentos. Realizado esse
procedimento, houve a leitura analitica dos materiais elencados, ordenando-se e
sumarizando-se as informagOes contidas nas fontes. Ao final, houve a leitura
interpretativa, articulando os dados encontrados sobre o tema.

Este estudo esta organizado em cinco capitulos. Além desta Introducédo, o
segundo capitulo apresenta a justificativa desta pesquisa. O terceiro capitulo
apresenta o percurso de pesquisa sobre a literatura e documentos oficiais de
orientacdo curricular. O quarto capitulo discute a respeito dos conceitos de
educacéo e trabalho docente e de sua prética para a formacao de leitores criticos e

questionadores, seguido das consideracgdes finais que constituem o quinto capitulo.



2 JUSTIFICATIVA

A escolha da tematica deste estudo tem por justificativa a minha experiéncia
pessoal durante a minha trajetéria como docente em formac&do. Observei, nos
estagios, haver professores que gostam de trabalhar com a gramatica e nao
trabalham muito com a literatura. Assim, a maioria dos professores em cujas salas
de aula estagiei utiliza o texto literario como pretexto para o ensino de gramatica.
Também, durante as aulas, demora-se na apresentacdo do contexto historico, das
questdes tedricas e biogréficas, passando rapidamente pelo texto propriamente dito,
esquecendo-se da fruicdo. Ainda, trabalha-se com fragmentos de obras, e ndo com
elas por inteiro.

Desse modo, tenho como hip6tese que a literatura perdeu um espaco muito
grande nas grades curriculares das escolas ao ser integrada as aulas de Lingua
Portuguesa, pois, embora ela continue sendo um conteddo, ndo € mais uma
disciplina com uma ementa propria, horarios proprios, professores proprios etc.

Em 1999, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) criticaram a
bifurcacdo entre Literatura e Lingua Portuguesa e propuseram a vinculacdo de
ambas, observavel no seguinte excerto, em que € situado o ensino de Lingua

Portuguesa:

A disciplina na LDB n° 5.692/71 vinha dicotomizada em Lingua e Literatura
(com énfase na literatura brasileira). A divisdo repercutiu na organizagéo
curricular: a separacdo entre gramatica, estudos literarios e redacdo. Os
livros didaticos, em geral, e mesmo os vestibulares, reproduziram o modelo
de divisdo. Muitas escolas mantém professores especialistas para cada
tema e ha até mesmo aulas especificas como se leitura/literatura, estudos
gramaticais e producdo de texto ndo tivessem relagdo entre si.
Presenciamos situa¢des em que o caderno do aluno era assim dividido.
(Brasil, 1999, p. 16).

Em 2018, na Base Nacional Comum Curricular, atual documento normativo de
ensino do pais, a Literatura ja efetivamente ndo aparece de forma individual,
surgindo dentro do campo de atuacdo artistico-literario como um segmento do
componente Lingua Portuguesa.

Desse modo, ao apresentar o componente “Lingua Portuguesa no ensino
fundamental — anos finais”, a BNCC traz a seguinte disposicdo sobre o campo
artistico literario, colocando a literatura como uma arte entre outras: “No ambito do

Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato com as manifestacbes
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artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte literaria e de
oferecer as condicbes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas
manifestacdes” (Brasil, 2018, p. 138), fato contestavel, visto que cada arte possui,
como objeto de ensino, as suas proprias especificidades.

Um outro aspecto problematico é que, conforme Ipiranga (2019, p. 106): “Das
quase 600 péaginas do documento da BNCC, quatro sédo dedicadas a literatura, o que
evidencia o papel menor que vem sendo dado ao seu ensino”. Em numeros, quatro
paginas destinadas para o campo artistico-literario configuram-se em cerca de
apenas 0,67% da totalidade, um espaco definitivamente insuficiente para abranger
todas as peculiaridades do ensino de literatura.

A finalidade deste trabalho €& fornecer uma analise critica sobre a
implementacdo dos documentos curriculares nas praticas de ensino de literatura no
Ensino Fundamental 1l e no Ensino Médio, buscando identificar possiveis lacunas
entre o0 que esta preconizado nos documentos oficiais e o que efetivamente ocorre
na sala de aula. Dessa forma, pretende-se contribuir para o aprimoramento das
praticas pedagogicas no ensino de literatura, oferecendo subsidios para a formacéo
continua de professores.

Pretende-se, por meio desta pesquisa, analisar o lugar da literatura nos
documentos oficiais e se isso interfere no modo como os professores ensinam, nos
conteudos lecionados, nas concepcfes de ensino etc. Isto é, através de uma
perspectiva histérica e atual, pretende-se entender como as mudancas em relacéo
ao espaco da literatura nos documentos oficiais afetaram a pratica pedagégica dos
professores do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio, visto que é cobrado que o
trabalho docente seja baseado nesses documentos.

A partir disso, visa-se, através desta pesquisa, contribuir para a area da teoria
de ensino de literatura e, consequentemente, para a melhoria do ensino de literatura
do pais que, como dito anteriormente, esta sendo deixado em segundo plano.
Desse modo, é possivel dizer que os resultados desta pesquisa possuirdo relevancia

tanto social quanto cientifica.
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3 PERCURSO DE PESQUISA SOBRE A LITERATURA

Nesta secdo, sera apresentado o percurso de pesquisa desenvolvido em
torno da literatura como objeto de estudo, considerando seus multiplos significados,
funcdes sociais e potencial formativo. A investigacdo parte do reconhecimento da
literatura ndo apenas como expressao artistica, mas como espaco privilegiado para
a construcdo de sentidos, identidades e memaria coletiva.

Ao longo dos tépicos a seguir, serdo exploradas as abordagens tedricas que
fundamentam o estudo, os caminhos metodolégicos escolhidos e os principais
autores e obras que contribuiram para a delimitacdo do tema. Essa reflexdo busca
evidenciar como a literatura pode ser compreendida em sua dimensdo estética,

histérica e subjetiva, especialmente em contextos educativos e culturais diversos.

3.1 Conceito de Literatura

A definicdo de literatura tem sido objeto de reflexdo ao longo do tempo,
assumindo diferentes contornos conforme as mudancas culturais, sociais, estéticas
e filoséficas. De modo geral, pode-se entender a literatura como uma manifestacao
artistica da linguagem, caracterizada pela intencionalidade estética e pelo uso
expressivo da palavra. Ela vai além da simples comunicacdao utilitaria, explorando os
multiplos sentidos da linguagem e possibilitando ao leitor uma experiéncia singular
com o texto.

Do ponto de vista tedrico, autores como Antdnio Candido (2004) destacam
gue a literatura é uma forma de humanizacéo, pois promove o desenvolvimento da
sensibilidade, da empatia e do pensamento critico. Para o autor, ela desempenha
uma funcdo social, a0 mesmo tempo em que estimula o imaginario e a reflexdo
sobre a condicdo humana. Ja Terry Eagleton (2006) argumenta que ndo ha uma
definicdo Unica de literatura, visto que seu significado varia conforme o contexto
histérico e ideoldgico. Para ele, o que se considera "literario" depende das
convengoOes e dos valores de determinada sociedade.

No ambito escolar, a literatura adquire um papel educativo que vai além da
leitura mecéanica ou informativa. Quando bem explorada, ela contribui para a
formacao leitora, para o desenvolvimento da linguagem e para a ampliacao da visédo

de mundo dos alunos. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) reconhece
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a importancia da literatura na formacao integral do estudante, destacando sua
contribuicdo para a formacéao ética, estética e cultural.

Portanto, compreender o conceito de literatura e suas multiplas dimensdes é
fundamental para refletir sobre seu lugar na escola, especialmente no Ensino
Fundamental Il, onde se intensifica o contato dos estudantes com obras literarias e
no Ensino Médio, no qual essas obras passam a ser mais complexas e
diversificadas. O modo como os professores concebem a literatura impacta
diretamente suas praticas pedagdgicas e, consequentemente, a relagdo que 0s

alunos estabelecem com o texto literario.

3.2 Leis de Diretrizes e Base, Parametros Curriculares Nacionais, Orientacfes

curriculares nacional e Base Nacional Comum Curricular

O segundo documento mais importante da educacédo brasileira, estando
abaixo apenas da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, € a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDB, Lei n°® 9.394/1996, que néo
trata especificamente das disciplinas curriculares ou seus contetados, mas trata da
educagédo de uma forma abrangente, elencando mecanismos que possibilitam os
sistemas de educacio se viabilizarem. E a partir dela que se desdobram todos os
outros documentos relacionados a educacdo. Desses mencionamos, os PCNs de
1997, que se referem aos quatro primeiros anos da educacao basica, que entéo,
compunham o inicio do Ensino Fundamental, divididos em 1° ciclo (12 e 22 séries) e
2° ciclo (32 e 42 séries). Nesse documento, ndo é tratado com énfase o ensino de
Literatura, apenas é rapidamente enfatizada a especificidade do texto literario,
afirmando que “(...) € importante que o trabalho com o texto literario esteja
incorporado as préticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma
especifica de conhecimento” (Brasil, 1997, p. 29).

J& ao ensino da leitura € dado mais atencdo, até mesmo indicando métodos,
tais como: leitura colaborativa, rodas de leitura e atividades de leituras permanentes.
O que é compreensivel, pois, nessa etapa do aprendizado, os alunos estariam
iniciando a aquisi¢cao da leitura.

Em 1998, foram apresentados os PCNs para os anos finais do Ensino
Fundamental, que compreendiam o 3° ciclo (52 e 62 séries) e 4° ciclo (72 e 82 séries).

Também nesse documento ndo ha uma designacdo especifica para o ensino de
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literatura, ao longo do seu texto, a Literatura € citada, mas como pano de fundo para
a formacao de leitores e ndo como area com suas especificidades. Obviamente que
para se tratar de literatura ndo € necessario ter um topico especificamente sobre ela,
poderia muito bem estar contemplada e permear todo o texto, porém ndo € o que
acontece. Entretanto o radio e a televisdo ganham énfase no ensino de Lingua
Portuguesa, a ponto de constituirem um subtitulo. Também, nesse sentido, seria no
minimo coerente que a Literatura também estivesse em destaque.

Embora ndo se trate de valoracdo quantitativa de um género textual e
discursivo sobre o outro, vale ressaltar a énfase dada ao radio e a televiséo
enquanto possibilidades pedagdgicas, em detrimento as possibilidades
interdiscursivas proporcionadas pelo estudo da literatura em sala de aula, talvez pelo
carater de obviedade, no entanto, segue esquecido pela redacéo oficial do referido
documento. J& nos PCNs de 2000, que tratam especificamente do Ensino Médio, ha
uma forte argumentagdo no sentido de ndo haver uma cisdo entre Lingua
Portuguesa e Literatura, esse documento ainda traz uma “situagao de sala de aula”,
como é descrita, na qual é solicitado a opinido dos alunos sobre o escritos Carlos
Drummond de Andrade, que responderam: “Drummond é literato porque vocés
afirmam que é, eu ndo concordo. Acho ele chato. Por que Zé Ramalho ndo é
literatura? Ambos séo poetas, nao € verdade?” (Brasil, 2000, p. 17). Essa situacéo é
descrita como real e € usada para exemplificar a forma de ensino da disciplina de
Literatura no Ensino Médio.

Porém ndo € mencionado quantos alunos participaram desse debate, a qual
ano do Ensino Médio pertenciam ou se esse debate foi realizado em outras escolas.
Enfim, ndo é mensurado o corpus da situacdo apresentada em seu carater cientifico.
Tomando o exemplo do texto acima, que se refere a um aluno que diz que acha
“‘Drummond chato”, ao professor €& possivel se furtar de tratar sobre esse poeta
devido ao que o aluno acha ou explicar que a musica e a literatura sdo duas
manifestagbes artisticas diferentes e que a musica (ou poema-cancdo) pode ter
poesia, mas ndo se trata do género poema simplesmente. Para entender melhor,

pode-se lembrar Todorov (2009), que afirma:

E verdade que o sentido da obra ndo se resume ao juizo puramente
subjetivo do aluno, mas diz respeito a um trabalho do conhecimento.
Portanto, para trilhar esse caminho, pode ser util ao aluno aprender fatos da
histéria literdria ou alguns principios resultantes da andlise estrutural.
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Entretanto, em nenhum caso o estudo desses meios de acesso pode
substituir o sentido da obra, que é seu fim. (Todorov, 2009, p. 31).

Para o aluno compreender a relagdo, por exemplo, entre musica, poema e
poesia e, para isso, ter conhecimento dos conceitos de géneros discursivos,
linguagem subijetiva, figuras de linguagem e literatura, que servirdo para auxilia-lo
nesse processo. E para isso, deve-se partir do estudo da obra. Dessa forma, o aluno
podera se apropriar dela com mais seguranca, porque terd os principios necessarios
da teoria para uma leitura mais fundamentada e aprofundada. Literatura e Lingua
Portuguesa ndo devem ser trabalhadas de forma encapsulada, modularizada,
segmentada, como ressaltam os PCNs de 2000 para o ensino médio, uma vez que
existem intersecc¢des entre elas que ndo podem ser dissociadas.

Por exemplo, como entender os tipos de rima nos poemas, sem compreender
0os conceitos de classes de palavras? Ou como entender o conceito de silaba
poética, sem ter o conceito de silaba gramatical? Por tanto, € muito benéfico tanto
para os alunos como para as préprias disciplinas essa relacao interdisciplinar entre
Lingua Portuguesa e Literatura, no entanto, se elas possuem pontos de contato,
também possuem especificidades que ndo podem ser ignoradas, sob pena de
acabar incorrendo em uma demasiada diluicdo do conhecimento. Em 2002, foi
lancado o PCN+, que tem a funcdo de complementar o PCN de 2000, porém é
possivel perceber, em seu texto, que a literatura novamente, ou ainda, € vista como
um meio para os alunos alcancarem habilidades textuais.

Vista dessa forma, a literatura deixa de ter a funcdo de proporcionar ao aluno
fruicdo estética e passa a ser um meio para que ele chegue as habilidades e as
competéncias elencadas no documento. Com as Orienta¢cdes Curriculares Nacionais
(OCN) de 2006, acontece um rompimento tedrico na discussao do papel da literatura
nos curriculos escolares. Esse documento evidenciou uma critica aos PCNs
anteriores, dando a Literatura um espaco de discussado proprio, ndo mais estando
inteiramente diluida nos conteddos de Lingua Portuguesa. Logo, no primeiro
paragrafo do capitulo destinado a discutir os “Conhecimentos de Literatura”,

evidencia-se essa preocupacao:

As orientacfes que se seguem tém sua justificativa no fato de que os PCN
do ensino médio, ao incorporarem no estudo da linguagem os conteldos de
Literatura, passaram ao largo dos debates que o ensino de tal disciplina
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vem suscitando, além de negar a ela a autonomia e a especificidade que lhe
séo devidas.

Embora concordemos com o fato de que a Literatura seja um modo
discursivo entre varios (o jornalistico, o cientifico, o coloquial etc.), o
discurso literario decorre, diferentemente dos outros, de um modo de
construgdo que vai além das elaborag@es linguisticas usuais, porque de
todos os modos discursivos € o menos pragmatico, 0 que menos visa a
aplicagOes praticas. (Brasil, 2006, p. 49).

Dessa forma, a literatura recuperou a especificidade como disciplina, apesar
da ndo autonomia, novamente foram reestabelecidos os limites que permitem a ela
compor o0 grupo das artes, e a ser estudada respeitando o que lhe € préprio. O
documento também ressalta que a literatura, até ha pouco tempo era uma forma de
distincdo, era um marcador social ler Machado de Assis, José de Alencar, dentre
outros. Nao se questionava se deveria ou ndo existir o ensino de literatura, mas,
com o avanco do mercado e com a necessidade de méo de obra, floresce o ensino
tecnicista para atender esse mercado em questao e com ele as artes acabam sendo
suprimidas. As OCNSs justificam a permanéncia da Literatura nos curriculos
escolares também por seu carater de humanizacdo, citando inclusive Candido
(1995), defensor desse aspecto que a Literatura possibilita desenvolver nas
pessoas, a medida que as ajuda a compreenderem a si préprias e o outro. Nessa
mesma linha de raciocinio é possivel citar Todorov (2009):

A literatura pode muito. Ela pode nos entender a médo quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros
seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e
nos ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de tudo, uma técnica de
cuidados para com a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode também,
em seu percurso, nos transformar a cada um de nos a partir de dentro para
fora. (Todorov, 2009, p. 76).

E esse poder transformador ao qual o autor se refere € a humanizacéo, da
qual Anténio Candido fala, quando afirma que “ela [a literatura] é fator indispensavel
de humanizagao” (Candido, 1995, p. 243). Entéo, é primordial ver a Literatura como
uma das mais promissoras formas de imergir os alunos nesse campo que constitui a
producao cultural da humanidade. As OCNs, aléem de chamarem a atencdo da
importancia da literatura, ressaltam a importancia do letramento literario dos alunos.
Logo, um dos meios mais profundos de propiciar a compreensdo da importancia da
obra literaria por parte dos alunos € o letramento literario, dessa forma eles

realmente poderdo se apropriar de forma efetiva do que estéo lendo.
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No referido documento, o letramento literario € definido “[...] como estado ou
condicdo de quem ndo apenas € capaz de ler poesia ou drama, mas dele se
apropria efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-o” (Brasil, 2006, p.
55), ou seja, ndo basta que o aluno leia a obra, mas que ele a signifique e
ressignifique. Ele deve se apropriar da obra e ter condi¢des de frui-la, percebendo a
estética do texto literario, tdo diversa de outros, com seus rearranjos sintaticos, jogos
fonologicos e semanticos.

O ensino da Literatura, segundo o Curriculo Minas (2018), no Ensino Médio,
deve proporcionar ao aluno oportunidades, para que ele possa consolidar e
aprofundar as diversas habilidades de linguagem com o intuito de ampliar a
compreensdo de mundo dos alunos. Além de promover as formas de sua
participacdo e sua interacdo social com diferentes culturas juvenis. Ainda de acordo
com o documento orientador, é possivel, novamente, reafirmar sobre a importancia
da formacéo cidada. Formar um aluno promovendo seu engajamento e estimulando
seu senso critico diante das possibilidades de interpretacdo de sua propria

realidade.
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4 EDUCACAO E O TRABALHO DOCENTE

N&o ha como abordar sobre ensino sem abordar as praticas de professores,
pois a maneira como um professor ensina interfere diretamente na forma como os
alunos recebem, compreendem e se envolvem nas aulas.

A educagdo, enquanto pratica social e historica, ultrapassa os limites da
escolarizacdo e se configura como um processo amplo de formacdo humana. Para
Paulo Freire (1996), educar é um ato politico e libertador, que envolve dialogo,
criticidade e consciéncia do mundo. A educacdo, portanto, ndo se restringe a
transmissdo de conteudos, mas promove a constru¢do do conhecimento em
interacdo com o contexto social, cultural e afetivo do educando.

Segundo Libaneo (2013), “a educagao formal, realizada intencionalmente nas
instituicbes escolares, visa o0 desenvolvimento integral do ser humano,
proporcionando-lhe condigdes de participar ativamente da vida em sociedade”. Essa
concepcao valoriza tanto os aspectos cognitivos quanto os éticos, estéticos e sociais
da formacé&o dos individuos.

Dentro desse contexto, o trabalho docente ocupa um papel central. O
professor ndo € apenas um transmissor de saberes, mas um mediador do processo
de aprendizagem, responsavel por organizar situacdes pedagdgicas que possibilitem
a construcdo do conhecimento pelos alunos. O trabalho docente €, portanto, uma
pratica intencional, planejada e ética, marcada por desafios tedricos, didaticos e
politicos.

Assim como afirma Saviani (2007);

O homem néo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produ¢édo do homem
€, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto €, um processo educativo.
(Saviani, 2007, p. 154).

O processo feito pelo homem para assegurar a producéo de sua existéncia
denominado trabalho material. Para que tal processo ocorra, 0 homem necessita
primeiramente mentalizar suas ideias e a¢0es, sendo que, para isso, ele utiliza de
seus conhecimentos prévios sobre o mundo real e sobre os valores éticos que

fazem parte de sua cultura.
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Para Tardif (2002), o trabalho docente é constituido por um saber plural,
resultado da articulacdo entre diferentes fontes: a formacdo académica, a
experiéncia profissional, o conhecimento do cotidiano escolar e as relacdes com a
cultura e a comunidade. O autor destaca que o saber docente € um saber pratico e
contextualizado, que se constréi no fazer e no refletir sobre esse fazer.

Além disso, o trabalho do professor esta diretamente vinculado as condi¢cfes
objetivas da escola, as politicas educacionais e aos documentos curriculares, como
a BNCC. Esses elementos orientam e, muitas vezes, limitam a autonomia docente,
exigindo constante reflexdo e posicionamento critico frente as demandas do sistema
educacional.

Dessa forma, compreender os conceitos de educacéo e de trabalho docente é
fundamental para analisar as praticas escolares e, especialmente, o ensino de
literatura no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio; também as concepc¢des que
os professores possuem sobre o ato de educar e sobre seu préprio trabalho
influenciam diretamente as estratégias adotadas em sala de aula e o modo como o0s
conteudos séo abordados com os estudantes.

Educar n&o significa simplesmente transmitir e/ou adquirir conhecimentos.
Existe, no processo educativo, um arcabouco de representacdes de sociedade e de
homem que se quer formar. Através da educacao, as novas geracfes adquirem o0s
valores culturais e reproduzem ou transformam os codigos sociais de cada
sociedade. Assim, ndo h& um processo educativo asséptico de ideologias
dominantes, sendo necesséaria a reflexdo sobre o préprio sentido e o valor da
educacao para a sociedade (Luckesi, 1994; Saviane, 1985).

Analisa-se da multiplicidade de exemplares, as consideracdes de diversas
formas nas quais o processo educacional vem ganhando crescente precaucdo dos
professores. No entanto proveem de uma diferenciacao satisfatoriamente estavel,
com o objetivo de planejar estratégias pedagodgicas mais responsaveis em relacao
as necessidades dos estudantes, e parecem fornecer melhores oportunidades de
aprendizado, dando assim, um novo sentido ao ensino alternativo (Lopes, 2002).

Segundo Jakobsohn (2003) os estilos de aprendizagem podem mudar ao
longo do tempo, em funcédo da maturidade do individuo. Nesse sentido, a forma na
qual determinado aluno consegue assimilar o que esta sendo ensinado ocorre de
maneira distinta nas diferentes fases do desenvolvimento. Assim, é possivel dizer

gue algumas metodologias aplicadas podem ser essenciais para um dado publico,
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enquanto ndo €& para 0 outro. Portanto, & importante a observagcdo das
peculiaridades de cada turma e a definicdo de prioridades de ensino, pois isso é
extremamente importante para a maior eficacia no processo de ensino e
aprendizagem. Sendo assim é necessario analisar o que deve ser abordado com os
alunos do Ensino Fundamental e o que deve ser abordado com os alunos do Ensino
Médio, visto que esses individuos estdo em fases diferentes de maturacdo e

desenvolvimento.

4.1 A contribuicdo do professor de literatura no Ensino Fundamental Il e no
Ensino Médio

Embora haja muita contribuicdo da Linguistica Aplicada nas questdes
envolvendo o ensino do portugués, refratando novos modos de ser docente, pouco
se observa, entretanto, pesquisas que investigam o ensino de literatura e da leitura
do texto literario. Barbosa (2011, p. 155), considerando que os problemas apontados
acerca da relacdo literatura e ensino, evidencia que prevalece, quando o tema
aparece no fazer docente, o estudo de literatura em vez do estudo de textos
literarios na Educacao Basica, por meio de atividades que tém como objeto de
conhecimento apenas as escolas literarias, mais atreladas ao contexto historico-
cultural. Nesse contexto, apresentam-se sinteses da historia da literatura, dos estilos
de época, dos temas abordados e dos principais autores, além das atividades
recorrentes de simples interpretacdo e analise dos elementos na narrativa. 1Isso sem
gue o aluno facga, ao menos, a leitura de obras, construindo significados a partir da
mobilizacdo de seus conhecimentos.

Logo, tendo o compartilhamento de experiéncia como uma metodologia, por
meio de circulos e dialogos, essa perspectiva de ensino tem como objetivo principal
letrar literariamente, tendo como conteudo a “linguagem literaria, compreendida
como um repertorio de textos e préticas de ler e produzir obras literarias” (Cosson,
2020, p. 183). Para Cosson (2020):

Se a literatura é uma linguagem que se configura como repertério e
seu valor reside na experiéncia de sua multiplicidade, quanto mais
desenvolvida for sua competéncia em manusear essa linguagem,
maior serd o conhecimento do repertério e mais consciente e
consolidada sera a experiéncia literéria, isto é, a apropriacao literaria
do texto literario. Desse raciocinio resulta que a promocdo do
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letramento literario na escola deve ter como objetivo desenvolver a
competéncia literaria do aluno (Cosson, 2020, p. 179).

A contribuicdo do professor de literatura ao ensinar a disciplina no Ensinos
Fundamental Il e Médio vai muito além da simples transmissado de conhecimentos
sobre textos literarios. Seu papel € essencial no desenvolvimento das habilidades
cognitivas, emocionais e sociais dos alunos. A literatura € uma ferramenta poderosa
para formar cidaddos criticos, empaticos e criativos, além de ser um meio de
estimular o gosto pela leitura e pela interpretacéo.

Ao discutir obras literarias, o professor incentiva os alunos a pensar
criticamente sobre temas, personagens, enredos e 0 contexto social e historico de
cada obra. Isso 0s ajuda a desenvolver habilidades analiticas, a avaliar diferentes
perspectivas e a questionar as realidades em que vivem. Assim, o professor pode
utilizar a literatura para abordar questdes sociais, culturais e politicas, como
identidade, desigualdade, justica, liberdade, entre outros, permitindo que os alunos
desenvolvam uma visdo mais critica do mundo. Além disso, a literatura traz uma
rigueza de vocabulério e expressdes que ajudam os alunos a expandirem a sua
compreensao de palavras, frases e estruturas textuais, essencial para o
aprimoramento da leitura e da escrita.

Desse modo, cabe ao professor de literatura orientar os alunos na
interpretacdo dos textos, ajudando-os a ir além do sentido literal, buscando
significados mais profundos e construindo sua capacidade de entender diferentes
camadas de um texto.

Considera-se, também, de acordo com Barbosa (2011),

guando se prop8em préaticas de ensino voltadas ao letramento literario, que
as leituras sejam protagonizadas pelos alunos em uma construgdo subjetiva
em que ele arquiteta e interpreta o texto a partir de varios conhecimentos:
de mundo, enciclopédico, linguistico, discursivos/textuais e histéricos. Trata-
se, entdo, da leitura como construcdo de sentidos, em detrimento a
concepcéo tradicional da literatura como um produto estanque a ser
ensinado. (Barbosa, 2011, p. 155).

A literatura é um convite ao universo da imaginagdo. Ao ler ficgcdo, poesia ou
até mesmo narrativas nao-ficcionais, os alunos séo incentivados a criar imagens

mentais e a explorar diferentes mundos, o que desenvolve sua criatividade.
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Desse modo, além da leitura, o professor pode estimular os alunos a
produzirem suas proprias narrativas, poemas e outras formas de expressao literéria,
o que fortalece sua capacidade criativa e a expressao pessoal.

Também podem ser trabalhadas a empatia e a compreensdo emocional, por
meio da identificacdo com personagens e/ou situagbes. As histérias literarias
frequentemente exploram emocdes humanas complexas, assim, os alunos podem
se identificar com personagens e suas experiéncias, 0 que os ajuda a desenvolver
empatia e compreender diferentes pontos de vista e vivéncias. Em decorréncia

disso, evidencia-se

[a] importancia das experiéncias sociais em sua pluraridade e variados
matizes ideolégicos, para constituirmos dialogos potentes na escola e para
além dela. Para que professores e alunos nédo sejam vozes silenciadas no
processo educativo, cabe-nos considerar o compartiihamento coletivo das
vivéncias em suas singularidades, bem como a oportunizacdo de espacos
dialégicos no ambito da escola, os quais fagcam circular experiéncias
diversas e autorais (Carvalho, 2019, p. 21).

A literatura permite que os alunos explorem e expressem seus préprios
sentimentos em relacdo a temas como amizade, amor, medo, superacdo, entre
outros. Isso contribui para o desenvolvimento emocional dos estudantes e para a
promocao da identidade e do autoconhecimento, através da valoriza¢édo da cultura e
da diversidade. Oferecendo uma janela para diferentes culturas, crencas e formas
de viver, o professor pode usar a literatura para valorizar a diversidade, ajudando os
alunos a entenderem a pluralidade de identidades e vivéncias no mundo.

Desse modo, a leitura de textos que abordam temas como pertencimento,
identidade e autoestima pode incentivar os alunos a refletirem sobre sua propria
identidade e a compreenderem melhor seu lugar no mundo. O que, de certa forma,
pode servir como forma de estimulo ao gosto pela leitura e a possibilidade de
construcdo de um habito de leitura, pois, ao apresentar obras literarias de maneira
envolvente e prazerosa, o docente pode despertar o interesse dos alunos por livros
e historias, incentivando-os a se tornarem leitores frequentes.

E fundamental que o professor de literatura procure cultivar nos alunos o
gosto pela leitura. Para isso, torna-se necessario a diversificacdo de géneros
literarios, ao trabalhar com diferentes géneros, contos, crénicas, fabulas, romances,

poesia, 0 professor amplia o repertorio dos alunos e os incentiva a descobrir novos
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estilos de leitura, expandindo os interesses e proporcionando compreensao de obras
diversificadas.

Outro aspecto que se torna relevante nessa busca pela adesdo dos alunos na
aula de literatura € a integracéo interdisciplinar. Ao estabelecer conexdes com outras
areas do conhecimento/disciplinas, como Historia, Geografia, Ciéncias e Arte, &
permitido aos alunos explorarem contetdos de diversas matérias de forma mais
ampla e integrada, e a Literatura € um campo propicio para esse tipo de trabalho
pois, muitas vezes, as obras literarias abordam temas interdisciplinares.

Por exemplo, uma obra literaria pode servir como forma de contextualizacao
histérica e social. A literatura muitas vezes reflete e critica as condigbes sociais e
histéricas de uma época. Assim, € possivel utilizar os textos literarios como uma
ponte para discutir eventos histéricos, movimentos culturais e questdes sociais, de
forma interdisciplinar.

Compagnon (2009, p. 52) relata que:

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a
ficcao feita pela palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sao
processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor. Uma
e outra permitem que se diga 0 que ndo sabemos expressar e nos falam de
maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo, assim como nos
dizer a n6s mesmos. (Compagnon, 2009, p. 52).

Por esse motivo, as aulas de literatura muitas vezes envolvem debates e
discussdes, 0 que ajuda os alunos a desenvolverem habilidades de argumentacéo e
escuta ativa. Eles aprendem a expor suas opinides, ouvir a dos outros e respeitar
pontos de vista divergentes, de maneira individual ou através do trabalho em equipe,
visto que, o trabalhar em grupo também favorece o desenvolvimento de habilidades
de colaboracéo e respeito mutuo.

Desse modo, é possivel observar que o ensino de literatura vai muito além de
simplesmente ensinar sobre os autores e obras. Ao ser capaz de integrar a literatura
de forma significativa ao processo de ensino-aprendizagem, o professor
desempenha um papel crucial na formacao integral do aluno, preparando-o para ser
um individuo mais reflexivo, criativo, empético e engajado com o mundo ao seu
redor. Principalmente no que diz respeito ao Ensino Fundamental Il, pois é uma fase

propicia a introducdo de novos saberes e conhecimentos, jA que € iniciado
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efetivamente o0 seu protagonismo, como apresentado no seguinte excerto da BNCC
(2018):

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem participa
com maior criticidade de situac6es comunicativas diversificadas, interagindo
com um numero de interlocutores cada vez mais amplo, inclusive no
contexto escolar, no qual se amplia o nimero de professores responsaveis
por cada um dos componentes curriculares. Essa mudanca em relacdo aos
anos iniciais favorece néo s6 o aprofundamento de conhecimentos relativos
as areas, como também o surgimento do desafio de aproximar esses
multiplos conhecimentos. A continuidade da formagédo para a autonomia se
fortalece nessa etapa, na qual os jovens assumem maior protagonismo em
praticas de linguagem realizadas dentro e fora da escola (Brasil, 2018, p.
136).

Assim, o professor de literatura exerce um papel importante na formacéo
leitora, critica e subjetiva dos estudantes. Mais do que apenas apresentar autores e
obras, sua contribuicdo esta em mediar o encontro entre o aluno e o texto literario,
promovendo a construcdo de sentidos e o desenvolvimento da sensibilidade
estética. Ao criar espacos de leitura, escuta e didlogo, o professor amplia o
repertorio cultural dos alunos e os convida a refletirem sobre si mesmos, sobre o
outro e sobre o mundo. Além disso, sua atuacdo favorece a formacdo de leitores
autbnomos e conscientes, capazes de interpretar diferentes linguagens e contextos.
Dessa forma, o ensino da literatura contribui significativamente para o
desenvolvimento integral do aluno, articulando conhecimento, emocao, ética e

criatividade.

4.2Formacgao de leitores criticos e questionadores

A formacéo de leitores criticos e questionadores € um dos principais objetivos
do ensino da leitura na escola, especialmente quando se trata da leitura literaria. Em
um contexto marcado por multiplas linguagens, midias e discursos, € fundamental
gue a escola contribua para o desenvolvimento de sujeitos capazes de interpretar,
analisar e refletir criticamente sobre os textos e sobre o mundo.

Bamberger (1995), afirma que:

A leitura favorece a remocéo das barreiras educacionais de que tanto se
fala, concedendo oportunidades mais justas de educacgdo principalmente
através da promoc¢do do desenvolvimento da linguagem e do exercicio
intelectual, e aumenta a possibilidade de normalizacédo da situacdo pessoal
de um individuo. (Bamberger, 1995, p. 11).
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Portanto, ler ndo significa somente decodificar os cédigos linguisticos, fazer
juncdes e formar palavras, € muito mais que isso, € compreender, interpretar e ser
capaz de formar opinido critica sobre o que €. Isto €, a leitura é a forma como o
individuo pode interpretar os registros de ideias ou informagdes presentes nos livros,
jornais e dos mais variados textos que circulam na sociedade.

Segundo Paulo Freire (2008), ler € um ato politico que envolve a
compreensao do texto e do contexto. Para ele, a leitura da palavra esta intimamente
ligada a leitura do mundo e o processo de alfabetizacdo deve ser também um
processo de conscientizacdo. Nesse sentido, a leitura critica ultrapassa o decodificar
de signos graficos e se torna uma pratica de guestionamento, de reflexdo e de
transformacao da realidade.

Para Silva, (2005):

[...] a pratica de leitura € um principio de cidadania, ou seja, o leitor cidad&o,
pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais séo suas
obrigacdes e também pode defender os seus direitos, além de ficar aberto
as conquistas de outros direitos necesséarios para uma sociedade justa,
democrética e feliz. (Silva, 2005, p. 24).

A literatura, como pratica discursiva e estética, desempenha papel central na
formacdo de leitores criticos. Ao propor multiplas interpretacfes, desestabilizar
certezas e provocar 0 imaginario, o texto literario convida o leitor a exercitar a
empatia, a sensibilidade e o pensamento reflexivo. Para Rildo Cosson (2006), a
leitura literaria, quando mediada adequadamente, permite ao leitor perceber-se
como sujeito histérico, ampliando sua visdo de mundo e sua capacidade de
intervencao social.

A BNCC (2018) reconhece a importancia da leitura critica e propbe o
desenvolvimento de competéncias que envolvam o posicionamento ético, estético e
politico do aluno diante dos textos e das praticas sociais. A formacédo do leitor,
portanto, deve ir além da mera decodificacdo ou do dominio técnico da leitura; ela
deve favorecer a construcéo de sentidos, o didlogo com diferentes vozes culturais e
a autonomia interpretativa.

Segundo Paulino (2001, p.156), “as leituras, em sua diversidade, mobilizam
emocgoes, incitam reflexdes, transmitem conhecimentos, envolvendo, como se viu,

diferentes saberes. Se os textos se diversificam, também as leituras devem ser
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diferentes”. Assim, a leitura em sala de aula deve ser variada, isto é, diferenciar
quanto ao género: noticias de jornal, poemas, contos, poesias e tantos outros.

Nesse processo, o papel do professor é essencial. O docente atua como
mediador entre o texto e o aluno, criando condi¢des para que a leitura se torne uma
experiéncia significativa, dialogica e provocadora. E por meio de préaticas
pedagdgicas intencionais e reflexivas que o professor pode contribuir para a
formacdo de leitores ativos, capazes de interrogar o texto, questionar valores e
construir novos sentidos.

Assim, formar leitores criticos e questionadores implica em assumir uma
perspectiva pedagogica que valorize a leitura como pratica social, cultural e politica,
comprometida com a formacdo de sujeitos autbnomos e conscientes de seu papel

no mundo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As percepcoes dos educadores do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio
a respeito do ensino de literatura estdo profundamente ligadas a interacdo entre a
formacdo académica e as praticas cotidianas de sala de aula. A partir da reviséo
bibliografica e das observacdes feitas, pode-se concluir que as concepc¢des dos
professores sao influenciadas, de maneira desigual, pelos documentos curriculares.
Enquanto alguns professores conseguem adaptar as diretrizes curriculares a
realidade de suas aulas, outros enfrentam dificuldades praticas que limitam a
implementacéo eficaz desses documentos.

Observa-se que é possivel desenvolver e planejar uma aula de literatura
com as habilidades e competéncias da BNCC (Brasil, 2018), pois 0 ensino de
literatura pode ser trabalhado através das abordagens mostradas, pois, além de
promover a autonomia e a criticidade dos alunos, promove também um maior
engajamento dos alunos com o seu proprio aprender na busca pelo
conhecimento. Esse recurso, para os professores € muito positivo, pois 0os alunos
se tornam protagonistas do seu proprio processo de aprendizagem. Para tanto, as
atividades propostas em sala de aula devem apresentar situagdes problemas e
situacOes reais, a fim de gerar curiosidade, discussdes, reflexdo e pensamento
critico.

A revisao bibliogréfica revelou que pesquisas anteriores apontam para uma
tensdo entre o que é recomendado nos curriculos e as condi¢cdes reais de ensino
nas escolas. A literatura académica sugere que os professores reconhecem a
importancia de diversificar os géneros literarios e de envolver os alunos com
textos significativos, mas, muitas vezes, a pratica pedagdgica se limita a
transmissdo de conteudos preestabelecidos, o que ndo atende plenamente as

propostas inovadoras e inclusivas previstas nos documentos curriculares.
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