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RESUMO

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar foi
analisada neste trabalho, destacando-se como tema de relevancia para a garantia de uma
educacdo equitativa e inclusiva. O objetivo consistiu em investigar os desafios enfrentados e as
estratégias pedagogicas utilizadas para promover o desenvolvimento académico, social e
emocional desses estudantes. A metodologia adotada baseou-se em uma revisdo bibliografica
exploratoria e descritiva, com analise de artigos cientificos, livros e documentos normativos
obtidos em bases reconhecidas. Os resultados evidenciaram que praticas pedagogicas inclusivas
e interativas podem contribuir significativamente para o progresso integral dos alunos com TEA,
desde que acompanhadas por investimentos em infraestrutura e formacao docente. Apesar dos
avancos legais no Brasil, verificou-se que a inclusdo ainda enfrenta barreiras, como a falta de
acessibilidade em grande parte das escolas e a formacao insuficiente de professores. Conclui-se
que a inclusdo de alunos com TEA transcende a integragdo fisica e requer adaptagdes estruturais
e pedagdgicas que assegurem o direito a educagdo de qualidade, além de promover valores como
empatia e respeito, essenciais para a constru¢do de uma sociedade mais plural e justa.
Recomendagdes como o fortalecimento da formagao continuada dos docentes, o aprimoramento
das politicas publicas e a realizacdo de novos estudos sobre praticas pedagogicas inclusivas sdo
apresentadas como caminhos para superar as lacunas existentes e efetivar a inclusdo escolar.

Palavras-chave: Educacio inclusiva; Transtorno do Espectro Autista; Estratégias Pedagogicas;
Formagdo Docente Continuada.



ABSTRACT

The inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the school environment was
analyzed in this study, emphasizing its relevance for ensuring equitable and inclusive education.
The objective was to investigate the challenges faced and the pedagogical strategies used to
promote the academic, social, and emotional development of these students. The methodology
employed was based on an exploratory and descriptive literature review, analyzing scientific
articles, books, and normative documents obtained from recognized databases. The results
highlighted that inclusive and interactive pedagogical practices can significantly contribute to
the overall progress of students with ASD, provided they are supported by investments in
infrastructure and teacher training. Despite legal advancements in Brazil, it was found that
inclusion still faces barriers, such as the lack of accessibility in many schools and inadequate
teacher training. It is concluded that the inclusion of students with ASD goes beyond physical
integration and requires structural and pedagogical adaptations that ensure the right to quality
education, while also promoting values such as empathy and respect, which are essential for
building a more plural and just society. Recommendations such as strengthening ongoing teacher
training, improving public policies, and conducting new studies on inclusive pedagogical
practices are presented as ways to overcome existing gaps and effectively implement school
inclusion.

Keywords: Inclusive Education; Autism Spectrum Disorder; Pedagogical Strategies; Ongoing
Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condi¢dao do neurodesenvolvimento
que se caracteriza por desafios na comunicagdo, intera¢ao social, comportamentos
repetitivos, interesses restritos e possiveis alteragdes sensoriais. No contexto educacional, a
inclusdo de criancas com TEA tem ganhado destaque por exigir preparo, estratégias eficazes
e suporte adequado por parte dos educadores. Embora as politicas publicas de inclusdo
tenham avancado, o cotidiano escolar ainda revela lacunas significativas, sobretudo no que
diz respeito a formacdo docente e ao suporte pedagdgico necessario para atender as
especificidades dessa condigdo.

No Brasil, o direito a educagdo inclusiva é garantido pela Constituicdo Federal de
1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394/1996.
Essas legislagdes asseguram a igualdade de oportunidades e o acesso a educagdo para
pessoas com deficiéncia, incluindo criangas com TEA. Contudo, a efetivacdo dessas
politicas ainda enfrenta desafios praticos, especialmente no que tange a formagdo e
capacitacdo dos professores, que frequentemente se sentem despreparados para lidar com
as especificidades do TEA no contexto escolar. A inclusdo escolar requer o engajamento de
diferentes atores e niveis educacionais, desde a elaboracao de politicas publicas até a pratica
pedagdgica em sala de aula.

Nesse cendrio, a formacao docente desempenha um papel estratégico, uma vez que
educadores capacitados podem criar ambientes de aprendizagem mais inclusivos, adaptando
metodologias, recursos e avaliacdes as necessidades individuais dos alunos com TEA.
Entretanto, a formacao docente atualmente atende de maneira eficaz as demandas da
educacdo inclusiva? Os professores t€ém acesso a orientagdes adequadas tanto na formagao
inicial quanto na continuada para trabalhar com alunos com TEA? Essas sdo questdes
centrais para o debate em torno da inclusdo e refletem a urgéncia de repensar as politicas e
praticas de formacao de educadores.

Com base no exposto, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar os desafios
enfrentados pelos professores na inclusdo de criangcas com TEA no contexto escolar e como
sua formacdo e praticas pedagogicas podem impactar positivamente ou negativamente a
trajetoria académica desses alunos. Entre os objetivos especificos estdo: Investigar as
dificuldades enfrentadas pelos professores no atendimento de criangas com TEA; Identificar
as lacunas na formacdo inicial e continuada que dificultam a pratica inclusiva; propor
estratégias que possam auxiliar os docentes na construgdo de ambientes mais inclusivos.

A problematica central desta pesquisa pode ser formulada da seguinte forma: como

as dificuldades enfrentadas pelos professores no atendimento de criangcas com TEA refletem



a necessidade de uma formagdo mais adequada e de politicas publicas que efetivamente
promovam a inclusdo escolar?

A relevancia deste estudo reside no compromisso com o direito a educacdo de
qualidade para todos, conforme garantido pela Constitui¢ao Federal e pela LDBEN. Ao
discutir os desafios da formagdo docente na perspectiva da educacdo inclusiva, espera-se
contribuir para o fortalecimento das praticas pedagogicas e para a construcao de uma escola
verdadeiramente inclusiva, capaz de atender as especificidades das criangas com TEA e de
promover o desenvolvimento pleno de todos os alunos. A metodologia utilizada ¢ baseada
em revisdo bibliografica e analise de experiéncias praticas adquiridas durante a formagao
académica, buscando articular teoria e pratica na reflexao sobre os desafios da educacao
inclusiva.

O trabalho esta estruturado em capitulos que abordam, de forma organizada e inter-
relacionada, os principais aspectos da inclusdo educacional, com enfoque na educagdo
especial e no ensino de alunos autistas. No Referencial Teorico (Capitulo 2), apresenta-se
uma visdo historica e conceitual sobre as Pessoas com Deficiéncia (PCD) e a evolucao da
Educacdo Especial e Inclusiva (2.1), além de analisar a implementagdo da educagdo
inclusiva no Brasil, considerando os marcos legais e pedagdgicos que sustentam essa pratica
(2.2).

O Capitulo 3 trata especificamente da inclusdo do aluno autista no ambiente escolar,
com destaque para a evolugdo historica e conceitual do autismo e os desafios enfrentados
no processo de inclusdo educacional (3.1). No Capitulo 4, sdo abordados os métodos de
ensino aplicados na educacao especial, destacando as abordagens pedagogicas e os desafios
enfrentados na pratica educacional. A relevancia da capacitagdo docente para a promogao
da diversidade e da inclusdo também ¢é enfatizada, ressaltando o papel desempenhado pelos
educadores na implementagdo de estratégias eficazes (4.1).

O Capitulo 5 descreve os procedimentos metodologicos adotados na pesquisa,
detalhando os passos seguidos para a coleta e anélise dos dados.

A Andlise dos Resultados e Discussoes (Capitulo 6) explora as informagdes obtidas
a partir da pesquisa, promovendo reflexdes criticas e relacionando os dados com os
referenciais tedricos abordados. Por fim, as Consideragdes Finais (Capitulo 7) sintetizam as
conclusodes do trabalho, ressaltando as contribui¢des para o campo da educagao inclusiva e

destacando as limita¢des da pesquisa, além de apontar possibilidades para estudos futuros.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Histérico da Pessoa com Deficiéncia e da Educacio Especial Inclusiva

O século XIX marcou uma fase em que a sociedade comegou a assumir a
responsabilidade pelo cuidado das pessoas com deficiéncia. De acordo com Silva (2010),
durante essa época, houve um reconhecimento crescente da necessidade de atencao
especializada para as pessoas com deficiéncia, além do simples fornecimento de abrigos e
hospitais.

Neste contexto, o médico francés Jean Itard desenvolveu o primeiro programa
sistematico de educagdo especial, sendo amplamente reconhecido como o pai desta area.
Segundo Mazzotta (2005), a primeira experiéncia de Itard ocorreu em 1800, quando ele se
dedicou a tentativa de resgatar e educar Victor de Aveyron, conhecido como "o menino
selvagem" — uma crianca encontrada na floresta, vivendo sem qualquer forma de
comunicacao.

Jean Itard conduziu uma das primeiras tentativas de educar e desenvolver o potencial
cognitivo de uma crianca com deficiéncia intelectual com sucesso. Sua metodologia
demonstrou a eficacia da instru¢do individualizada e sistematica no desenvolvimento da
aprendizagem. Itard ¢ considerado um pioneiro na construcdo de conhecimento e acgoes
alternativas, com o objetivo de melhorar as condi¢des de vida das pessoas com deficiéncia,
refletindo o contexto social de sua época (Souza e Santos, 2021).

Na Europa, os primeiros movimentos voltados para a atencdo as pessoas com
deficiéncia se materializaram em medidas educativas, evidenciando uma mudanga de
atitude dos grupos sociais. Estas iniciativas educacionais comecaram a se expandir para os
Estados Unidos e Canad4, e posteriormente para outros paises, incluindo o Brasil (Mazzotta,
2005, p. 17).

No Brasil, a histéria da educagao especial teve inicio no século XIX, periodo em que
as pessoas com deficiéncia eram frequentemente negligenciadas e abandonadas. Conforme
Mazzotta (2005), por iniciativa do imperador Dom Pedro II e seguindo o movimento
europeu, foram criados o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin
Constant) pelo Decreto Imperial n° 1.428, de 12 de setembro de 1854, e, trés anos depois,
em 26 de setembro de 1857, o Instituto de Surdos-Mudos (atual Instituto Nacional de
Educagao de Surdos - INES).

Essas medidas refletiram o interesse de alguns educadores no atendimento
educacional de pessoas com deficiéncia, representando iniciativas isoladas, tanto oficiais
quanto privadas. A inclusdo da educagdo especial na politica educacional brasileira s6

ocorreu no final da década de 1950. De acordo com Gugel (2007, p. 25):
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O século XX trouxe avancos importantes para as pessoas com deficiéncia,
principalmente em relagdo aos auxilios técnicos ou elementos de tecnologia
assistiva. Os instrumentos que ja vinham sendo utilizados - cadeiras de rodas,
bengalas, sistemas de educacdo para surdos e cegos, entre outros - estavam sendo
aperfeicoados. A sociedade, apesar das sucessivas guerras, organizou-se
coletivamente para enfrentar os problemas e melhor atender a pessoa com
deficiéncia.

Neste cenario, observou-se um aumento consideravel no niimero de institui¢des
especializadas, o que levou a questionamentos sobre a pratica da educacao segregada. “A
década de 1960 marcou um periodo de intensificagdo desse movimento, impulsionado pela
crescente demanda por escolarizagdo das pessoas com necessidades educativas especiais
nas classes regulares das escolas” (Silva, 2010, p. 9).

A ideia de inser¢do das pessoas com deficiéncia na sociedade comecou a ganhar
destaque, sendo a integracdo das criangas em escolas regulares um primeiro passo nesse
sentido. Entretanto, as escolas ndo se adaptaram completamente, exigindo das criangas um
esforco adicional para acompanharem o ritmo de aprendizagem da turma.

Enquanto os paises desenvolvidos debatiam amplamente a inclusdo de pessoas com
deficiéncia mental no ensino regular durante a década de 1970, o Brasil formalizava a
educacdo especial em suas politicas publicas, com a criacdo do Centro Nacional de
Educagao Especial (CENESP) em 1973. Apesar da criagdo do CENESP, nao houve uma
implementagdo efetiva de politicas publicas para garantir o acesso a educagdo, ficando a
cargo de campanhas de assisténcia e acdes isoladas do governo.

Inicialmente, a prioridade era inserir as pessoas com deficiéncia em salas comuns
do ensino regular para uma maior adequagdo, porém, como apontado por Sanchez (2005,
p-14), essa integragdo nao ocorreu conforme o esperado em diversos paises.

Nos anos 1980 e inicio dos anos 1990, tanto a nivel mundial quanto no Brasil,
ocorreram varias mudangas sociais e conquistas legais decorrentes da luta de diversos
movimentos sociais, incluindo o movimento pelos direitos das pessoas com deficiéncia, que
buscava garantir os direitos fundamentais dessas pessoas através de medidas legais e de
politicas publicas mais inclusivas.

Nos anos 2000, houve uma mudanga significativa no entendimento da educagdo
inclusiva em muitos paises, com um maior reconhecimento da importancia de oferecer
oportunidades educacionais para todos os alunos, independentemente de suas habilidades
ou deficiéncias.

Em muitos paises, a educagdo inclusiva passou a ser vista como um direito
fundamental e uma responsabilidade do sistema educacional, e foram desenvolvidas
politicas e programas para apoiar a inclusao de alunos com deficiéncia e outras necessidades

educacionais especiais.
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Algumas das tendéncias e mudangas importantes na educacao inclusiva durante os
anos 2000 incluem:

* Mudangas legislativas e politicas: Muitos paises implementaram leis e politicas
para apoiar a educacdo inclusiva, incluindo a Lei de Educagao Especial dos Estados Unidos
em 2004 ¢ a Convengao das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
em 2006.

* Maior conscientizagcdo publica: Houve um aumento na conscientizagdo publica
sobre a importancia da educacao inclusiva, impulsionado por campanhas de sensibilizagao,
defesa de grupos de pais e ativistas, e uma maior presen¢a da questdo nos meios de
comunicacao.

» Desenvolvimento de recursos e tecnologias: Houve avancos significativos no
desenvolvimento de tecnologias e recursos para apoiar a educagdo inclusiva, incluindo
software de aprendizado personalizado, materiais didaticos adaptados, tecnologia de
comunica¢do aumentativa e alternativa (CAA), entre outros.

* Maior formag¢do de professores: As universidades e programas de formagdo de
professores comegaram a incluir a educacao inclusiva como parte de seu curriculo, a fim de
preparar os professores para atender as necessidades de todos os alunos em suas salas de
aula.

* Crescimento do movimento de escolas inclusivas: Houve um aumento no numero
de escolas que adotaram uma abordagem inclusiva, o que significa que eles oferecem
suporte e recursos para atender as necessidades de todos os alunos, em vez de separa-los
com base em habilidades ou deficiéncias.

No entanto, apesar dessas mudancas positivas, a educacdo inclusiva ainda enfrenta
desafios significativos em muitos paises, incluindo a falta de financiamento adequado, a
necessidade de mais formagao de professores e a necessidade de mais recursos e apoio para
os alunos com necessidades educacionais especiais.

Abaixo € possivel observar na Tabela 1, uma linha do tempo sobre as Leis/Marcos
Legais referentes a Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil para pessoas com deficiéncia

desde os Decretos Imperiais as Leis mais atuais:

Tabela 1: Marcos Legais da Educacao Especial e Inclusiva no Brasil

Ano Lei/Marco Legal Descrigao

A primeira legislacdo educacional brasileira, que
estabelece a educagdo para pessoas com deficiéncia, mas
de maneira segregada, sem integrar essas pessoas ao
sistema regular de ensino.

1854 Lei Imperial n°1.518



Lei de Diretrizes e

1927 Bases da Educac¢do

Nacional (LDB)

1988 Constituicdao Federal

1996

2001

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo
Nacional (LDB) —
LDB/96

Politica Nacional de
Educagao Especial na
Perspectiva da
Educacao Inclusiva

Lein®11.494 - Fundo
de Manutencdo e
Desenvolvimento da

2008 Educacdo Basica e de

2012

Valorizacdo dos
Profissionais da
Educagao (FUNDEB)

Lein®12.764 - Lei
Berenice Piana

Lein®13.146 —

2015 Estatuto da Pessoa

com Deficiéncia

Plano Nacional de

2016 Educacgdo (PNE) - Lei

2018

2020

n’13.005

Lein® 13.652/2018 -
Dia Nacional de
Conscientizacdo sobre
o Autismo

Lein®13.977 — Lei
Romeo Mion — Institui
a Carteira de
Identifica¢do da
Pessoa com
Transtorno do

A LDB de 1927, embora ndo diretamente voltada para a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, ja trazia nogdes de
educagao para "deficientes", mas de forma segregada,
ainda sem considerar praticas inclusivas.

A nova Constitui¢ao de 1988 garante, pela primeira vez,
direitos universais a educag¢ao, incluindo a educacao para
pessoas com deficiéncia. No entanto, nao especifica
claramente a inclusdo de alunos com TEA.

A LDB de 1996, com o novo paradigma de educagao,
estabelece que a educagao deve ser inclusiva e acessivel a
todos, incluindo pessoas com deficiéncia, porém, a
inclusao de alunos com TEA ainda estava em fase
embrionaria.

O Ministério da Educacdo adota a politica de Educagao
Inclusiva, que recomenda a inclusao de alunos com
deficiéncias, incluindo os com TEA, nas escolas
regulares, com a oferta de servigos de apoio.

Prevé a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao na rede regular de ensino, assegurando a
oferta de servigos de apoio especializado e recursos de
acessibilidade, bem como o atendimento educacional
especializado em salas de recursos multifuncionais.

A Lei Berenice Piana, de 2012, reconhece oficialmente o
Transtorno do Espectro Autista como deficiéncia,
garantindo direitos de educagdo, satde e assisténcia social
para pessoas com TEA. A lei determina que os alunos
com TEA devem ser atendidos na rede regular de ensino,
com adaptacdes pedagogicas e apoio especializado.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia garante que os
alunos com deficiéncia, incluindo os com TEA, tenham
acesso a educagdo inclusiva em escolas regulares, com a
obrigacdo de adaptagdo curricular e oferecimento de
recursos de apoio.

O PNE estabelece metas para a educagado inclusiva,
incluindo a ampliacdo da oferta de vagas para alunos com
deficiéncia nas escolas regulares, promovendo a formacgao
continuada de professores.

Institui o dia 13 de abril de 2018 Dia Nacional de
Conscientiza¢ao sobre o Autismo.

Altera a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Lei
Berenice Piana), e a Lei n°® 9.265, de 12 de fevereiro de
1996, para instituir a Carteira de Identificacao da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), e da outras
providéncias

12
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Espectro Autista
(Ciptea)

Lein®13.977/2020 — Atualizacdo da LDB com énfase na adaptacao curricular e
2020 Diretrizes e Bases da promogao de condi¢des para a educagdo inclusiva de
Educagdo Nacional  pessoas com Deficiéncia.

Em resposta a pandemia, a lei determina a continuidade da
educacdo para alunos com deficiéncia, por meio de
modalidades de ensino remoto, com atengao especial a sua
inclusdo no processo de ensino-aprendizagem.

Lein®14.040 -
2021 Garantia de Aulas de
Ensino Remoto

Esta legislagdo visa garantir o ingresso € a permanéncia

Lein®14.302 - o . # .
~ . de alunos com deficiéncia no ensino superior, com
2023 Inclusdo no Ensino . . ~ .
Sosator medidas de apoio e adaptagdo dos processos pedagogicos

e administrativos.

Lein®13.146/2023 — Institui o cordao de fita com desenhos de girassdis como
2023 Artigo 2° A - Corddo  simbolo nacional de identifica¢do de pessoas com
de Girassois deficiéncias ocultas.
Fonte: Autora (2025).

A promulgacao das leis que tratam da inclusdo de alunos com deficiéncia no Brasil
¢ de fundamental importidncia para garantir direitos e proporcionar um ambiente
educacional mais equitativo. Cada marco legal, desde a década de 1850 até as legislagdes
mais recentes, reflete uma evolugdo gradual na compreensdo das necessidades desses alunos
e no compromisso do Estado em assegurar sua participagdo plena no processo educacional.

A Lei Berenice Piana, de 2012, destaca-se como um marco importante, pois
estabelece a obrigatoriedade da matricula de alunos com deficiéncia, incluindo os com TEA,
em escolas regulares, com a oferta de apoio especializado. Essa legislagdo representa um
avango, reconhecendo as especificidades de cada aluno e propondo um modelo educacional

mais inclusivo, como sera discutido a seguir.

2.2 Implementacio da Educacio Inclusiva no Brasil: Fundamentos e Perspectivas

A educacdo inclusiva no Brasil tem sido tema de discussdes e implementagdes ao
longo das ultimas décadas, visando promover a inclusdo de todos os estudantes,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, emocionais, sociais e culturais.
Segundo Gongalves (2016), suas raizes estdo na luta pelos direitos das pessoas com
deficiéncia. A Constitui¢ao Federal de 1988, em seu Artigo 205, destacou a educagdo como
um direito de todos e um dever do Estado e da familia, reconhecendo a importancia de
garantir o acesso € a permanéncia de todos os estudantes na escola regular (Brasil, 2020).

Entretanto, somente em 1996, com a promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (Lei n° 9394/96) como visto anteriormente, o conceito de educagao inclusiva foi

oficialmente introduzido no ordenamento juridico brasileiro. Essa lei estabeleceu que a
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educacdo inclusiva deve promover a igualdade de oportunidades, a valorizagdo da
diversidade e a superagao das barreiras que impedem a plena participacao dos estudantes na
vida escolar.

Segundo Diaz, et al., (2009), a Educacdo Inclusiva representa uma abordagem
transformadora para a educagdo, pois enfatiza a necessidade de uma educacao para todos e
para todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas e habilidades. Essa
abordagem requer mudangas na forma como o sistema educacional ¢ concebido e
implementado, bem como uma mudanga nas atitudes e crengas dos educadores, das familias
e da sociedade como um todo.

A mesma reconhece que a exclusao social e educativa pode ocorrer devido a varias
situacdes, como a deficiéncia, o género, as dificuldades de aprendizagem ou a pertencer a
uma minoria étnica. Dessa maneira, a inclusdo deve ser vista como uma questao de direitos
humanos e ndo deve haver nenhuma segregacdo de pessoas com base em suas
caracteristicas.

Bueno (2012, p. 290) reflete que:

0 primeiro requisito para se implementar, de fato, uma educacdo inclusiva de
qualidade com relacdo a alunos com deficiéncia ou disturbios refere-se a
implementagao de politicas que possam incluir a todos os alunos, ou seja, a busca
de melhor qualidade de escolarizagdo de alunos com deficiéncias ou distarbios
deve se subordinar a melhoria da qualidade do ensino em geral, na perspectiva de
atendimento da diversidade do alunado que hoje chega a escola basica.

A andlise de Bueno evidencia que a inclusdo educacional ndo pode ser pensada de
forma isolada, mas sim como parte de um processo mais amplo de qualificagdo do ensino
para todos os alunos. Sua argumentagao se alinha ao principio da universalidade do direito
a educacao, destacando que a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia deve ocorrer
dentro de um sistema de ensino aprimorado para atender as necessidades diversas da
populacdo escolar.

Dessa forma, a educagdo inclusiva ndao deve ser um setor apartado das demais
politicas educacionais, mas um elemento central dentro das estratégias de melhoria da
qualidade do ensino. Esse entendimento fortalece a ideia de que inclusdo ndo significa
apenas integrar alunos com deficiéncia as escolas regulares, mas garantir que essas
institui¢des oferecam condi¢des adequadas para seu desenvolvimento académico e social.

Para alcancar a inclusdo social e educativa, € necessario que os governos dediquem
recursos financeiros para estabelecer a Educagdo Inclusiva. Essa conduta também pode ser
eficaz na luta contra atitudes discriminatorias, na construgdo de comunidades acolhedoras ¢

na criacdo de uma sociedade inclusiva. Além disso, a Educagdo Inclusiva pode melhorar a
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eficacia e a relacdo custo-efetividade de todo o sistema educativo.

Nesse sentido, a Educagao Inclusiva implica a inclusdo social, uma vez que os alunos
precisam adquirir as atitudes necessarias para participar plenamente da sociedade e do
emprego, além de ter habilidades e conhecimentos que lhes permitam ser efetivos em suas
vidas. Essa abordagem ¢ fundamental para garantir que todas as pessoas tenham a
oportunidade de participar plenamente da vida em sociedade e alcangar seu potencial
maximo.

A implementacdo da educacdo inclusiva no Brasil enfrenta desafios diversos, como
a falta de infraestrutura e recursos adequados nas escolas para atender as necessidades dos
estudantes com deficiéncia. Dados do Censo Escolar de 2019 indicam que apenas 40% das
escolas brasileiras possuiam recursos de acessibilidade. Ademais, destaca-se a necessidade
de formagdo continuada dos professores para atuarem de forma inclusiva, reconhecendo e
valorizando a diversidade de seus alunos e adaptando suas praticas pedagdgicas para atender
as necessidades individuais de cada estudante.

A partir da década de 1990, diversos movimentos sociais e organiza¢des ligadas a
causa da pessoa com deficiéncia tém se mobilizado no Brasil em defesa da inclusdo escolar,
entendida como o direito de todos os alunos de frequentar a escola regular e receber os
apoios necessarios para sua aprendizagem e desenvolvimento.

A LDBEN (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao Nacional) de 1996 trouxe um
novo paradigma a Educagdo Especial, mudando a concepgao de escola especial para a escola
inclusiva, que busca atender a todos os alunos, independentemente de suas diferencas, em
um ambiente escolar que valoriza a diversidade e promove a convivéncia harmoniosa entre
todos. Essa Lei também reconhece a importancia da formacdo continuada de professores
para atender as necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia.

Em 2008, foi promulgada a Lei n° 11.494, que regulamentou o Fundo de
Manutencao ¢ Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB) e previu a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢ao na rede regular de ensino, assegurando
a oferta de servigos de apoio especializado e recursos de acessibilidade, bem como o
atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais.

Ainda em 2008, foi ratificada pelo Brasil a Conven¢do Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que reconhece a inclusdo escolar como um direito
humano fundamental e estabelece a obrigacdo dos Estados-partes de assegurar um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis.

Apesar dos avancos normativos, a inclusao escolar ainda enfrenta desafios no Brasil,

como a falta de recursos e infraestrutura adequados nas escolas, a falta de formagao
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adequada de professores e a persisténcia de preconceitos e esteredtipos em relacdo as
pessoas com deficiéncia. Todavia, a luta por uma escola mais inclusiva segue sendo uma
demanda fundamental da sociedade brasileira.

Essas politicas e normas foram importantes marcos para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na educagdo, pois reforcaram a importancia de promover a acessibilidade e a
inclusdo de todos os estudantes, independentemente de suas necessidades especiais. No
entanto, ainda ha muito a ser feito para garantir a efetiva implementagao dessas politicas e
a plena inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacdo brasileira.

Em 2009, o Ministério da Educagdo langou o Plano de Ag¢des Articuladas (PAR),
um instrumento de planejamento que visa a melhoria da qualidade da educacdo basica,
incluindo a Educagdo Inclusiva. O PAR define metas e estratégias para as escolas e redes
de ensino, incluindo a formagao de professores e a oferta de recursos e servigos de apoio a
inclusao de alunos com deficiéncia.

Desde entdo, diversas outras iniciativas e politicas publicas t€ém sido implementadas
no Brasil para a promocao da Educagdo Inclusiva, como a criagao de salas de recursos
multifuncionais, a oferta de formacdo continuada para professores, a garantia de
acessibilidade nos espacos escolares e a inclusdo de alunos com deficiéncia em atividades
extracurriculares e eventos culturais e esportivos.

Em suma, as leis e regulamentacdes que tratam da inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia no Brasil tém evoluido ao longo do tempo, ainda que morosamente, desde a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1961 até a Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia de 2008, buscando garantir o acesso a Educagao Basica obrigatdria
e gratuita, a oferta de Educacdo Especial inclusiva em todos os niveis de ensino, o
atendimento educacional especializado, a formacao continuada de professores e a promog¢ao
de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis.

A educagdo inclusiva conforme cita Silva (2016) apud Kassar (2011), surge como
uma resposta a exclusdo histérica e ao modelo assistencialista e segregacionista que foi
predominante na educagdo das pessoas com deficiéncia e se fundamenta na ideia de que
todas as pessoas tém direito a uma educagao de qualidade, sem exce¢do. A inclusdo escolar
¢ entendida como um processo que busca garantir a todos os alunos o acesso, a participagao
e a aprendizagem em uma escola que valoriza a diversidade e respeita as diferencas
individuais.

Nesse sentido, a educagdo inclusiva nao ¢ apenas uma mudanga na pratica
pedagogica, mas também uma mudancga na cultura escolar. Ela exige a transformagao da
escola em um espaco que acolhe a diversidade, que valoriza a participagdo de todos os

alunos, que reconhece as diferengas como uma riqueza e que promove mais do que a
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igualdade de oportunidades e sim prioriza a equidade.

Apesar dos desafios, ¢ importante ressaltar os avangos na educacao inclusiva no
Brasil, como a implementagdo de politicas publicas, exemplificada pelo Programa
Educacado Inclusiva: Direito a Diversidade criado pelo Ministério da Educagdo em 2006,
que tem contribuido para conscientizar e sensibilizar a sociedade sobre a importancia da
inclusdo educacional. Contudo, ha ainda muito a ser feito, e ¢ necessario um esforgo
conjunto de todos os setores da sociedade para garantir que a inclusdo seja efetiva e que

todos os estudantes tenham acesso a uma educacao de qualidade.

3 AINCLUSAO DO ALUNO AUTISTA NO AMBIENTE ESCOLAR

A inclusao do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar
tem sido amplamente discutida tanto no meio académico quanto na sociedade em geral. A
educacdo inclusiva busca assegurar que todos os alunos tenham acesso e permanegam em
ambientes educacionais comuns, independentemente de suas caracteristicas individuais. No
entanto, a inclusao de criangas com TEA apresenta desafios para educadores, familias e para
as proprias criangas.

O TEA ¢ “um transtorno do desenvolvimento que afeta a comunicacao, a interagao
social e o comportamento, manifestando-se de maneira diversa em cada individuo”
(Fuentes, 2010, p. 24). Essa diversidade de manifestacdes torna crucial a compreensdo das
necessidades especificas de cada aluno autista, a fim de promover as adaptacdes necessarias
para seu pleno desenvolvimento.

Nesse contexto, ¢ fundamental considerar as diretrizes estabelecidas pela Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que defende a
inclusdo como um direito de todos os alunos. Segundo essa politica, a escola deve acolher
a diversidade, garantindo uma educagcdo de qualidade para todos, respeitando suas
diferencas e singularidades (Brasil, 2020).

No entanto, “a inclusdo da crianca autista no ambiente escolar requer uma
abordagem pedagdgica diferenciada, que leve em conta as caracteristicas individuais de
cada aluno”, Santos (2015, p. 58) ressalta a importancia de promover estratégias de ensino
adaptadas as necessidades especificas das criancas com TEA, garantindo uma aprendizagem
significativa.

Vive-se um periodo histérico em que as criangas com deficiéncia exigem uma
abordagem educacional mais inclusiva, pautada por um olhar humanizado e livre de
qualquer discriminacdo decorrente de suas limitacdes ou condigdes especificas. Nesse
cenario, revela-se imprescindivel o aprofundamento no estudo de metodologias

pedagdgicas inovadoras que favorecam a atuacao docente e, simultaneamente, promovam a
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capacitagdo dos profissionais da educagdo, assegurando o pleno desenvolvimento dos
estudantes no ensino regular.

O sistema educacional brasileiro, contudo, apresenta sérias lacunas, especialmente
no que se refere as condi¢des fisicas € humanas de diversas institui¢des de ensino, que, em
muitos casos, nao estdo adequadamente estruturadas para receber alunos com deficiéncia,
notadamente aqueles diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa
realidade expde a falta de acessibilidade e a auséncia de formagao técnica dos educadores
para atender as demandas especificas desses discentes.

Nesse sentido, verifica-se uma insuficiéncia de profissionais qualificados para
manejar de forma eficiente os recursos tecnoldgicos aplicaveis a pratica pedagdgica, o que
compromete a qualidade da educacdo oferecida e prejudica o desenvolvimento integral dos
estudantes com TEA. A auséncia ou a dificuldade de acesso a instrumentos tecnologicos
em instituicdes publicas agrava ainda mais essa situacdo, evidenciando o descaso na
disponibiliza¢ao de recursos indispensaveis a efetiva inclusao educacional. Tal deficiéncia
reflete negativamente na formacgdo desses individuos, limitando sua integracdo e potencial

de aprendizado no ambiente escolar, como citado por Gadotti (2000, p.4):

Os sistemas educacionais ainda ndo conseguiram avaliar suficientemente o
impacto da comunicagdo audiovisual e da informatica, seja para informar, seja
para bitolar ou controlar as mentes. Ainda se trabalha muito com recursos
tradicionais que ndo t€m apelo para as criancas e jovens. Os que defendem a
informatizagcdo da educacdo sustentam que ¢ preciso mudar profundamente os
métodos de ensino para reservar ao cérebro humano o que lhe ¢é peculiar, a
capacidade de pensar, em vez de desenvolver a memoria. Para ele, a fungdo da
escola sera, cada vez mais, a de ensinar a pensar criticamente. Para isso ¢ preciso
dominar mais metodologias e linguagens, inclusive a linguagem eletronica.

Promover mudancas na forma de ensinar e, consequentemente, na maneira de
aprender exige a sistematizacdo dos métodos pedagdgicos, com a utilizacao de tecnologias
como instrumentos didaticos que auxiliem o docente em sua atuacdo junto a pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), resultando em efeitos positivos. Para que essa
transformagdo se concretize, torna-se indispensavel o aprofundamento no conhecimento
sobre tecnologias emergentes, o autismo e a sensibilizacdo dos educadores quanto a
relevancia da utiliza¢do de ferramentas digitais no ambiente escolar € em sua capacitagao
profissional. Tal abordagem possibilitard a elaboracdo de estratégias pedagdgicas
direcionadas a melhoria do ensino e a promog¢ao de uma educagdo de qualidade para alunos
autistas e estudantes com deficiéncia.

Constata-se que as institui¢des educacionais devem acompanhar as transformacdes
contemporaneas, adequando-se as demandas que requerem aprimoramentos. Nesse

contexto, uma possibilidade para a qualificagdo docente reside na formacdo continuada,
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bem como na especializacdo em areas especificas da educagdo inclusiva. No entanto, torna-
se necessario promover uma reestruturagdo nos curriculos relacionados as politicas
publicas, visando assegurar a equidade no atendimento aos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) matriculados na educagao regular.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) configura-se atualmente como uma das
questdes mais discutidas, ndo apenas no meio profissional especializado, mas também entre
pais e educadores. Todos os envolvidos buscam compreender de forma mais eficaz como
lidar com as especificidades dessa condi¢do, mantendo o foco nas necessidades dos
individuos afetados, que, por sua natureza, ndo se integram facilmente em uma sociedade
que, muitas vezes, marginaliza aqueles que apresentam necessidades especiais. O objetivo
comum ¢ promover o desenvolvimento integral da crianga com autismo, garantindo-lhe os
mesmos direitos e oportunidades que sdo assegurados a qualquer outro individuo
considerado "tipico".

O TEA, como ¢ amplamente conhecido, caracteriza-se por uma condigdo
relativamente comum, mas frequentemente incompreendida pela sociedade. O termo
"espectro" refere-se & de manifestagdes e intensidades que podem ser observadas dentro
deste transtorno. A discussdo crescente e a conscientiza¢ao sobre o tema tém contribuido
para uma maior compreensdo do transtorno, o que, por sua vez, facilita o diagndstico
precoce e a intervencdo adequada.

De acordo com o DSM-V (Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais), o autismo envolve déficits significativos em duas areas principais: comunicagao
social e padrdes restritos e repetitivos de comportamento. As dificuldades comunicativas
incluem limitagdes na fala, dificuldades em expressar emogdes e problemas em interagir
socialmente. J4 as caracteristicas comportamentais incluem interesses fixos e
comportamentos estereotipados, como a repeti¢do incessante de certas atividades.

As causas do autismo podem ser atribuidas a fatores genéticos, como a transmissao
hereditaria, ou a idade avangada dos pais, embora também existam fatores ambientais, como
o consumo de substancias toxicas (drogas, alcool, agrotoxicos, entre outros), que podem
contribuir para o surgimento do transtorno.

O diagndstico do TEA costuma ser realizado na primeira infancia, visto que os sinais
podem ser observados antes dos trés anos de idade. Esse transtorno € reconhecido por suas
caracteristicas comportamentais, que tém impacto na comunicagdo social, podendo
acarretar dificuldades no relacionamento com outros individuos ao longo da vida. Como
afirmam Altoé e Penati (2005), a inteligéncia humana se desenvolve a partir da interagdo do
individuo com o ambiente em que esta inserido.

E importante destacar que o autismo ndo ¢ uma doenga propriamente dita, mas um
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conjunto de sintomas associados a diversas condi¢des clinicas. Nao existe um tratamento
capaz de "curar" o autismo, mas intervencdes adequadas podem aliviar os sintomas,
utilizando medicac¢des conforme a necessidade do caso e acompanhamento de profissionais
especializados, como neurologistas, fonoaudidlogos, psicélogos e psiquiatras, com o
objetivo de promover a melhoria das capacidades cognitivas e sociais do individuo afetado.

A educagdo escolar desempenha um papel crucial no processo de formagao dos
individuos, sendo um meio fundamental para sua participacao ativa e transformadora na
sociedade. O Ensino Fundamental, com énfase nos Anos Iniciais, é visto como o alicerce
da formagdo educacional basica, conforme preconiza o artigo 32 da Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educagao Nacional (LDBEN — Lei n°® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996).

Essa legislacdo estabelece metas essenciais para a educacdo, que incluem: (I) o
aprimoramento das habilidades basicas de aprendizagem, com destaque para a leitura, a
escrita e o calculo; (II) o entendimento do ambiente social, politico, tecnologico, artistico e
dos valores constituintes da sociedade; (III) o desenvolvimento de atitudes e valores,
juntamente com a aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades; e (IV) o fortalecimento das
relagdes familiares e da solidariedade, promovendo a convivéncia social e o exercicio da
cidadania (LDBEN, 1996).

No contexto de tal normatizacdo, a responsabilidade pelo acesso a educagdo recai
sobre o Estado, e por extensdo, sobre a familia, a fim de garantir uma educacao de qualidade
que permita o pleno exercicio da cidadania. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs),
ao orientarem a organizagdo das institui¢des de ensino, sdo de fundamental importancia,
pois estabelecem os pardmetros necessarios para a formacao basica comum. Nesse sentido,
¢ imprescindivel que os docentes adotem metodologias inovadoras e estimulantes, capazes
de promover uma aprendizagem eficaz e qualificada.

A qualidade do ensino, portanto, deve ser estabelecida desde as fases iniciais da
educagdo. Nesse cendrio, ¢ essencial que os educadores utilizem de forma eficiente os
recursos disponiveis na sociedade, adaptando as estratégias de ensino as especificidades de
seus alunos. A capacitacdo pedagogica continua €, assim, um requisito essencial para que
os professores possam se tornar facilitadores do processo de aprendizagem, integrando
novas tecnologias e métodos, como o uso do PECS (Sistema de Comunicacao por Troca de
Figuras), e explorando outras formas de comunicagdo alternativa. A forma¢ao adequada dos
docentes ¢, portanto, indispensavel para a implementa¢do de metodologias criativas que
atendam as diversidades dos alunos, incluindo aqueles com transtorno do espectro autista.

A relacdao interpessoal entre professores e alunos, como destacado por Araujo
(2002), deve ser construida com base no respeito mutuo e na democracia. Nesse contexto,

o docente assume a funcdo de mediador do conhecimento, com a responsabilidade de
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desenvolver estratégias pedagogicas que promovam experiéncias de aprendizado
enriquecedoras e significativas para todos os alunos.

No que tange a inclusao de alunos com deficiéncias, em especial os alunos autistas,
¢ importante notar que o ensino regular proporciona um ambiente enriquecedor para o seu
desenvolvimento. A interacdo com os colegas de classe favorece o crescimento tanto do
aluno autista quanto dos outros estudantes, em uma perspectiva inclusiva que valoriza a
convivéncia com as diferengas (Camargo e Bosa, 2012). A escola e os professores, portanto,
desempenham um papel fundamental no processo de socializag¢ao e aprendizado dos alunos
com autismo, utilizando atividades lidicas e brincadeiras como recursos pedagogicos que
favorecem a integracdo da crianca autista em seu meio social e vivencial (Duarte et al.,
2023).

Segundo Vygotsky, o brincar ¢ um elemento essencial para o desenvolvimento
cognitivo da crianga, ¢ a combinacdo das fungdes pedagodgicas com o estimulo ao
desenvolvimento da subjetividade contribui para a formac¢do de um individuo autdbnomo e
criativo (Santos et al., 2023). A constru¢do dessa autonomia € vital para a integrag¢do plena
dos alunos com autismo na sociedade, e o professor, ao adotar estratégias pedagogicas
inclusivas, permite que a crianca desenvolva suas capacidades cognitivas e sociais.

Embora a inclusdo de alunos com deficiéncia continue a gerar discussdes, a
legislagdo brasileira, em especial a Lei n® 9.394/96, assegura que esses alunos tenham o
direito de serem acolhidos em escolas regulares, com a finalidade de garantir sua plena
integragdo social. Nesse sentido, a falta de capacitacdo adequada dos profissionais da
educacdo pode representar um obstaculo significativo ao sucesso do processo de inclusdo,
uma vez que a auséncia de preparacdo especifica para lidar com as necessidades dos alunos
com autismo prejudica a eficacia do ensino-aprendizagem.

Dessa forma, a atuagdo dos educadores no processo de inclusdo ¢ essencial para
garantir que os alunos com transtorno do espectro autista sejam devidamente integrados no
ambiente escolar. A educacdo inclusiva, fundamentada na valorizacdo da diversidade,
permite a constru¢do de uma sociedade que reconhece as diferengcas como um componente
essencial de sua propria estrutura, promovendo, assim, a formagao de individuos plenos e

capazes de participar ativamente da vida social.

3.1 A Trajetoria Historica do Autismo: Evolucido Conceitual e Desafios da Inclusiao
Educacional

O estudo sobre o autismo remonta a diversas décadas, e, embora consideravel
progresso tenha sido alcangado, o conhecimento acerca dessa condicdo permanece em

constante evolugdo, dada a sua complexidade e as particularidades associadas ao transtorno.
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O termo "autismo" origina-se do grego autds, que significa "de si mesmo". A primeira
utilizacao desse conceito foi atribuida ao psiquiatra suico Eugen Bleuler, em 1911, que, ao
tentar descrever certos comportamentos em pacientes com esquizofrenia, observou um
afastamento da realidade, evidenciando uma tendéncia de centralizacdo no proprio
individuo (Cunha, 2017).

Mais tarde, em 1943, Leo Kanner, renomado pioneiro da psiquiatria infantil,
publicou seu estudo seminal intitulado "Disturbios Autisticos do Contato Afetivo", que
introduziu uma nova sindrome, hoje conhecida como autismo, descrevendo um grupo de
onze criangas que compartilhavam caracteristicas como preferéncia pela solidao, resisténcia
a mudanga e auséncia de comunicagdo verbal, apesar de apresentarem desenvolvimento
fisico normal (Grandin; Panek, 2018).

Esses comportamentos inicialmente foram interpretados como sinais de
esquizofrenia, sendo, no entanto, diferenciados por Kajihara (2014), que esclarece que,
enquanto as manifestagcdes esquizofrénicas emergem de maneira gradual, apés um periodo
de desenvolvimento considerado normal, o autismo se caracteriza pelo isolamento extremo
e pela auséncia de respostas sociais desde o nascimento. De acordo com Grandin e Panek
(2018), o entendimento do autismo pode ser fragmentado em fases. Entre 1943 e 1980, a
fase inicial concentrou-se na busca pelas causas do transtorno, sendo predominantemente
influenciada pela corrente psiquiatrica da época, onde os profissionais da saude enfrentavam
dificuldades em determinar se o autismo tinha raizes bioldgicas ou psicologicas.

Kanner, em 1943, sugeriu uma explicagdo biologica para o transtorno, afirmando
que essas criangas possuiam uma incapacidade inata de estabelecer vinculos afetivos, os
quais seriam de base biologica. Contudo, em 1949, ele direcionou sua ateng¢ao para o aspecto
psicologico, dedicando grande parte de seu trabalho a anélise do comportamento dos pais,
que pareciam ser altamente inteligentes, mas demonstravam frieza afetiva e pouco interesse
pelas relacdes interpessoais, o que, segundo ele, poderia estar relacionado ao
desenvolvimento do autismo. Este posicionamento prevaleceu nas décadas subsequentes,
influenciando a psicanalise, que considerava o autismo como consequéncia de distiirbios no
vinculo parental (Grandin; Panek, 2018).

Entre as décadas de 1930 e 1960, prevaleceu a teoria que atribuia ao disturbio
familiar, especialmente a chamada "mae geladeira", a responsabilidade pelo autismo, com
a ideia de que a falta de afeto materno seria sua causa. No entanto, em 1969, a Associagdo
Nacional das Criangas Autistas modificou essa concepcao, desconsiderando a culpa dos
pais, o que representou um avancgo significativo no entendimento psiquiatrico do transtorno
(Kajihara, 2014).

Bruno Bettleheim, contemporaneo de Kanner, também atribuia a origem do autismo
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a fatores ambientais, como distirbios emocionais e traumas familiares, mas sua perspectiva
estava profundamente ligada a sua propria experiéncia de vida, como prisioneiro em um
campo de concentracao nazista, o que, segundo Whitman (2015), pode ter influenciado suas
ideias, refletindo a era em que as abordagens psicanaliticas predominavam nas teorias sobre
doengas mentais. Entre 1980 e 2013, a fase dois do entendimento sobre o autismo comegou
a focar nos sintomas especificos para o diagndstico, com resisténcia inicial, mas com a
crescente influéncia de uma abordagem neuropsicoldgica e bioldgica, conforme descrito por
Kajihara (2014).

A partir de 2013, com o avango das pesquisas neurologicas e genéticas, Grandin e
Panek (2018) indicam o inicio da fase trés, onde as causas dos sintomas foram investigadas
de maneira mais aprofundada, utilizando-se de dados sobre o funcionamento cerebral para
mapear os diversos aspectos do espectro autista. Em relagdo ao diagnostico, o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) e o Cddigo Internacional de
Doengas (CID) demonstram a evolucdo do entendimento sobre o autismo, que sofreu
alteracdes substanciais ao longo dos anos. A primeira edicdo do DSM foi publicada em 1953
pela Associagdo Psiquidtrica Americana (APA), com o intuito de sistematizar o diagndstico
e facilitar a comunicacao entre profissionais da area da satde, evitando erros e tratamentos
inadequados (Araujo; Neto, 2014).

Antes da publicagdo de Kanner, o autismo era confundido com outros transtornos,
como retardo mental e esquizofrenia, mas, com o DSM-III, em 1980, o transtorno foi
classificado como "Transtornos Invasivos do Desenvolvimento" (TID), e pela primeira vez
o autismo foi formalmente reconhecido como uma condi¢do distinta. Os critérios
diagndsticos passaram a incluir a auséncia de interagdo social, atrasos significativos no
desenvolvimento da linguagem e comportamentos repetitivos (Grandin; Panek, 2018). A
partir de 1994, o DSM-IV apresentou uma classificagdo mais abrangente, incluindo o
Transtorno de Asperger, que, ao contrario do autismo cldssico, era caracterizado por
criangas com inteligéncia acima da média e habilidades cognitivas especificas, como grande
capacidade de memorizacao (Cunha, 2017).

No DSM-V, publicado em 2013, o autismo passou a ser definido como um
transtorno do neurodesenvolvimento, com déficits na comunicagao e interagao social, além
de comportamentos repetitivos e restritos. A partir dessa edicdo, os subtipos de autismo,
como a Sindrome de Asperger, foram abolidos, consolidando o transtorno como um
espectro unico, refletindo as varia¢des individuais na manifestacdo dos sintomas (American
Psychiatric Association, 2014). Apesar das criticas a esse novo modelo de classificacao,
como apontado por Grandin e Panek (2018), o entendimento mais atual reflete a

complexidade do transtorno, que varia amplamente de uma pessoa para outra, exigindo
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abordagens personalizadas para diagnostico e tratamento.

Este desenvolvimento reflete os esfor¢os continuos para uma compreensao mais
precisa e inclusiva do autismo, afastando-se das concepgdes iniciais, que associavam o
transtorno a psicose e esquizofrenia, e ampliando a visdo para uma abordagem
neurobioldgica que leva em consideracdo as diversas manifestacdes e necessidades
individuais dos pacientes.

A evolugao historica e politica do tratamento destinado as pessoas com deficiéncia
foi descrita em quatro etapas, conforme destacam Cerezuela e Mori (2016). A primeira
etapa, denominada exclusdo, caracterizou-se pela rejei¢do extrema dessas pessoas, seja por
meio de abandono ou eliminacao, em razao de deficiéncias fisicas, mentais ou sensoriais.

Na fase subsequente, a segregagdo, as pessoas com deficiéncia foram afastadas do
convivio social, sendo confinadas em institui¢cdes isoladas devido a crenca de que eram
incapazes de adquirir conhecimentos ou interagir socialmente. Apesar disso, avancos
médicos permitiram os primeiros experimentos educacionais voltados a este publico,
configurando os primdrdios da educagdo especial (Cerezuela; Mori, 2016).

A terceira etapa, denominada integragdo, trouxe um novo paradigma: os individuos
com deficiéncia passaram a frequentar espacgos escolares comuns, embora fossem alocados
em salas especiais, exigindo que eles se adequassem ao ambiente escolar, € ndo o contrario
(Cerezuela; Mori, 2016). Por fim, a fase da inclusao distingue-se da integracao ao assegurar
que o aluno com deficiéncia integre o ensino regular desde o inicio de sua formagao escolar,
promovendo a igualdade de condi¢des educacionais (Mantoan, 2015).

No Brasil, a inclusdo educacional recebeu respaldo juridico com a Constituicao
Federal de 1988, que consagra, no artigo 208, inciso III, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) as pessoas com deficiéncia, prioritariamente no &mbito da rede regular
de ensino (Brasil, 1988). Essa garantia foi reforcada em ambito internacional pela
Conferéncia Mundial sobre Educa¢ao para Todos (1990) e pela Conferéncia Mundial sobre
Educacdo Especial, realizada em Salamanca, Espanha, em 1994, a qual culminou na
Declaracdo de Salamanca. Este documento exige a formulacdo de politicas publicas que
promovam a inclusdo e a convivéncia harmonica entre pessoas com e sem deficiéncia
(Declaracao de Salamanca, 1994).

Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)),
Lei n® 9.394/1996, ficou estabelecido que os sistemas de ensino devem assegurar métodos,
técnicas e recursos pedagdgicos apropriados para atender as especificidades dos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades (Brasil, 1996).
Essa legislacdo também prevé a formacdo de professores especializados e a adaptagdo da

duracdo do ensino fundamental, conforme as particularidades de cada aluno.
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Ademais, a Convencao de Guatemala, em 1999, objetivou eliminar todas as formas
de discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia e fomentar sua inclusdo plena na
sociedade. No Brasil, esse compromisso foi ratificado pelo Decreto n° 3.956/2001, que
enfatiza a necessidade de intervengdes precoces, reabilitacdo e educagdo para garantir maior
independéncia e qualidade de vida a essas pessoas (Brasil, 2001).

No ambito normativo, a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 organizou as Diretrizes
Nacionais da Educagdo Especial, estabelecendo que todas as escolas matriculem alunos em
situacdo de inclusdo e garantam educagdo de qualidade desde a educacdo infantil (Brasil,
2001). Esse entendimento foi ampliado com as Diretrizes da Politica Nacional da Educagao
Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEI), langadas em 2008, as quais refor¢am a
educagao especial como uma modalidade que perpassa todos os niveis de ensino e valoriza
a diversidade (Brasil, 2008).

Especificamente em relacdo ao Transtorno do Espectro Autista (TEA), a Lei n°
12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, instituiu a Politica Nacional de Prote¢ao
dos Direitos da Pessoa com TEA, garantindo-lhes o direito a um acompanhante
especializado quando necessario, bem como promovendo o uso do termo “Transtorno do
Espectro Autista” para englobar diversas condi¢des correlatas (Brasil, 2012).

A perspectiva historico-cultural, defendida por autores como Mori (2016), sublinha
que a educagdo escolar desempenha papel crucial no desenvolvimento do psiquismo
humano. Nesse contexto, a educagdo inclusiva ndo apenas configura um direito
fundamental, mas também possibilita a aquisicdo de conhecimentos e o pleno
desenvolvimento humano. Com base nos estudos de Vygotsky, Luria e Leontiev (2010),
argumenta-se que o desenvolvimento psiquico estd intrinsecamente ligado a interagao entre
o individuo e o meio social.

No ambito escolar, cabe ao docente agir como mediador, promovendo o acesso ao
conhecimento cientifico e fomentando o desenvolvimento cognitivo de todos os alunos,
independentemente de suas condigdes (Mori, 2016). Essa mediagdo requer atencdo a
singularidade de cada aluno, com vistas a promoc¢do da autonomia e a constru¢do de
trajetdrias pessoais significativas (Cunha, 2018).

Em 2007, a ONU (Organizacao das Nacdes Unidas) decretou o dia 2 de abril como
o Dia Mundial de Conscientizagdo do Autismo, evidenciando a importancia do tema. No
Brasil, a Lei n° 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, garante beneficios para
pessoas com TEA, incluindo acesso ao ensino regular e acompanhamento especializado.
Em 2018 foi instituido o dia 13 de abril como Dia Nacional de Conscientiza¢ao sobre o
Autismo.

No contexto educacional, ¢ fundamental garantir o direito a educagdo inclusiva para
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todos, conforme estabelecido pelo Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente. A abordagem
pedagogica deve considerar as concepgdes de Vygotsky, que ressaltam a capacidade de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas com deficiéncia. Para isso, € necessario que
a instituicdo ofereca suporte adequado, tanto em recursos didaticos quanto em profissionais
capacitados. Portanto, para compreender plenamente o TEA e promover a inclusdo efetiva,
¢ crucial uma abordagem multidisciplinar, envolvendo educagao, satide e politicas publicas

que garantam o acesso ¢ a qualidade de vida das pessoas com autismo.

4 METODOS DE ENSINO NA EDUCACAO ESPECIAL: ABORDAGENS E
DESAFIOS

Neste segmento, abordam-se os métodos empregados na Educacdo Especial,
destacando seus efeitos na aprendizagem e os obstaculos enfrentados pelos educadores e
profissionais da area.

A inclusao da criangca com Transtorno do Espectro Autista (TEA), pertencente a
Educagao Especial, enfrenta, historicamente, desafios complexos ao ser inserida no
ambiente escolar. Essas dificuldades tornam-se parte inerente de sua vivéncia educacional.
Nesse cenario, ¢ imprescindivel minimizar os entraves impostos pelo modelo tradicional de
ensino, adotando estratégias pedagdgicas que considerem as peculiaridades de suas formas
de aprendizagem. Essa adequacao deve ser promovida por meio da reorganizacdo curricular
e do planejamento pedagogico, assegurando que as praticas educativas respeitem e
potencializem as competéncias individuais, permitindo a transposi¢do de funcdes sociais
entre diferentes grupos, sem que haja prejuizo das habilidades intrinsecas (Valle; Maia,
2010).

A identificacdo das adversidades vivenciadas por esses educandos no ambito
escolar, compreendida como uma situagdo geradora de sofrimento, demanda a reformulacao
dos instrumentos pedagogicos, que devem ser adaptados para atender as necessidades
especificas dessa populacdo. Nesse contexto, a flexibilizacdo de objetivos, contetidos,
métodos avaliativos e estratégias didaticas mostra-se essencial, configurando um arcabougo
pedagogico apto a acolher os distintos niveis de desenvolvimento e aprendizagem (Valle;
Maia, 2010).

Conforme argumentam Valle e Maia (2010), a adequagdo dos dispositivos
pedagdgicos apresenta uma dupla finalidade: fomentar transformagdes nas relagdes sociais
e, concomitantemente, promover o avango cognitivo dos educandos, além de contribuir para
a flexibilizagdo da cultura escolar. Tal abordagem busca assegurar o acesso pleno ao
curriculo regular, sem, contudo, comprometer os principios da equidade educacional.

A terapia cognitiva teve origem nos estudos sobre depressao realizados por Aaron
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T. Beck, que identificou a influéncia direta dos processos cognitivos no comportamento,
nas emocoes e na razao. Essa constata¢dao levou-o a estabelecer uma diretriz fundamental,
segundo a qual as vivéncias intensificam sistemas de crengas, conjuntos de habitos que
orientam desejos ¢ moldam agdes, permitindo a manifestacdo de comportamentos
analisaveis e interpretaveis em situagdes especificas. De maneira geral, a terapia cognitiva
examina como o individuo percebe, interpreta e reage aos acontecimentos, considerando
fatores como pensamento, planejamento, resolucdo de problemas cotidianos, atribuigdo de
causas aparentes, autopercepcao, autoestima e a formagao e expressao de atitudes, conforme
destacado por Farrell (2008).

Essa abordagem, ao analisar fendmenos internos, perceptuais e mnemonicos gerados
por experiéncias vivenciadas em diferentes contextos sociais e culturais, evidencia sua
influéncia direta no comportamento adquirido e mantido por experiéncias reforcadoras. O
repertério comportamental, moldado pelas vivéncias pessoais, acumula representagdes
cognitivas que especificam objetos e suas varidveis com base nos comportamentos
assimilados e acomodados. Nesse sentido, a educagcdo desempenha um papel crucial no
processo de modificagdo, regulagdo e ajuste de comportamentos, pois professores e alunos
vivenciam, de forma ativa, condigcdes experimentais de ensino e aprendizagem que
influenciam a formagao de conhecimento e o desenvolvimento de atitudes e a¢des, como
afirma Farrell (2008).

No ambito da Educacdo Especial, a abordagem cognitiva orienta os professores a
identificar dificuldades comportamentais, como as de natureza social, comunicativa e
estereotipada, oferecendo explicagdes para essas dificuldades e propondo formas de
intervengdo eficazes. Farrell (2008) salienta que o comportamento disfuncional pode ser
transformado em funcional, pois a maneira como a pessoa percebe e interpreta
cognitivamente os estimulos do contexto determina sua reagao.

Essa resposta comportamental, por sua vez, pode ser modificada, e a avaliagao
desses comportamentos em criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) possibilita
identificar tendéncias e elaborar agdes pedagdgicas para a aprendizagem de novos
comportamentos, considerando varidveis reforcadoras nos ambitos pessoal, social e
emocional. Compreender os aspectos que definem a manifestacdo do comportamento ¢é
essencial para propor intervengdes educacionais adequadas as situagdes de ensino e
aprendizagem, sendo que o emprego de estratégias eficazes depende de avaliagdes
criteriosas.

No que concerne a abordagem comportamental, esta se fundamenta no estudo
objetivo do comportamento, voltando-se a predi¢do das respostas comportamentais em

determinadas situagdes de estimulo. Essa abordagem, iniciada pelos estudos de Cattell e
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Pavlov, foi posteriormente ampliada por Watson e Thorndike e consolidada pelos trabalhos
de Skinner e Bandura, cujos referenciais sao amplamente utilizados na Educa¢ao Especial.
A andlise e 0 manejo do comportamento sdo ferramentas metodologicas cruciais para
compreender sua fungdo e, com base nesse entendimento, desenvolver praticas pedagdgicas
que incentivem o comportamento de aprendizagem. Segundo Farrell (2008), professores
utilizam técnicas como encadeamento de tarefas, modelagem, desvanecimento e prompting
para promover o protagonismo das criangas no processo de aprendizagem.

A observagao sistematica do comportamento permite identificar variaveis regulares,
estabelecer objetivos e adotar procedimentos que viabilizem sua modificagdo, regulacio ou
ajuste. Um planejamento educacional dissociado das capacidades comportamentais do
aprendiz tende a ser ineficaz, gerando perda de engajamento e esgotamento docente. Lear
(2004) observa que o comportamento humano, embora ndo expresse pensamentos ou
intengdes, ¢ uma acao observavel no contexto e pode ser classificado como funcional ou
disfuncional, cabendo ao observador interpreta-lo com precisao para propor intervengoes
adequadas. O contexto em que o comportamento ocorre desempenha um papel fundamental
na consolidacdo de rotinas de ensino que possam ser generalizadas para outros contextos da
vida. Nesse sentido, a avaliacdo comportamental inclui a andlise das intera¢des do professor
com os ambientes frequentados pela crianga, incluindo o familiar.

Para efetivar a aprendizagem de um comportamento, ¢ necessario compreender as
condi¢gdes que o antecedem e sustentam, identificando os reforgadores e as contingéncias
presentes no repertorio comportamental da pessoa. Silvares (2008) destaca que a avaliagao
comportamental ¢ um processo descritivo que reflete sobre as contingéncias observadas,
podendo ser realizada de forma concomitante ou posterior. Embora nem todas as agdes
praticas possam ser relacionadas aos principios da ciéncia do comportamento, a avaliag¢ao
comportamental permanece valida, desde que acompanhada de novas pesquisas ou modelos
conceituais. A andlise detalhada do comportamento possibilita ao especialista tracar planos
de intervencdo utilizando técnicas comportamentais voltadas a generalizagdo de novos
comportamentos.

A Andlise Aplicada do Comportamento (ABA) ¢ amplamente adotada na Educagao
Especial para estruturar agdes de ensino e promover a aprendizagem de criangas com TEA.
Baseando-se em principios da psicologia comportamental, a ABA foca no desenvolvimento
de repertérios relevantes ao contexto social, académico e pessoal, como habilidades de
comunica¢do, raciocinio logico e atividades de vida didria, além de minimizar
comportamentos indesejados, como agressdes e estereotipias. Anderson (2007) enfatiza que
o carater experimental da ABA permite desenvolver, manter e ampliar comportamentos

desejaveis por meio de estratégias variadas aplicaveis a diferentes contextos. Kearney
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(2008) complementa que a aplicagdo da ABA deve ser adaptada as condigdes reais de vida,
fundamentando-se em elementos observaveis para prever resultados e orientar praticas
pedagogicas.

O método multissensorial consiste em utilizar diferentes estimulos sensoriais, como
visdo, audicdo e tato, para auxiliar no aprendizado de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE). De acordo com Basilio et al., (2020), essa abordagem
proporciona uma experiéncia mais rica e envolvente, o que pode resultar em melhor
retengdo de informagdes e desenvolvimento de habilidades.

Para os casos em que os alunos enfrentam dificuldades na comunicagdo verbal,
recorre-se & Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA). Por meio de recursos como
simbolos, imagens e tecnologias assistivas, os estudantes podem expressar suas ideias,
emocdes e necessidades (Basilio et al., 2020), o que tem demonstrado ser eficaz no
desenvolvimento da linguagem e na inclusdo social.

Outra abordagem relevante ¢ o Ensino Estruturado, que utiliza uma organizagdo
sistematica do ambiente e das atividades de ensino para facilitar a aprendizagem de alunos
com autismo e outras NEE. Segundo Mello e Alves (2019), essa metodologia proporciona
uma rotina previsivel, estrutura visual e apoio individualizado, contribuindo para a
autonomia e a aquisi¢cao de novas habilidades pelos alunos.

Apesar dos beneficios observados com esses métodos, a implementagdo enfrenta
desafios na pratica educacional. Um dos principais desafios ¢ a formacao adequada dos
profissionais da area, que muitas vezes carecem de conhecimento especifico sobre as
necessidades dos alunos com NEE (Gomes e Silva, 2020). Além disso, a falta de recursos e
estrutura adequada nas escolas também pode comprometer a eficacia desses métodos.

Os métodos disponiveis na Educagdo Especial desempenham um papel fundamental
na promoc¢ao da inclusdo e no desenvolvimento de habilidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Por meio de abordagens como as relatadas acima, ¢ possivel
oferecer uma educagdo personalizada e de qualidade para cada aluno. No entanto, ¢é
necessario investir na formagdo dos profissionais e na melhoria da estrutura das escolas, a

fim de superar os desafios enfrentados e garantir o pleno acesso a educacao inclusiva.

4.1 A Relevancia da Capacitacio Docente para a Diversidade e Inclusio e o papel
desempenhado por esses educadores

A formacgdo docente para a diversidade e inclusdo ¢ um tema crucial na
contemporaneidade, dada a complexidade e diversidade das sociedades atuais. Conforme
argumenta Diniz (2011), o mundo contemporaneo tem sido marcado pela emergéncia de

diversos movimentos sociais, urbanos € ndo urbanos, que lutam pelo reconhecimento de
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suas identidades e concepcdes politicas. Grupos como gays, 1ésbicas, mulheres, criangas,
jovens, idosos, punks, pessoas com deficiéncia e/ou necessidades especiais, indigenas e
negros tém buscado a igualdade de direitos em relagdo aos modelos sociais predominantes.

Diante desse cendrio, ¢ fundamental que os profissionais da educagdo compreendam
as demandas desses grupos minoritarios e desenvolvam técnicas e metodologias que
abordem as diferencas de forma adequada. A subjetividade dos docentes deve ser trabalhada
para que possam lidar com essas demandas de maneira ética e inclusiva.

A formagdo docente passou por diversas modificagdes desde a década de 1960 até
os dias atuais, refletindo diferentes abordagens sobre o papel do educador. Para uma
formag¢do mais eficaz, ¢ necessario considerar a perspectiva teorica, pratica e subjetiva do
profissional, capacitando-o a exercer suas praticas de forma ética, justa e inclusiva.

A diversidade cultural e a necessidade de lidar com as diferencas sdao temas cada vez
mais presentes na sociedade e na educagdo. Os profissionais da educacdo enfrentam o
desafio de lidar com diferentes manifestagdes de comportamento, pensamento e identidade,
exigindo reflexdo sobre como agir diante dessas diferencas.

E fundamental que os profissionais da educagio sejam capazes de acolher e respeitar
a diversidade de seus alunos, valorizando e respeitando as diferencas como parte essencial
da formagao de uma sociedade mais justa e igualitaria. A formagdo dos profissionais da
educagdo deve desenvolver habilidades e competéncias que os permitam lidar com a
diversidade existente nas escolas contemporaneas e contribuir para a constru¢do de uma
sociedade mais inclusiva e justa.

O professor da educagdo especial desempenha um papel fundamental no processo
de ensino-aprendizagem do aluno autista. Nesse contexto, a Andlise do Comportamento
Aplicada (ABA) tem se destacado como uma das principais ferramentas para auxiliar nesse
processo (Silva, 2021). O objetivo do método ABA ¢ ensinar habilidades que ajudem o
aluno a se desenvolver e a ter uma vida mais independente, exigindo do professor
capacitacdo e um profundo conhecimento do método, além de compreensdo da
singularidade de cada aluno autista e adaptacdo do processo de ensino as necessidades
individuais (Silva, 2021).

O professor da educacdo especial inclusiva deve estar atento as necessidades
especificas do aluno autista, como dificuldades de comunicacgdo e interagdo social, e criar
um ambiente acolhedor e seguro para o aluno, facilitando sua concentragdo na
aprendizagem. A parceria entre escola e familia do aluno autista também ¢ crucial, sendo
essencial que o professor e a familia trabalhem juntos para garantir que as habilidades
adquiridas na escola sejam reforgadas em casa (Borba & Barros, 2018).

Dessa forma, o papel do professor da educagdo especial ¢ de suma importancia para
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o processo de ensino-aprendizagem do aluno autista. O método ABA ¢ uma ferramenta
valiosa para auxiliar nesse processo, desde que o professor esteja devidamente capacitado e
atento as necessidades individuais de cada aluno. A parceria entre escola e familia ¢

igualmente fundamental para o sucesso do aluno autista na escola e em sua vida.

5 METODOLOGIA

Com base no trabalho de Cavalcante e Oliveira (2020), a metodologia de revisao
bibliografica ¢ fundamental para fornecer uma compreensao abrangente sobre o estado atual
das pesquisas em uma area especifica do conhecimento. A revisdo bibliografica "permite o
reconhecimento dos avangos cientificos e das lacunas existentes em um campo ou tema,
sendo essencial para o desenvolvimento tedrico e metodoldgico de estudos académicos"
(Cavalcante; Oliveira, 2020, p. 1). Essa abordagem ¢ particularmente relevante para
pesquisas que buscam aprofundar temas complexos, como os desafios pedagodgicos na
inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A escolha pela metodologia qualitativa e interpretativa ¢ adequada para um estudo
que se propde a investigar de forma detalhada as questdes que envolvem a inclusdo de
criancas com TEA. Segundo Minayo (2009), a pesquisa qualitativa visa a compreensado das
relacdes sociais € humanas em seus contextos especificos, o que a torna apropriada para
abordar o impacto da inclusdo escolar de criangas com necessidades especiais, como as que
estdo no espectro autista. Além disso, a metodologia interpretativa possibilita uma anélise
critica das abordagens pedagdgicas utilizadas, identificando as dificuldades relatadas por
educadores e pesquisadores.

O levantamento bibliografico foi realizado a partir de uma revisdo de literatura em
bases de dados académicas, tais como Google Scholar, SciELO, CAPES Periddicos,
PubMed e outras plataformas relevantes para a area de educagao e psicologia. Segundo Gil
(2002), o levantamento bibliografico ¢ uma etapa essencial no processo de pesquisa, pois
permite ao pesquisador conhecer o que ja foi produzido sobre determinado tema,
possibilitando a identificacdo de lacunas e novas perspectivas para estudos futuros. Para
garantir uma analise rigorosa e abrangente, serdo utilizadas palavras-chave como
"Transtorno do Espectro Autista", "inclusdo escolar", "educagdo inclusiva", "desafios
pedagdgicos" e "formacao de professores".

O critério de selecdo das fontes se baseou na relevancia dos artigos e livros
publicados nas ultimas duas décadas, com foco em autores que contribuiram
expressivamente para a area de inclusdo educacional. Este levantamento bibliografico

permitiu uma andlise aprofundada das politicas de inclusdo e dos desafios pedagogicos
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enfrentados por educadores, contribuindo para a formulacdo de propostas que possam
aprimorar a formagao de professores e as praticas pedagogicas voltadas para o atendimento

de alunos com TEA.
6 ANALISE E DISCUSSAO

A andlise dos subcapitulos 2.1 e 2.2 revela que tanto o desenvolvimento da Educagao
Especial quanto a evolucao do conceito de Transtorno do Espectro Autista (TEA) estao
profundamente enraizados em dindmicas historicas, sociais e cientificas. E evidente que
esses avangos nao ocorreram de forma linear ou isenta de desafios, sendo permeados por
disputas politicas, resisténcias culturais e limitagdes estruturais.

No capitulo 2.1, o panorama histérico demonstra que os primeiros esfor¢os para a
inclusdo de pessoas com deficiéncia (PCD) refletiam uma mudanga de paradigma, ainda
que parcial. Jean Itard emerge como uma figura central na construgao inicial da Educagio
Especial, com seu trabalho inovador baseado em métodos individualizados e sistematicos.
Contudo, ao considerar Itard como pioneiro, ¢ importante também reconhecer as limitagdes
de sua época: o enfoque, embora progressista para o século XIX, ndo compreendia
plenamente a complexidade das deficiéncias no dmbito biopsicossocial.

O texto evidencia que as primeiras iniciativas europeias para PCD influenciaram
praticas educacionais em outras regides, mas, no Brasil, a transicdo para politicas mais
inclusivas ocorreu de forma tardia e fragmentada. Ainda que instituigdes como o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos tenham sido marcos importantes, a exclusividade das agdes e
a falta de uma politica publica consolidada refletem um carater assistencialista e ndo
universal. Isso evidencia uma dicotomia historica entre as aspiracdes de inclusdo e as
praticas limitadas de implementagao.

Outro ponto digno de critica reside na inclusdo tardia de politicas publicas, como a
criacdo do CENESP, na década de 1970, e a resisténcia inicial a integracao de alunos com
deficiéncia no ensino regular. Como bem apontado por Sanchez (2005), a ideia de
integragdo era muitas vezes implementada de forma superficial, transferindo para o aluno a
responsabilidade de se adequar a um sistema que ndo estava preparado para acolhé-lo
plenamente. Esse aspecto sublinha a importancia de um movimento que transcenda a
simples colocacdo de alunos com deficiéncia em escolas regulares, avancando para uma
verdadeira inclusdo fundamentada em adaptacdes estruturais e pedagogicas.

A implementagdo da educagdo inclusiva no Brasil, conforme abordado no
subcapitulo 2.2, revela um movimento importante, embora ainda repleto de desafios. A
Constituicao Federal de 1988, ao reconhecer a educagao como direito universal, foi um

marco, mas o conceito de inclusdo no ordenamento juridico sé foi plenamente consolidado
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em 1996 com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB).

Essa evolugao legislativa reflete o avanco do entendimento de que a educagdo deve
ser acessivel a todos, independentemente das condi¢des pessoais, fisicas ou sociais, como
destaca Gongalves (2016). No entanto, embora o marco normativo seja um avango
significativo, a implementacdo efetiva ainda enfrenta barreiras substanciais.

Os dados do Censo Escolar de 2019, que apontam que apenas 40% das escolas
possuem recursos adequados de acessibilidade, evidenciam a realidade das escolas
brasileiras e as lacunas estruturais que persistem. A falta de recursos adequados e a
infraestrutura deficiente sdo problemas que continuam a comprometer a plena participagao
de estudantes com deficiéncia no ambiente escolar. Além disso, a formag¢ao continuada dos
professores, mencionada no texto, ¢ outro ponto critico. Embora o Brasil tenha avangado
nas politicas publicas e na conscientizac¢ao sobre a inclusdo, a capacitagdo dos profissionais
da educag¢do nao tem acompanhado a complexidade das demandas dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

O capitulo 3 aborda a inclusdo de alunos autistas no ambiente escolar, a pesquisa
destaca um dos maiores desafios da educagdo inclusiva: a adaptagdo pedagdgica as
caracteristicas individuais dos alunos. O Transtorno do Espectro Autista (TEA), com suas
manifestagoes diversas, exige estratégias pedagdgicas personalizadas, como apontado por
Santos (2015). Isso requer ndo apenas conhecimento técnico por parte dos educadores, mas
também uma abordagem mais empatica e sensivel as necessidades emocionais e
comportamentais dos alunos autistas.

Embora a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, citada no texto, estabeleca a inclusdo como um direito, a realidade das salas de
aula ainda evidencia dificuldades no acolhimento e no desenvolvimento de préticas
pedagogicas que atendam a essa diversidade de maneira eficaz. O TEA, por ser um
transtorno com diferentes graus e manifestacdes, demanda uma flexibilidade nas
metodologias de ensino e a presenca de profissionais especializados que compreendam as
especificidades do transtorno.

Portanto, os resultados dessa pesquisa apontam para a necessidade urgente de maior
investimento em recursos materiais ¢ humanos, bem como em uma formagao docente mais
aprofundada. A inclusdo verdadeira ndo se resume a aceitagdao do aluno, mas envolve uma
transformagao das praticas pedagogicas que garantam o aprendizado efetivo de todos.

O esforco deve ser coletivo, envolvendo politicas publicas mais robustas,
participacao ativa das familias e da sociedade, e, acima de tudo, o compromisso das escolas
em criar um ambiente verdadeiramente inclusivo. Somente com essas condigdes € possivel

alcangar uma educagdo de qualidade, capaz de atender a diversidade que caracteriza o
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cendrio educacional brasileiro.

Ja em seu subcapitulo 3.1, apresenta um olhar historico e conceitual sobre o autismo,
destacando a evolu¢ao das defini¢des e sua relacdo com os avancos cientificos. Desde as
primeiras descrigdes de Bleuler e Kanner até as contribui¢cdes de Lorna Wing, observa-se
um esforco crescente para compreender o autismo como um espectro, rompendo com visdes
patologizantes ou reducionistas. Esse avango conceitual ¢ essencial, pois redefine o foco de
um "tratamento" para a compreensdo das potencialidades das pessoas com TEA.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que, apesar desses avangos, os desafios da inclusao
de alunos com TEA permanecem relevantes. Embora a Lei Berenice Piana (Lei n°
12.764/2012) represente um marco legal no Brasil, garantindo acesso a educacao e servicos
especializados, a realidade pratica ainda evidencia lacunas na formagao de professores, no
suporte técnico e na adequagdo curricular. Essas falhas comprometem a aplicagdo efetiva
da legislagdo e reforcam a desigualdade no acesso a educagao inclusiva.

Outrossim, a andlise critica dos métodos pedagdgicos mencionados ao longo do
texto aponta para a relevancia das concepgdes de Vygotsky. No entanto, a aplicagdo pratica
de suas ideias muitas vezes esbarra em dificuldades sistémicas, como a falta de formacao
dos educadores e a auséncia de recursos suficientes nas escolas. Embora Vygotsky enfatize
a importancia da interacdo social e do potencial de desenvolvimento das criangas, sua
implementagdo exige um comprometimento institucional que nem sempre esta presente.

Uma andlise critica do capitulo 4 "Métodos de Ensino na Educacdao Especial:
Abordagens e Desafios" e de seu subcapitulo 4.1 "A Relevancia da Capacitagdo Docente
para a Diversidade e Inclusdo e o Papel Desempenhado por Esses Educadores" revela tanto
os avangos significativos quanto os desafios persistentes na aplicagdo dos métodos de ensino
inclusivos, especialmente no que diz respeito a educagdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), como no caso do Transtorno do Espectro Autista (TEA).

No primeiro segmento, destaca abordagens pedagogicas valiosas, como a Analise
cognitiva comportamental, A andlise do Comportamento Aplicada (ABA), o Método
Multissensorial, a Comunicagdo Alternativa e Aumentativa (CAA) e o Ensino Estruturado,
que, quando bem aplicadas, contribuem para uma aprendizagem mais eficaz e inclusiva. A
utilizacao de multiplos estimulos sensoriais no aprendizado, conforme descrito por Basilio
et al., (2020), promove uma experiéncia mais rica e diversificada, permitindo que os alunos
se envolvam de maneiras diferentes. Isso, sem duvida, amplia as possibilidades de
aprendizagem para estudantes com diversas necessidades.

O Ensino Estruturado, mencionado por Mello e Alves (2019), ¢ particularmente
relevante no caso de alunos com autismo, pois proporciona um ambiente organizado e

previsivel, essencial para reduzir a ansiedade e promover a autonomia dos estudantes. No
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entanto, a implementacdo desses métodos enfrenta obstaculos consideraveis. A falta de
recursos adequados e a infraestrutura insuficiente nas escolas sao barreiras que limitam a
efetividade dessas abordagens. A caréncia de materiais de apoio, como recursos de
acessibilidade e tecnologias assistivas, coloca em risco a universalizagdo do acesso a
educacdo de qualidade para alunos com NEE.

Além disso, a formagao continuada de educadores ¢ um ponto critico, conforme
apontado por Gomes e Silva (2020). A capacitagdo inadequada dos professores compromete
a aplicacdo de métodos eficazes, pois muitos educadores ndo tém o conhecimento
necessario para atender adequadamente as necessidades especificas de cada aluno. Portanto,
embora as abordagens pedagogicas descritas sejam promissoras, a falta de apoio
institucional e profissional limita sua eficacia na pratica.

O subcapitulo 4.1, que discute a relevancia da capacitagdo docente, coloca em
evidéncia a necessidade urgente de um desenvolvimento profissional que prepare os
educadores para lidar com a diversidade de forma inclusiva. Como Diniz (2011) argumenta,
a diversidade nas salas de aula contemporaneas ¢ um reflexo das lutas sociais de diferentes
grupos, ¢ o educador precisa estar preparado para responder a essas demandas. A formagao
dos professores, portanto, deve ser mais do que técnica; deve envolver uma dimensao ética
e subjetiva, permitindo que os educadores abordem as diferencas com respeito e
sensibilidade, criando ambientes inclusivos e acolhedores para todos os alunos.

A importancia da Analise do Comportamento Aplicada (ABA) no ensino de alunos
autistas, como destacada por Silva (2021), também ¢ um ponto central na formacao de
educadores especializados. A ABA ¢ eficaz para promover o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a independéncia dos alunos, mas sua aplicagdo exige um
conhecimento profundo e constante atualizagdo dos professores. A adaptagdo das praticas
pedagogicas de acordo com as necessidades individuais dos alunos autistas € um aspecto
crucial para o sucesso da inclusdo escolar. Nesse sentido, o trabalho conjunto entre a escola
e a familia, conforme ressaltado por Borba & Barros (2018), ¢ indispensavel para o sucesso
do processo educativo.

Em suma, € possivel salientar que, embora existam avancos expressivos nos métodos
de ensino na educacao especial, muitos desafios ainda precisam ser superados para garantir
uma inclusao de fato. O investimento em formagao docente, a melhoria da infraestrutura
escolar e a criacdo de politicas publicas que efetivamente atendam as necessidades dos
alunos com NEE sao fundamentais para a criagao de uma educagao mais justa e inclusiva.

O papel do educador € central nesse processo, € sua capacitacao continua, tanto no
aspecto técnico quanto no ético, € o alicerce para o sucesso da educagdo inclusiva. Na tabela

abaixo observam-se esses avancos, desafios e possiveis solugdes para cada aspecto
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discutido ao longo da pesquisa, de forma resumida para facilitar a visualizagado:

Tabela 2: Sintese dos Avancos, Desafios e Propostas para a Educacgao Inclusiva de Alunos

com TEA
Avancos Desafios
Aspecto Observados Persistentes Possiveis Solucoes
Politicas Avangos nas leis | Implementagdo Investir na expansao e
Publicas de de inclusao (Ex.: desigual das fortalecimento das politicas
Inclusao Lei Berenice politicas em publicas de inclusio.
Piana). diferentes
regides do
Brasil.
Algumas escolas Falta de Melhorar a infraestrutura
Infraestrutura | adotam recursos infraestrutura | escolar e aumentar o acesso a
Escolar de acessibilidade | adequada (Ex.: recursos especializados
materiais de
apoio,
tecnologias
assistivas)
Reconhecimento Capacitacao Criar programas de formacao
Formacio da importancia da | insuficiente ¢ | continua e especializada para
Docente capacitagao falta de educadores
docente formacao
continuada para
atender a
diversidade
Aplicagdo de Dificuldade de Garantir apoio institucional
Métodos metodologias implementagao para implementacao de
Pedagoégicos como o Ensino | devido a falta de métodos pedagdgicos
Inclusivos Estruturado e a | recursos e apoio eficazes
Comunicagao técnico
Alternativa
Algumas escolas A inclusao Adotar uma abordagem
Praticas de promovem a ainda ¢ personalizada para cada
Inclusao inclusdo de superficial e aluno, com flexibilidade
no Ensino alunos com TEA muitas vezes pedagbgica
ndo respeita as
necessidades
individuais
A colaboragao Falta de Fortalecer a comunicacgao e
Colaboracao escola-familia ¢ | articulacao entre colaboragdo entre escola,
Escola-Familia | essencial para o os diferentes familia e sociedade
sucesso da agentes
inclusao envolvidos

Fonte: Autor (2025).

Ap0s a exposicdo e andlise dos resultados, ¢ possivel afirmar que, embora o Brasil
tenha alcangado progressos interessantes na implementagao de politicas publicas voltadas

para a educacao inclusiva, os obstaculos persistem de forma expressiva.
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A tabela apresentada acima demonstra, de maneira objetiva, as principais
dificuldades observadas no processo de inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), abrangendo desde as limitagdes infraestruturais até as deficiéncias na
capacitagdo dos docentes. A situacdo atual € caracterizada pela caréncia de recursos
adequados, pela insuficiéncia na formagao continuada de professores e pela resisténcia de
sistemas educacionais em adotar praticas pedagogicas eficazes e personalizadas.

Esses fatores, como discutido ao longo do trabalho, comprometem a efetividade das
politicas inclusivas e exigem uma postura mais comprometida e estruturada por parte das
institui¢cdes. Diante disso, torna-se imprescindivel que as politicas publicas evoluam, nao
apenas assegurando a matricula de alunos com TEA nas escolas regulares, mas também
proporcionando um ambiente educacional que leve em consideracao as particularidades e
as necessidades desses alunos, por meio de recursos adequados, apoio profissional
qualificado e formagao continua dos educadores, a fim de garantir a concretizagao de uma

educagao inclusiva efetiva e de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel constatar que, apesar das importantes conquistas legais, como a
promulgacdo da Lei Berenice Piana, e do progresso na formulagdo de politicas publicas
voltadas a inclusdo, a efetividade dessas politicas ainda encontra sérias dificuldades,
resultantes de fatores estruturais diversos. Entre essas dificuldades, destacam-se a escassez
de recursos adequados, a insuficiéncia na formacdo continuada dos professores e a
resisténcia por parte dos sistemas educacionais em adotar praticas pedagogicas que sejam
verdadeiramente individualizadas e eficazes.

Por conseguinte, a pesquisa revelou que a inclusdo de alunos com TEA nas
institui¢cdes de ensino ndo deve ser restrita ao simples ingresso desses alunos em escolas
regulares. Ao contrario, esse processo deve ser complementado por adequacgdes
pedagdgicas especificas e pelo fornecimento de apoio profissional continuo, que levem em
considera¢do as particularidades de cada aluno.

Embora as metodologias e estratégias pedagogicas analisadas apresentem um grande
potencial, os resultados obtidos demonstram limitagdes profundas nas praticas educacionais
atuais, em grande parte devido a falta de capacitacdo adequada dos professores e a
infraestrutura precaria nas escolas, o que compromete a qualidade da educacao inclusiva
oferecida aos alunos com TEA.

Contudo, ao reconhecer as limitagdes da pesquisa, como a restricdo de fontes

empiricas e a abrangéncia territorial limitada, ¢ possivel sugerir que futuras investigagoes
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explorem de forma mais profunda a implementacdo pratica das politicas inclusivas em
diferentes regides do Brasil, incluindo a analise de casos de sucesso e os fatores que
contribuem para a superagao das barreiras a inclusao.

Ademais, recomenda-se o estudo de metodologias pedagdgicas inovadoras que
possam ser aplicadas com mais efetividade no contexto da educagdo inclusiva,
especialmente no que se refere ao TEA, bem como a analise dos impactos a longo prazo das
praticas inclusivas na vida académica e social dos alunos. Por fim, ¢ essencial que novas
pesquisas se aprofundem no estudo da capacitagdo continua dos educadores, uma vez que a
formag¢ao docente de qualidade ¢ um pilar fundamental para a garantia de uma educagao

inclusiva e de qualidade para todos os estudantes.
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