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RESUMO

O presente artigo aborda a importancia das metodologias ativas durante o processo de
ensino-aprendizagem da Matemadtica, no ensino fundamental-anos finais, a fim de trazer uma
reflexdo para uma superacdo das dificuldades de aprendizagem, tendo em vista que apos a
pandemia COVID-19, os alunos em sua maioria retornaram as aulas presenciais com uma
grande lacuna na aprendizagem. Foram feitas analises de como o professor pode contribuir
utilizando as metodologias ativas, a ludicidade, por meio de projetos, para a solugdo de
problemas vinculados a essa defasagem de aprendizagem. Assim, pretende superar as
dificuldades apresentadas pelos alunos, e adaptar os seus conhecimentos, demonstrando
dominio das aptiddoes e competéncias exigidas para cada ano que frequentam. Enfatiza a
necessidade de novas praticas pedagogicas nas escolas e nos educadores, que se dediquem a
formacao de individuos, capazes de desenvolver continuamente mecanismos e agdes eficazes
para formar os alunos, dar-lhes mais autonomia no pensar, € ensina-los a expressar seus
proprios pensamentos e opinides. A revisdo bibliografica fornece um referencial teérico para a

discussdo sobre o tema.

Palavras-chave: Dificuldades de Aprendizagem. Metodologias Ativas na Matematica. Aluno

protagonista. Ludicidade.



ABSTRACT

This article addresses the importance of active methodologies in the teaching and
learning process of Mathematics in upper elementary school, aiming to encourage reflection
on overcoming learning difficulties. This is especially relevant considering that, after the
COVID-19 pandemic, most students returned to in-person classes with significant learning
gaps. The article analyzes how teachers can contribute by using active methodologies and
playfulness, through projects, to solve problems related to these learning gaps. The goal is to
help students overcome their difficulties and adapt their knowledge, demonstrating mastery of
the skills and competencies required for their grade level. It emphasizes the need for new
pedagogical practices in schools and among educators—ones that are committed to forming
individuals capable of continuously developing effective mechanisms and actions to educate
students, promote greater autonomy in thinking, and teach them to express their own thoughts

and opinions. The literature review provides a theoretical framework for discussing the topic.

Keywords: Learning Difficulties. Active Methodologies in Mathematics. Student as

Protagonist. Playfulness.
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1. INTRODUCAO

O objetivo central deste trabalho ¢ discutir a importancia das metodologias ativas no
ensino da Matematica, no contexto dos desafios que as escolas enfrentam pos-pandemia.
Assim, foram realizadas observacdes em sala de aula e entrevistas com professor de
Matematica para identificar as dificuldades de aprendizagem e as estratégias utilizadas para
supera-las.

Com base nisso, propde-se uma metodologia ativa, com o objetivo de tornar o
processo de ensino mais dinamico e participativo, estimulando o aluno a se tornar
protagonista de seu proprio aprendizado. Acredita-se que através deste projeto os alunos
desenvolvam habilidades para a vida e habilidades fundamentais como resolugdo de
problemas, trabalho em equipe e criatividade.

A proposta de intervencao para o ensino da Matematica no ensino fundamental, com
foco na aplicagdo de metodologias ativas, consiste em estimular a participa¢do ativa dos
alunos na construcdo do conhecimento, através de estratégias pedagdgicas que propiciem o
didlogo, a experimenta¢do, a resolu¢do de problemas e a reflexdo sobre o processo de
aprendizagem. Nessa perspectiva, a entrevista realizada com o professor de matematica foi de
extrema importancia, pois permitiu identificar as dificuldades enfrentadas na aplicacdo de
metodologias ativas e, a0 mesmo tempo, apresentou algumas ideias e possibilidades para a
sua implementacao em sala de aula.

E fundamental que os professores estejam em constante formacdo e atualizagio, para
que possam utilizar novas abordagens pedagdgicas e tornar as aulas de Matematica mais
dindmicas e envolventes. Além disso, ¢ preciso que a escola proporcione um ambiente
favoravel a aplicagdo dessas metodologias, oferecendo recursos tecnoldgicos, materiais
didaticos adequados e uma estrutura fisica que permita a realizacdo de atividades praticas e
interativas.

Acredita-se que a adogdo das metodologias ativas para o ensino da Matematica nas
escolas primdrias pode contribuir muito para melhorar a qualidade do ensino e abordar as
dificuldades de aprendizagem. Portanto, ¢ importante implementar e integrar a proposta em
conjunto entre professores, gestores e alunos para promover uma educa¢do mais efetiva e
significativa para todos.

A adogdo de metodologias ativas no ensino da Matematica tem sido amplamente
estudada e recomendada por pesquisadores e especialistas da area educacional. Desse modo,
torna-se essencial a implementacdo de praticas pedagdgicas que envolvam os alunos em

atividades mais dindmicas e desafiadoras, capazes de estimular a reflexdo e a criatividade,



confiantes para o desenvolvimento de habilidades e competéncias fundamentais.

As metodologias ativas tém se mostrado como uma abordagem eficaz para o ensino da
Matematica, permitindo aos alunos uma maior participagdo ativa € engajamento no processo
de aprendizagem. Segundo Marin (2010), “O uso de metodologias ativas pode ser
considerado um auxilio na constru¢do do conhecimento, refletindo em um avango na
formagao dos estudantes (MARIN, 2010)". Além disso, Menezes (2021) destaca que o uso de
metodologias ativas no ensino de Matematica pode ajudar a desenvolver habilidades como o
pensamento critico, a criatividade e a resolu¢do de problemas.

Nesse sentido, propde-se como intervencdo a aplicagdo de metodologias ativas na
disciplina de Matematica no ensino fundamental, com o objetivo de enfrentar as dificuldades
de aprendizagem identificadas apds o retorno das aulas presenciais durante a pandemia de
Covid-19. Busca-se, assim, promover uma maior participacdo dos alunos no processo de
aprendizagem, estimular o raciocinio logico e critico e desenvolver habilidades que sdo
importantes para a vida cotidiana, como a resolu¢do de problemas. Acredita-se que essa
abordagem pode contribuir para uma aprendizagem mais significativa e eficaz dos contetidos

de matematica pelos alunos.

2. AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM MATEMATICA POS PANDEMIA

Em 2020, o mundo se deparou com a pandemia do COVID-19, e essa situacdo
impactou grandemente a educacgdo, especialmente na disciplina de Matemadtica. O ensino
online adaptado de forma emergencial, a falta de interagdo social devido ao isolamento, e a
falta de contato entre professores e alunos, podem ter gerado algumas dificuldades e atrasos
de aprendizagem. O que ficou mais evidente dentre as consequéncias educacionais do
isolamento social, ¢ a falta de motivacao dos estudantes em aprender durante o ensino remoto,
por conta da auséncia da escola fisica e do meio social. Além disso, a falta de intera¢do
pessoal com professores e colegas podem ter gerado sentimentos de incapacidade,
dificultando assim a aprendizagem.

Durante o ensino remoto a auséncia de recursos digitais e tecnoldgicos para a
aprendizagem online, pode ter dificultado a vida estudantil. Nem todos os alunos,
especialmente alunos da escola publica, possuiam dispositivos como celulares com conexao a
internet com qualidade, o que pode ter dificultado o acompanhamento das aulas e atividades.
Além disso, a pandemia criou lacunas na aprendizagem, tanto em contetidos basicos como
em conteudos mais avangados, o que dificultou o acompanhamento das aulas e afetou o

desempenho em avaliagdes e exames. Identificar quais sdo essas dificuldades apresentadas



pelos alunos ao retornarem para as escolas em ensino presencial, como uma estratégia
pedagdgica, ajudara a superar esses obstaculos.

Diante desse grande desafio, ¢ importante que os professores mudem sua forma de
ensinar, utilizando estratégias pedagogicas que favorecam a aprendizagem de maneira a
despertar o interesse e engajamento dos alunos. Realizar atividades que estimulem a
participagdo ativa dos alunos, propor trabalhos em que aumenta a interagdo entre os alunos,
entre outras maneiras, sao formas eficazes de estimular a aprendizagem e superar as lacunas
que ficaram do ensino remoto. Dessa maneira, analisar as estratégias utilizadas antes do
isolamento, para propor novas maneiras de ensinar.

Diante de uma sociedade onde as criangas ¢ adolescentes estdo inseridos em
tecnologias, € possuem essa habilidade com mais facilidade, as escolas devem usar esses
recursos a favor da aprendizagem. Promover o uso de tecnologias adequadas e acesso a
Internet de qualidade dentro da escola, favorece a autonomia estudantil. A escola também
deve investir na formacdo dos docentes, afinal, para ser um bom mediador da aprendizagem,
precisa entender como usar esses recursos de maneira intencional.

O cenario educacional apos o ensino remoto ¢ desafiador tanto para professores
quanto para alunos. Contudo, para superar este obstaculo, a escola como um todo deve rever
suas estratégias de ensino, rever os recursos que possuem, e investir em formagao continuada,
a fim de refletir positivamente nos alunos. Para isso, a escola pode comecar adotando algumas

estratégias como:

1. Atividades praticas: Realizar atividades praticas, e trazer temas da sociedade
em que a escola esta inserida, para resolugdao de problemas, ¢ uma das maneiras de
garantir o envolvimento do aluno, de forma ativa, e estimular a aprendizagem.

2. Recursos digitais: Usar recursos digitais de maneira adequada, pode tornar um
conteudo dificil atrativo para o aluno. Além de ser mais dindmico e divertido.

3. Tutoria individual: Quando os professores estdo disponiveis para seus alunos,
para sanar duvidas mesmo apds a explicacdo geral, garante ao aluno que possui
vergonha por exemplo de falar abertamente, junto com seus colegas em sala. Além
disso, dependendo do caso do aluno, propor as familias aulas particulares e individuais
sao formas eficazes de ajudar os alunos a aprenderem.

4. Formagao continuada: As escolas devem investir na formagdo continuada de

seus professores, tanto em meios tecnologicos, como também em abordagens
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pedagogicas atualizadas. E assim, poder ensinar aos seus alunos de maneira mais
eficaz e condizente com o publico atual.

5. colaboracdo dos alunos: incentivar a colaboragdo entre os alunos, seja em
atividades em grupo, ou projetos em equipes, ¢ um meio altamente estimulador para os
estudantes. Por estarem em pesquisas, com seus colegas, torna 0 momento mais
divertido, do que estar apenas com o professor. Além de desenvolver habilidades como

empatia, compartilhamento, interagao social, entre outros.

Para uma abordagem educacional apds o isolamento social, requer novas estratégias,
novas maneiras de ensinar, tendo em vista que constantemente as criancas ¢ adolescentes
estdo em estado de mudanca constante, ¢ durante o ensino remoto, essa mudang¢a ocorreu de
forma mais rdpida. Criar estratégias que sejam mais eficazes e apropriadas garante um ensino

igualitario e acolhedor.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Dificuldades matematicas

Segundo Lopes e Blanco (2018), a matematica estd presente na vida do ser humano
desde a infancia e que mesmo com a matematica cotidiana, ¢ na escola que se desenvolvem as
habilidades mais complexas, presentes na vida adulta. Também relata que fatores bioldgicos,
cognitivos, educacionais e culturais influenciam a cogni¢do numérica, que consiste em dois
sistemas: O senso numérico, € o outro que se divide em processamento numérico
(compreensao e producdo numérica) e calculo.

A cognigdo numérica nada mais € que o processo de adquirir conhecimentos
relacionados a matematica. No entanto esse processo nao se da de forma homogénea, algumas
pessoas apresentam dificuldades, como: Discalculia, falta de influéncia numérica,
dificuldades em pensamento abstrato, falta de motivacdo ou interesse, ¢ ansiedade de
aprendizagem matematica.

A discalculia ¢ um transtorno de aprendizagem, de origem neuroldgica, que afeta a
compreensdo e habilidade com conceitos matematicos. Contudo, para identifica-la, € preciso
muita analise minuciosa. Conforme o Manual diagnostico e estatistico de transtornos mentais-

DSM-V, o Transtorno Especifico da Aprendizagem com prejuizo na Matematica, a:
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Discalculia é um termo alternativo usado em referéncia a um padrio de
dificuldades caracterizado por problemas no processamento de informacdes
numéricas, aprendizagem de fatos aritméticos e realizacdo de célculos
precisos ou fluentes. Se o termo discalculia for usado para especificar esse

4

padrdo particular de dificuldades matematicas, ¢ importante também
especificar quaisquer dificuldades adicionais que estejam presentes, tais
como dificuldades no raciocinio matematico ou na precisdo na leitura de
palavras. (DSM-V, 2014).

Seguindo, tem-se a falta de influéncia numeérica, as criancas e adolescente possuem
dificuldades em desenvolver fluéncia na manipulacao de niimeros. O que pode ocasionar em
raciocinio devagar, erros em realizar calculos simples das operagdes basicas,
consequentemente dificulta a compreensdo de conceitos matematicos mais complexos, com
essa falta de fluéncia, estd diretamente ligada a dificuldade do pensamento abstrato. Com a
falta dessa habilidade, dificulta a compreensao de conceitos matematicos que nao ¢ palpavel
ou que ndo da para usar um meio concreto para ilustrar. Muitas vezes, quando a crianga chega
nessa fase, ela gera ansiedade de aprendizagem, ou falta de interesse.

A falta de interesse por parte do aluno, seja ela por ansiedade ou por uma crenga de
que acredita ndo conseguir aprender, ¢ a situacao mais ocorrida nas salas de aula. Esses,
geralmente, sdo os primeiros sinais que o professor pode notar, para poder ajudar na
superacao dessas dificuldades.

Todos esses casos, podem ser solucionados com uma abordagem pedagdgica que
condiz melhor com a turma. Primeiramente, o professor tem que tomar um papel de mediador

do saber, e ndo ser o centro da aprendizagem.

3.2 Fundamentos das metodologias ativas

A metodologia ativa ¢ uma abordagem pedagdgica em que coloca o aluno como
protagonista da aprendizagem. Que promove a participagdo ativa do aluno, gerando a
construcdo do saber. Ao contrario do modo tradicional de ensino, em que o professor ¢ o
centro, ¢ o aluno considerado tabula rasa, conforme salienta Frota (2007) sobre a ideia de
John Locke, “John Locke difundiu a idéia de tabula rasa para o desenvolvimento infantil,
afirmando que a crianga nascia apenas como uma folha em branco, na qual se poderia
inscrever o que se quisesse.”

Conceito esse que mesmo depois de deixar de ser crianga, o adolescente foi por muitas
vezes ignorado como alguém com conhecimentos prévios de vida. Afinal, esse adolescente
esta inserido em uma familia, que estd em uma sociedade. Ele também ¢ capaz de observar o

mundo e ter suas percepgdes. O professor quando desconsidera tudo isso, dificulta a
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aprendizagem. Pois quando s3o elencados fatos do cotidiano desse adolescente, tudo se torna
com mais significancia.

Assim, a metodologia ativa traz uma abordagem educacional que valoriza a
participagdo dos alunos. O objetivo principal é promover a autonomia, a interacdo entre os
alunos e professores e a constru¢do do conhecimento, aderindo assim mais significancia aos
alunos. Desse modo, para a pratica dessa abordagem, a metodologia ativa possui alguns
fundamentos basicos, como:

l. Aluno Protagonista: O aluno € colocado de forma ativa na constru¢do da

aprendizagem. Isso significa que o foco estd diretamente ligado as necessidades,

interesses e habilidades dos estudantes. Que sdo incentivados pelos professores a irem
em busca do conhecimento, construindo significados para o contetdo estudado.

2. Construcdo da aprendizagem: Ao invés do professor ser detentor do

conhecimento, e apenas transmitir aos alunos, este assume o papel de mediador da

aprendizagem. Os alunos, através do professor, sdo incentivados a explorar, pesquisar,
investigar e refletir sobre novos conceitos e contetidos.

3. Aprendizagem em grupo: A metodologia ativa traz a valorizagdo dos trabalhos

em grupo. Afinal, se torna muito prazeroso para o aluno aprender com seus colegas de

turma, do que apenas ouvir o professor falar. Assim, o professor deve trazer propostas
de trabalhos em equipe. O que incentiva o compartilhamento das ideias, das
estratégias, resolugcdo de problemas, entre outras coisas. O trabalho em equipe estimula

0 pensamento critico, a comunicagao e as habilidades sociais.

4. Recursos tecnologicos: Usar as tecnologias a favor da aprendizagem, traz

muito mais engajamento por parte dos alunos. A resisténcia do uso em sala, se da por

receio dos professores, que os alunos usardo apenas como ferramenta facilitadora do
trabalho, por exemplo usar a internet apenas para encontrar mais facil as respostas.

Porém, quando usadas de maneira proposital, direcionadas, ¢ ndo apenas como

ferramenta facilitadora, traz muito mais empenho dos alunos, e a aprendizagem se

torna dindmica e interativa.

5. Integracdo contextual e aplicagdo pratica: A metodologia ativa valoriza a unido

de conteudos e a vida dos alunos. Quando uma matéria ¢ integrada com situacgdes

reais, com a vida do aluno, faz com que os alunos aprendam, compreendam a sua

aplicabilidade. Estimula o interesse, a participacdo, a motivagdo € consequentemente a

compreensdo mais aprofundada dos conceitos estudados. Avaliagdo: A avaliagdo se da

de forma continua. Ao longo do processo de investigacdo dos alunos, o professor



13

observa, usa diferentes estratégias para acompanhar o processo dos alunos. Dessa

maneira, consegue observar todo o caminho percorrido pelo aluno durante a

construgdo do conhecimento. Assim, consegue identificar suas dificuldades, e poder

dar um retorno positivo para o aluno. A avaliacdo ¢ uma oportunidade de crescimento

da aprendizagem, ndo apenas como ferramenta punitiva e medida de desempenho.

Os fundamentos basicos da metodologia ativa proporcionam uma sala de aula mais
dindmica, participativa, e significativa para os alunos. Os professores contribuem para o

desenvolvimento de habilidades diversas, engajamento dos alunos e a formacao de cidadao.

3.4 O uso de metodologias ativas na Matematica

Usar as metodologias ativas no ensino de matematica tem se tornado importante apds
o periodo de aulas remotas. O objetivo dessa estratégia consiste em colocar o aluno como
centro do processo de aprendizagem, permitindo que ele crie e aplique seus conhecimentos
em situagoes reais. Segundo Lubachewski e Cerutti (2020, p.3) nos diz:

Novas praticas metodologicas na aprendizagem e no ensino permitem ao
professor ensinar de maneira diferenciada e tornar as aulas atraentes, de
modo a propiciar maior aprendizagem aos alunos, que cada vez mais cedo
teriam contato com metodologias diferenciadas no ensino-aprendizagem.

Os métodos ativos mais usados em matematica incluem aprendizagem baseada em
projetos, aprendizagem cooperativa, sala de aula invertida e gamificacdo. Quando o
planejamento de aula ¢ feito em cima de projetos, faz com que os estudantes trabalhem
conceitos matemadticos em situagdes cotidianas. Assim, a aprendizagem se torna mais
significativa para o conceito aprendido. J4 a aprendizagem cooperativa, ¢ um meio onde
permite que os alunos busquem, investiguem e pesquisem, levando suas ideias para serem
discutidas em grupos, tentando resolver problemas e compartilhar estratégias. Nesse modo,
suas habilidades de trabalho em grupo, a resolu¢do de conflitos e a comunicacdo, se
desenvolvem, e tudo isso ¢ de suma importancia para a formac¢ao de cidadao.

Seguindo para a sala de aula invertida, que consiste primeiramente na busca do aluno
pelo conceito a ser estudado. Os alunos pesquisam, formalizam ideias, € posteriormente
levam ao professor, através de uma apresentagao, de uma aula, ou outra forma. Assim, o
professor analisa todas as informagdes trazidas pelos alunos, e faz o fechamento, lapidando
davidas que surgiram no meio do processo, ou aprofundando o tema. Como observam
Bergmann, Overmyer e Wilie (2012), a sala de aula invertida é:

“..um meio para aumentar a interacdo e o tempo de contato personalizado
entre estudantes e professores; um ambiente onde os alunos assumem a
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responsabilidade pela sua propria aprendizagem; uma sala de aula onde o
professor ndo ¢ o "sabio no palco”, mas o "guia do lado"; uma mistura de
instru¢do direta com aprendizado construtivista; uma sala de aula onde
estudantes que estdo ausentes (...) ndo ficam para tras; uma classe onde o
conteido ¢ arquivado permanentemente para revisao ou remediacdo; uma
aula onde todos os alunos estdo envolvidos em sua aprendizagem; um lugar
onde todos os alunos podem obter uma educagdo personalizada.”

Por fim, a gamificacdo ¢ uma estratégia que usa jogos e atividades ludicas para ensinar
conceitos matemadticos. Essa metodologia, se faz importante por tornar o processo de
aprendizagem divertido, atrativo para os estudantes. Estimula o pensamento 16gico, ¢ também
a resolucao de problemas. Segundo Fontes (2016):

Esses jogos auxiliam no processo de tomada de decisdes, aquisicdo de
conteudos, desenvolvimento de estratégias, intelectual e cognitivo por meio
da resolucdo de problemas, além de propiciarem o desenvolvimento da
coordenag@o motora e da nogao espacial.

O uso das metodologias ativas em sala de aula, especialmente dentro do ensino de
matematica, torna o aprendizado mais atrativo e interessante para os alunos. Ao colocar o
aluno como protagonista da aprendizagem, faz com que o aluno se motive, e aprenda mais.

Tendo mais confianca em aprender matematica, trard melhores resultados escolares.

3.5 Propostas de estratégias de intervencio

Uma intervengdo proposta para lidar com as dificuldades de aprendizagem em
matematica do ensino fundamental- anos finais ¢ a ado¢ao de métodos ativos de ensino. Esses
métodos visam proporcionar uma aprendizagem mais significativa por meio da participagao
ativa dos alunos em todo o processo de aprendizagem. Como diz Bacich e Moran (2018):

A aprendizagem ¢ ativa e significativa quando avangamos em espiral, de
niveis mais simples para mais complexos de conhecimento e competéncia
em todas as dimensdes da vida. Esses avangos realizam-se por diversas
trilhas com movimentos, tempos e desenhos diferentes, que se integram
como mosaicos dinamicos, com diversas énfases, cores e sinteses, frutos das
interagdes pessoais, sociais e culturais que estamos inseridos.

A metodologia ativa quando usada de maneira intencional, seja em forma de projetos,
ou outro meio, envolve os alunos na busca e resolucdao de problemas reais, concretos. Assim,
o aprendizado pela investigacdo, motiva os alunos a buscarem solugdes de conceitos
matematicos.

Usar meios como a gamificagdo ou jogos, torna a aula mais divertida e o engajamento
com os alunos aumenta. Através da experimentagdo e observagdo, tudo que antes eram

conceitos abstratos para os alunos, comegam a ter mais significado, consequentemente, a
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acomodagdo de novos conceitos terd mais durabilidade, ao contrario de uma aprendizagem
baseada em decorar textos e foérmulas, que geralmente sdo esquecidas logo, pois ndao tem
aplicabilidade para o aluno.

A utilizacdo de jogos educativos, torna a aprendizagem matematica mais interessante.
Afinal, muitos alunos possuem receios com essa disciplina, devido aos anos finais do ensino
fundamental, serem apresentados a uma matematica diferente dos anos iniciais, onde
aprendiam operagdes envolvendo problemas basicos e de certa forma simples. O que torna
assustador para os alunos, envolver numeros, com letras, e muitas coisas abstratas, para
aprenderem em pouco tempo, pois logo vem outro contetido mais complexo, pois assim gira o
curriculo escolar.

Conforme traz a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Para o desenvolvimento das habilidades previstas para o Ensino
Fundamental — Anos Finais, ¢ imprescindivel levar em conta as experiéncias
e os conhecimentos matematicos ja vivenciados pelos alunos, criando
situagdes nas quais possam fazer observacles sistematicas de aspectos
quantitativos e qualitativos da realidade, estabelecendo inter-relagdes entre
eles e desenvolvendo ideias mais complexas. Essas situa¢des precisam
articular multiplos aspectos dos diferentes conteudos, visando ao
desenvolvimento das ideias fundamentais da matematica, como
equivaléncia, ordem, proporcionalidade, variagdo e interdependéncia
(BRASIL, 2018).

Desse modo, evidencia que as metodologias ativas estdo de acordo com a BNCC,
assim quando o professor adota uma postura condizente com a legislacdo, envolvendo as
metodologias ativas, trard para sua sala de aula, a consideracdo das necessidades e
dificuldades dos seus alunos. De maneira a respeitar a individualidade, ou seja, utilizando
estratégias de ensino personalizadas, e ndo uma estratégia generalizada, que ir4d usar com
todas as turmas que possui de forma igualitdria. Pois quando o professor, ndo se preocupa
com as especificidades de cada aluno, torna a aprendizagem segregadora, afinal, cada aluno
aprende de uma maneira. Cada aluno pode ter uma aprendizagem diferente, como
aprendizagem visual, aprendizagem auditiva, aprendizagem pratica, aprendizagem
colaborativa ou aprendizagem autodirigida.

Assim, quando usada as metodologias ativas, garantird que essas diversas maneiras de
aprender, possam ser contempladas. Levando tudo em consideragdo, quando os professores
trazem essa metodologia para a sala de aula, ele pode ter uma avaliagdo mais ampla de seus
alunos. Afinal a avaliagdo deve ser considerada em todo o processo de aprendizagem,

evidenciando ndo sé participacdo ativa do aluno, mas também a aplicacdo de conhecimentos.
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O professor pode avaliar de diferentes maneiras, como a avaliagdo formativa,
avaliacdo do desempenho, avaliagdo colaborativa e a avaliagdo do processo. A avaliagdo
formativa ¢ uma avaliagdo continua, onde o professor estara em contato com o aluno durante
o processo, dando auxilio e direcionamento, auxiliando nas tomadas de decisdes, além de dar
retorno positivos. A avaliacdo do desempenho, nada mais ¢ do que verificar a capacidade de
aplicagdo dos conhecimentos em situagdes reais, ou ficticias. Que pode ser através de projetos
praticos, resolucdo de problemas, simulagdes, apresentagdes, entre outros que demonstre as
habilidades e competéncias adquiridas pelos alunos. A Avaliacdo colaborativa traz através da
observacdo do professor, a capacidade do aluno em trabalhos em equipe, podendo o professor
até realizar uma autoavaliacdo com os alunos, sobre o que funcionou ou ndo, dentro do
processo em grupo.

Por fim, a avaliacdo do processo ¢ a avaliacdo do resultado final, ou seja, incluird
observagoes sobre o envolvimento, a colaboragdo, a comunicagdo, as habilidades usadas ¢
adquiridas para resolugdo de problemas.

Em suma, a metodologia ativa valoriza a pluralidade de habilidades e maneiras de
aprendizagem. Oferece diversas formas de aplicar e avaliar, diferentemente do ensino
tradicional através de uma prova escrita, onde causa ansiedade, medo, estresse, pressao para

memoriza¢ao, além de diminuir consideravelmente a motivacao dos alunos.

4. METODOLOGIAS

O ensino de Matematica no ensino fundamental tem sido objeto de discussdo em
diversos estudos, uma vez que muitos alunos apresentam dificuldades de aprendizagem nessa
disciplina, principalmente pos ensino remoto no periodo da pandemia COVID-19. Diante
desse cendario, diversas metodologias tém sido propostas como alternativas para superar as
dificuldades de ensino e aprendizagem da Matematica. Nesse contexto, as metodologias ativas
ganharam destaque, por oferecerem uma abordagem diferenciada, que coloca o aluno como
protagonista de sua propria aprendizagem.

Para a realizagao deste trabalho foi adotada a pesquisa bibliografica como método. O
objetivo principal dessa metodologia foi buscar compensagdes tedricas para compreender as
diferentes abordagens de metodologias ativas no ensino da Matematica e sua aplicabilidade
no ensino fundamental, em especial, para enfrentar as dificuldades de aprendizagem dos
alunos apos o retorno do ensino remoto.

A pesquisa bibliografica consiste na busca e selecdo de artigos cientificos, livros,

dissertacdes e teses que tratam do tema proposto. A busca foi realizada em bases de dados
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especializadas, como o Scielo, Google Académico. Os descritores utilizados para a busca
foram: "metodologias ativas", "ensino de matematica", e "dificuldades de aprendizagem".
Tendo como foco analisar quais tipos de defasagens os alunos ficaram, e como o professor
vem abordando em suas aulas para enfrentar essas dificuldades.

Foram selecionados artigos publicados em periddicos cientificos de reconhecida
qualidade, livros e dissertagdes e teses que abordam o tema proposto. A selegdo foi realizada
com base na fidelidade do conteudo, na qualidade metodoldgica.

Os dados obtidos foram organizados em fichas bibliograficas que permitiram uma
analise critica e uma sintese dos contetdos dos textos selecionados. Para a analise dos dados,
foi adotada a técnica de andlise de contetido, que permitiu a identificagdo das principais
abordagens de metodologias ativas no ensino fundamental, bem como as contribui¢gdes dessas
metodologias para enfrentar as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Além disso, para complementar a pesquisa bibliografica, foram realizadas observagoes
de turmas de 6°, 7°, 8° ¢ 9° anos, em uma escola situada na cidade de Sao Jos¢ dos Campos em
Sao Paulo. Ao final do periodo de quatro semanas de observacdo das turmas, foi realizada
uma pequena entrevista com professores de Matematica, com o objetivo de identificar a sua
visdo acerca das metodologias ativas e o uso dessas metodologias em sala de aula, e como
essa metodologia pode ajudar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos apds o retorno
ao ensino presencial. As entrevistas foram realizadas de forma presencial, com a utilizagao de
perguntas estratégicas.

Os dados obtidos a partir das entrevistas foram analisados com base no levantamento
teorico. De forma a identificar como os professores estdo acerca das metodologias ativas e
suas contribui¢des para o ensino de Matemadtica. As entrevistas permitiram complementar os
dados obtidos por meio da visdo da pesquisa bibliografica, oferecendo uma visdo mais ampla
e empirica sobre o tema.

Por fim, foram analisadas e feitas comparativas entre os dados obtidos por meio da
pesquisa bibliografica e das entrevistas, de forma a identificar convergéncias e divergéncias
entre as caracteristicas dos autores e dos professores. Essa analise permitiu uma compreensao
mais ampla sobre a aplicabilidade das metodologias ativas no ensino da Matematica no ensino

fundamental e suas contribui¢des para enfrentar as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES



18

5.1 Observacgoes de sala de aula

Em mar¢o de 2020, a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) caracterizou a
COVID-19 como pandemia. Com ela a educacao teve que enfrentar grandes desafios. Novas
maneiras de ensino tiveram que ser aplicadas, uma delas foi o ensino remoto.

Esse novo cenario mundial trouxe grandes obstaculos para professores e alunos
enfrentarem. A adaptagdo da escola toda, e principalmente a sala de aula, por meios de
tecnologias foi um grande desafio a enfrentar. Com isso, o desempenho académico dos alunos
foi atingido pela falta de interacdo humana, a motivagdo, e também pela facilidade de estar
dentro de casa. Afinal, a grande maioria dos alunos em casa, preferiam realizar suas tarefas
com ajuda das ferramentas digitais, por muitas vezes usadas apenas como ferramentas
facilitadoras, o que nao favoreceu para o seu desenvolvimento cognitivo.

Diante dessa perspectiva, o objetivo central deste estudo € verificar e analisar as
lacunas de aprendizagem em matematica que ficaram nos alunos de 6° ao 9° do ensino
fundamental, apds a pandemia de COVID-19, e ao retorno das aulas presenciais.

Para interpretar essas lacunas de aprendizagem empregou-se uma pesquisa
observacional como método. Realizou-se observagoes de salas de aula remotas, em turmas de
6° ao 9° ano do ensino fundamental, por um periodo de quatro semanas, sendo uma semana
para cada turma. Nesse periodo, as observacdes sobre dificuldades de aprendizagem dos
alunos foram registradas e apds identificou-se os conteidos em que os alunos mais
demonstraram dificuldades, bem como as estratégias utilizadas pelos professores para sanar
essas duvidas.

Os resultados indicaram que apos a pandemia de Covid-19 e o ensino remoto, os
alunos demonstraram dificuldades de aprendizagem em conteudos diferentes da Matematica,
como algebra, geometria e trigonometria. Além disso, foi possivel observar que as
dificuldades variavam de acordo com o ano escolar, sendo mais acentuadas nos alunos do 6° e
7° ano.

Entre os principais obstaculos encontrados ficaram mais evidenciados a falta de
motiva¢do dos alunos, a falta de durabilidade de atencao e concentragdo, e a limitagdo em
acompanhar o ritmo das aulas presenciais. Além de todo o exposto, diminuiu
consideravelmente a interacdo com o professor e com os colegas.

A escola visitada possuia dois professores de Matematica, sendo um para o turno da
manha, e outro para o turno da tarde. Desse modo, observou-se apenas um professor, que
leciona em todas as turmas. Este professor, se baseia em um ensino mais amigavel com seus

alunos. Utiliza diferentes estratégias para ensinar, como a utiliza¢do de atividades ludicas, a
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revisdo de conteudos anteriores e a realizacdo de exercicios em grupo para estimular os
alunos.

Além das dificuldades de aprendizagem identificadas, outras observagdes importantes
foram registradas durante as observagdes de sala de aula. Foi possivel notar, por exemplo, que
muitos alunos tiveram dificuldades em realizar calculos simples, como adi¢do, subtragdo,
multiplicagdo e divisdo, o que sugere que ha lacunas na aprendizagem desses conteudos.

Adicionalmente, foi possivel observar que a maioria dos alunos tiveram dificuldades
em compreender problemas matematicos, devido a interpretacdo textual, evidenciando que
durante o ensino remoto utilizaram muito da internet para resolver os exercicios, deixando de
praticar a analise l6gico-matematica. Alguns alunos ndo conseguiam identificar qual operagao
realizar dentro de um determinado problema. J& outros, até conseguiam fazer as operagoes,
porém nao sabiam explicar o resultado obtido, para ilustrar melhor um exemplo, seria o
resultado final de uma operagdo de regra de trés simples, ndo saber dizer o que era o nimero
obtido do final, consequentemente, ndo conseguem usar o valor na sequéncia do problema.
Também foi possivel observar a falta de envolvimento dos alunos durante as aulas.
Apresentaram estar desinteressados e desmotivados. O que pode estar ligado ao periodo de
auséncia de contato fisico com outras pessoas, que apenas se dava por meio de tecnologias,
como aplicativos de mensagens no celular.

Como resultado dessa falta de interacao durante o ensino remoto, foi possivel observar
que alguns alunos apresentaram dificuldades em expor suas ideias, duvidas ou pensamentos
de forma clara. Com base nisso, as observacdes indicaram a necessidade por parte dos
professores em relacdo as dificuldades de aprendizagem dos alunos, em adotar uma nova
postura didatica. Utilizando estratégias pedagogicas como as metodologias ativas, para que as
lacunas de aprendizagem dos alunos sejam superadas.

Entre as estratégias pedagogicas que podem ser aplicadas, estd a pratica de revisdo de
contedos basicos da Matematica, como as operagdes bdsicas, regra de trés simples e
composta, fracdo, tabuada, e a resolugdo de problemas simples, que gera a interpretacao de
enunciados. Além de tornar a aula mais atrativa, e participativa para estimular o envolvimento
dos alunos nas aulas.

Assim, se faz importante que os professores adquiriam uma postura diferente, para
acompanharem de perto o desempenho dos alunos e oferecer apoio necessario para que
superem as dificuldades de aprendizagem. O periodo pandémico trouxe muitos desafios para a

educacdo, contudo, com o empenho dos docentes, da gestdo e a adogdo das metodologias
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ativas, € possivel garantir que os alunos continuem aprendendo e se desenvolvendo mesmo

em tempos dificeis.

5.2 Da entrevista

A realizacdo da entrevista com o professor foi uma parte fundamental deste estudo
pois através dela se teve mais clareza sobre o olhar do professor diante das dificuldades
encontradas por seus alunos. A entrevista foi realizada de maneira objetiva, por meio de
perguntas pré-formuladas que permitiram uma ampla visdo sobre o tema. O tema central do
questionario foi feito para discutir sobre as dificuldades de aprendizagem apds o retorno das
aulas presenciais.

O professor contou sobre as diversas dificuldades com os alunos. Ele afirmou que os
estudantes sentem dificuldades em se concentrar nas aulas e em acompanhar o ritmo do
conteudo, e que quando questionaram as turmas sobre, ndo souberam responder. Ele acredita
que seja devido a falta de concentragdo que veio do ensino remoto, afinal muitos ndo ligavam
as cameras durante as aulas remotas, ¢ quando chamado, ndo respondia, o que para ele era
sinal que o aluno ndo estava ali presente realmente. Também disse sobre a desmotivacao e
desinteresse dos alunos na disciplina.

Sobre a metodologia ativa, o professor disse que sabia sobre o método, porém nunca
se aprofundou nos estudos sobre. Disse que pesquisou de forma rasa na internet, e pegou
algumas ideias para aplicar em sala de aula. E que o principal momento que usa a
metodologia ativa ¢ durante os trabalhos avaliativos que compdem parte da nota dos alunos.
Ele também destacou a falta de habilidades por parte dos alunos em resolver exercicios que
necessitavam de contetidos anteriores. Gerando assim um efeito dominé’ na aprendizagem,
pois por ndo conseguirem assimilar o novo conteudo por falta de pratica do contetido anterior,
o proximo conteudo se tornard mais dificil ainda. Explicou que quando se depara com essa
situacdo, utiliza diversos recursos possiveis para sanar as duvidas, porém também disse que
era preciso aulas a mais para poder cumprir o conteudo exigido pela escola, para poder
“nivelar” todos os alunos novamente, o que ndo ¢ possivel fazer devido ao cronograma de
ensino aplicado pela escola.

Diante do exposto, a entrevista gerou uma melhor compreensdo sobre as dificuldades
de aprendizagem dos alunos apods o retorno as aulas presenciais. Evidenciando que a falta de

oferecimento de formacdo continuada por parte da escola, e a obrigatoriedade de se cumprir

!¢ utilizado para se referir a eventos que acontecem em série, em que um evento ¢ desencadeado pelo outro
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um curriculo em prazos determinados, torna-se um grande obstaculo para que os professores
possam buscar a metodologia ativa como alternativa de ensino.

Além disso, durante as observagdes, percebe-se que a avaliagdo do aluno com este
professor, que apesar de aplicar maneiras diferentes de ensinar, ainda ¢ engessada na forma
tradicional, ou seja, prova escrita, pautada em nota. Essa avaliagdo tradicional tende a
segregar os alunos, pois pode criar uma competi¢do entre eles, sobre o melhor ou pior aluno,
limita a pluralidade de habilidades e competéncias, foca no resultado final e ndo no processo,
além de ignorar as individualidades dos alunos. Outro ponto importante destacar, ¢ que
mesmo o aluno sendo deficiente, ou com transtorno de aprendizagem laudado, sdo aplicadas
provas tradicionais, a adaptacdo se da apenas pela parte grafica (tamanho de fonte), pelo
menor numero de questdes ou provas mais faceis. Ignorando totalmente a capacidade do
aluno.

O professor entrevistado, demonstrou uma postura positiva para a aplicagdo
metodologias ativas. Porém todo o cenario em que ele esta inserido, ndo o favorece. E
importante salientar que a gestdo escolar também atinge o desempenho dos alunos. Se essa

pessoa se preocupa com o ensino, faz investimentos em capacitagdo de seus profissionais,

consequentemente, ira contribuir para uma melhor aprendizagem da escola como um todo.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Concluiu-se que as abordagens inovadoras no ensino de Matematica para melhorar a
aprendizagem dos alunos ¢ de suma importancia. O uso de metodologias ativas, que
envolvem os alunos em atividades praticas e participativas, pode contribuir significativamente
para a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem da Matematica, além de estar de
acordo com a legislagdo educacional vigente, a BNCC.

Os resultados da observagao e entrevista realizada mostram que as metodologias ativas
no ensino de Matematica promovem o desenvolvimento de habilidades e competéncias
importantes para a vida, como a criatividade, o pensamento critico e a resolucdo de
problemas. Além disso, essas abordagens também podem contribuir para a diminui¢ao das
dificuldades de aprendizagem e para a formagao de alunos mais motivados e autdonomos.

Os professores devem ser capacitados e atualizados em relagdo as metodologias ativas,
para que possam aplica-las de forma efetiva em suas aulas, desde a aplicacdo inicial até a
avaliacdo. A formagdo continuada dos docentes e o incentivo a experimentacdo e a pesquisa

no ambiente escolar sdo fundamentais para o sucesso dessas abordagens.
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O uso das metodologias ativas ¢ uma pratica educativa que pode trazer grandes
avangos para os alunos, professores e para a educagdo de modo geral. E necessario investir na
formagcdo e capacitagdo dos professores, na criacdo de ambientes respeitados a
experimentacdo e na valorizagdo dessas abordagens no ambito educacional. Utilizar esse
método pedagdgico estimulard os estudantes a assumir o papel de protagonistas da
aprendizagem. Serdo ativos na constru¢do do conhecimento, permitindo que eles se envolvam
profundamente nos conteudos curriculares, desenvolvendo habilidades e competéncias para a
sua formacdo integral. Eles serdo desafiados a resolver problemas reais, trabalhar em equipe,
expressar suas ideias, tomar decisdes e serem criativos. Fortalecendo o dominio de contetidos
e habilidades socio- emocionais.

A metodologia ativa também torna o ambiente educacional mais inclusivo, pois
valoriza as diferengas. Ao diversificar os métodos de ensino, permite que todos os alunos se
sintam parte do processo, consequentemente, torna as oportunidades de aprender, igualitarias.
Quando tem o aluno ativo no processo de ensino-aprendizagem, a metodologia ativa também
influencia na capacidade desses estudantes em enfrentar dificuldades e desafios na vida
pessoal, social, académica e futuramente profissional. Essa abordagem pedagogica contribuira
para a formagdo de cidaddo integral, e esta relacionado em todo o processo educacional, que
tem por objetivo tornar o individuo com competéncias, conhecimentos e valores necessarios
para a vida.

Por fim, as metodologias ativas vao além das escolas. Esse método, ajuda a preparar os
estudantes a se tornarem ativos e envolvidos com a sociedade. Contribuindo para a construcao

de uma sociedade mais justa, sustentavel e democratica.
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ANEXO
Dados obtidos das observacoes:

As observagdes ocorreram em abril de 2023. Durante este periodo a escola se
encontrava em pré-fechamento de trimestre, momento de entrega de trabalhos avaliativos e
realizacdo de provas. Desse modo, teve-se a oportunidade de observar o trabalho avaliativo

dos professores ¢ a aprendizagem dos alunos.
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Durante este periodo de observagao, nota-se que as turmas de 6° ao 9° apresentam uma
grande variedade de aptiddes, e niveis de proficiéncia dentro da disciplina de Matematica.
Alguns estudantes apresentaram um bom entendimento dos conceitos e contetdos
apresentados pelo professor, enquanto outros lutavam para acompanhar a aula.

Percebe-se que as turmas do 6° e 7° ano apresentaram ter mais dificuldades em lidar
com o0s problemas matematicos, dificuldades essas ligadas a interpretagdo textual. Enquanto
as turmas do 8° e 9° ano apresentaram mais facilidades em certos conteudos e conceitos
basicos, porém apresentaram grandes dificuldades em conceitos mais abstratos, ou seja, a
continuidade da aprendizagem feita durante o ensino remoto.

No geral, as aulas foram bem preparadas e estruturadas pelo professor, que utilizou
uma diversidade de maneiras e estratégias para ensinar ¢ manter o foco e interesse dos alunos.
Contudo, percebe-se que em alguns momentos o professor poderia ter utilizado mais
exemplos praticos, e chamado os alunos para uma discussdo mais ampla do contetido, e assim
obterem uma melhor compreensao dos conceitos mais complexos.

Com a observagdo, permitiu-se entender melhor as dificuldades de aprendizagem que
os alunos enfrentam e também permitiu-se verificar em relacdo a matematica, as praticas de
ensino utilizadas pelos professores, para ajudar a turma a superar essas lacunas de
aprendizagem.

Durante esse periodo de observagdo dentro da escola, registrou-se os principais pontos
das aulas em todas as disciplinas. Percebe-se que as criangas, mesmo apds um tempo do
retorno do ensino presencial, possuem uma falta de adaptagdo a rotina escolar, a interacao
social, e a frustragdo académica. Habitos esses que ¢ possivel ligar diretamente ao uso
continuo da internet, e aparelhos digitais. Além da grande defasagem de conteudo,
caracterizado pela interrup¢do na continuidade dos conteudos educacionais, devido ao ensino
ter sido parado, sem um fechamento de contetido devido. Como no caso da escola, que
antecipou o recesso escolar, e levou um tempo para adaptar seus professores para o ensino
remoto.

Também se notou que apds o retorno presencial, ndo houve tempo habil para fazer
revisdes e recuperacdes do contetido perdido durante o ensino remoto. A area que mais
apresentou-se mais afetada foi a habilidade socioemocional. O isolamento e a falta de
interagdo social impactaram o desenvolvimento dessas habilidades das criangas. Habilidades
como a comunicacao, a colaboragdo, a autorregulacao emocional e resolucao de conflitos.

E academicamente, a maior dificuldade apresentada pelos alunos ¢ a

dificuldade em andlise e interpretacdo textual, pois durante o ensino remoto tiveram menos
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leitura pratica de textos complexos, discussdo e andlise de ideias em grupos, o que impactou
as habilidades de compreensdo e interpretacdo textual. E essa habilidade estd diretamente
ligada a todas as disciplinas, inclusive a matematica.

As observagoes realizadas com as turmas durante essas 4 semanas, em

Matematica, foram registradas nas tabelas abaixo:

Turma: 6° ano | Observacoées realizadas

Realizou-se a observagao da turma durante a semana toda, inclusive nas demais disciplinas,
buscou-se entender o comportamento dos alunos frente as dificuldades causadas
possivelmente pelo ensino remoto durante a pandemia de Covid-19. Dessa forma, pode-se
verificar se as dificuldades refletem apenas na matematica de forma especifica.

Conteudo: Potenciag¢io, radiciacio e resolugio de problemas

Ao entrar na sala de aula, pode-se notar que a turma do 6° ano estava bastante
animada e interessada na aula de Matematica. O professor comegou a aula,
fazendo uma revisao geral de forma clara e objetiva sobre o conceito de
Potenciacdo, Radiciagao e suas propriedades, fazendo uso de exemplos praticos
e cotidianos para facilitar a compreensao dos alunos. Durante a aula, o
Segunda-feira | professor incentivou os alunos a participarem ativamente, respondendo as
questdes propostas no quadro, e também apresentando duvidas. Entretanto,
mesmo apos a explicagdo, alguns alunos ainda demonstraram dificuldade em
compreender. O professor mostrou-se disponivel para ajudar os alunos,
respondendo as perguntas com paciéncia e tentando explicar de diversas
maneiras, mas alguns alunos pareciam desmotivados e ndo participavam
ativamente da aula.

Conteudo: Potenciagio, radiciacio e resolugio de problemas

Em continuidade ao tema da aula anterior, o professor deixou a turma finalizar
o trabalho que estavam realizando ha alguns dias. Esse trabalho iria compor a
nota de projeto.O professor utilizou a ludicidade como recurso. As criancas
estavam tendo que montar enigmas matematicos para uma caga ao tesouro. O
Terca-Feira professor informou que com esse projeto ele gostaria de:

° Aumentar a capacidade de observar, discutir, enfrentar e deduzir
solugdes para situagdes-problemas que serdo propostas

° Incentivar os alunos a calcular mentalmente o resultado das operagdes
° Proporcionar a interagdo entre os alunos para a confecgao do jogo

Conteudo: Potencia¢io, radiciacio e resolu¢io de problemas

Aplicagdo do Caga ao tesouro.
Quarta-Feira
A caga ao tesouro iniciou-se dentro da sala de aula. A turma foi dividida em
dois grupos, no qual tinham nome, grito de guerra e bandeira criada pelas
ccriancas. Dentro da sala, continha um envelope para cada grupo, e dentro do
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envelope, o enigma criado por eles, porém cada grupo iria realizar o enigma
feito pelo grupo adversario (Assim durante a confecgdo os alunos tiveram que
estudar pra trazer dificuldades no problema, afim do grupo adversario nao
conseguir realizar, e assim perder o jogo). A cada enigma respondido de forma
correta, era acrescentado pontuacdo do grupo, e a resposta levava ao proximo
local da escola que teria a proxima pista. Eles percorreram toda escola, fazendo
contas e felizes. Ao final, o tesouro era uma cesta de chocolates para a equipe
vencedora. A equipe que perdeu também ganhou um mimo do professor.

Ap0s a caca ao tesouro, o professor demonstrou as contas que erraram, € assim
socializaram a aprendizagem.

Quinta Feira

Nao houve aula de Matematica

Sexta- Feira

Nio houve aula de Matematica

Turma: 7° ano

Observacoes realizadas

Realizou-se a observagdo da turma durante a semana toda, inclusive nas demais disciplinas,
buscou-se entender o comportamento dos alunos frente as dificuldades causadas
possivelmente pelo ensino remoto durante a pandemia de Covid-19. Dessa forma, pode-se
verificar se as dificuldades refletem apenas na matematica de forma especifica.

Segunda-feira

Contetido: Linguagem algébrica e sequéncias

A aula de matemadtica iniciou-se com uma revisdo dos conteudos
aprendidos nos dias anteriores, como a resolugdo de problemas
envolvendo expressdes numéricas e propriedade distributiva. O professor
entdo explicou sobre a importancia da linguagem algébrica para o estudo
da matematica, utilizando exemplos praticos, como a experiéncia do
numero de termos de uma sequéncia, para mostrar como esses conceitos
podem ser aplicados em situa¢des do cotidiano. Em seguida, os alunos
foram convidados a resolver alguns exercicios que envolviam a
linguagem algébrica e sequéncias. Durante a resolu¢do dos exercicios,
alguns alunos apresentaram duvidas e dificuldades, especialmente em
relacdo a interpretacdo das sequéncias. De maneira geral, tiveram
dificuldade em "traduzir" uma frase em forma de expressao matematica.
No entanto, a postura do professor durante a aula foi bastante didatica e
interativa, sempre buscando envolver a todos e incentivar a participagao.
A postura didatica e interativa do professor contribuiu para o sucesso da
aula, tornando o aprendizado mais acessivel e estimulante.

Terca-Feira

Nio houve aula de Matematica

Quarta-Feira

Nao houve aula de Matematica
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Quinta Feira

Aplicacio da Corrida Algébrica:

Para essa turma o professor realizou o projeto de uma corrida Algébrica,
que nada mais € que um jogo de trilha. O jogo de trilha com inicio e
chegada ¢ um jogo de tabuleiro para dois ou mais jogadores, que consiste
em percorrer todo o caminho do tabuleiro e chegar a final primeiro. O
tabuleiro ¢ dividido em varias casas, formando um caminho que leva da
casa de inicio até a casa de chegada. Nessas casas, foram colocadas
operagdes algébricas, envolvendo o contetdo estudado em sala. Cada
grupo representava uma peca, onde quem estava no tabuleiro, jogava o
dado e teria que responder as questdes. O grupo poderia trocar o seu
jogador, e tinha direito a uma ajuda externa. A turma foi separada em 5
grupos de quatro alunos cada. Durante o trimestre eles confeccionaram o
tabuleiro gigante, bem como as questdes das casas do jogo, e também se
seria para avangar casa ou retornar.

Sexta- Feira

Nessa aula, o professor fez a socializagdo da aplicagao do projeto.
Mostrando os erros que cometeram, e esclarecendo duvidas. E também
anunciando o ganhador, afinal o jogo era por uma somatoria de
pontuagao, que nao foi realizada ao final da aula, pois o jogo encerrou
bem no horario de troca de aula.

Os alunos mostraram bastante empolga¢ao com a brincadeira, e deu pra
perceber o empenho de cada um. Mesmo tendo alunos com dificuldades,
como era um trabalho em grupo, um foi ajudando o outro.

Turma: 8° ano

Observacoes realizadas

Realizou-se a observagdo da turma durante a semana toda, inclusive nas demais disciplinas,
buscou-se entender o comportamento dos alunos frente as dificuldades causadas
possivelmente pelo ensino remoto durante a pandemia de Covid-19. Dessa forma, pode-se
verificar se as dificuldades refletem apenas na matematica de forma especifica.

Segunda-feira

Contetido: Revisdo de Conjuntos Numéricos

Ao entrar na sala de aula do 8° ano de matematica, pode-se perceber que
a aula foi estruturada em torno do tema "conjuntos numéricos". o
professor iniciou uma aula revendo os conceitos basicos de conjuntos e
como eles podem ser representados graficamente. Ele utilizou exemplos
do cotidiano dos alunos para que pudessem entender de forma mais clara
e pratica. A aula seguiu com a explicacao dos diferentes tipos de
conjuntos numéricos, como o conjunto dos nimeros naturais, inteiros,
racionais, irracionais e reais. O professor apresentou as caracteristicas de
cada conjunto, explicando suas propriedades e aplicagdes em problemas
matematicos.

Durante a aula, percebe-se que alguns alunos apresentavam dificuldades
em entender a relagdo entre os conjuntos, principalmente entre os
nimeros racionais e irracionais. O professor portanto fez uma analogia,
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utilizando as bonecas russas, explicando que os conjuntos estdo um
dentro do outro, mas que o conjunto irracional ndo se mistura, portanto
estd separado, com esse exemplo, as criangas conseguiram levar para o
campo imaginativo, o conceito basico de conjunto numérico.

Para finalizar a aula, o professor liberou os alunos, para finalizar o
projeto. Em geral, a aula foi produtiva e o professor demonstrou uma boa
didatica e conhecimento do tema. As dificuldades dos alunos foram
identificadas e abordadas de forma ludica, utilizando diferentes
estratégias para garantir a compreensdo do contetdo.

Terca-Feira

Aplicag@o do Bingo com os Conjuntos numéricos

Com a turma do oitavo ano, o professor realizou a confec¢cdo de um
bingo de Conjunto Numéricos. Os alunos confeccionaram até a roda
onde iriam colocar os papéis do nimero para sortear. Cada aluno
recebeu uma cartela (confeccionada por eles), e a cada namero sorteado,
se eles tinham na cartela, era preciso explicar que tipo de niimero, e a
qual conjunto pertenciam.

Quarta-Feira

Nesta aula o professor socializou a aprendizagem, e tirou as dividas que
surgiram durante o jogo de bingo. Como forma de refor¢o na revisao,
pois a aplicacdo da prova avaliativa j& seria na semana seguinte.

Quinta Feira

Nio houve aula de Matematica

Sexta- Feira

Nao houve aula de Matematica

Turma: 9° ano

Observacoes realizadas

Realizou-se a observagdo da turma durante a semana toda, inclusive nas demais disciplinas,
buscou-se entender o comportamento dos alunos frente as dificuldades causadas
possivelmente pelo ensino remoto durante a pandemia de Covid-19. Dessa forma, pode-se
verificar se as dificuldades refletem apenas na matematica de forma especifica.

Segunda-feira

Conteudo: Equacdes de 2° grau

Na aula de matematica observou-se uma abordagem mais complexa e
aprofundada do conteudo. O professor comeca a aula fazendo uma
revisdo do que foi aprendido nas aulas anteriores, exemplos praticos de
aplicacdo da iniciagdo de 2° grau na vida real, como por exemplo em
problemas de fisica.

Em seguida, o professor re-apresenta a formula de Bhaskara e faz uma
explicagdo detalhada sobre seus elementos e como usa-la para resolver o
2° grau. Ele faz questao de mostrar passo a passo como aplicar a formula
em diferentes exemplos, incentivando os alunos a participarem e a
fazerem perguntas quando necessario. Durante a aula, ¢ possivel notar
que alguns alunos tém dificuldades em compreender a foérmula de
Bhaskara e como usa-la para resolver as juntas, mas o professor esta
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sempre disposto a ajudar, explicando novamente e dando exemplos
adicionais. Nessa turma foi observado pouca interacdo dos alunos,
grande maioria ndo participavam ativamente da aula, mas percebemos
em observagdo nas demais aulas, que apos a saida do professor, alguns
tentam entender o conteido com seus colegas.

Terca-Feira

O professor deixou a aula para que os grupos finalizarem o trabalho

Quarta-Feira

N3ao houve aula de Matematica

Quinta Feira

Nio houve aula de Matematica

Sexta- Feira

Apresentacio sobre Equacoes de 2° Grau

Na apresentacao de trabalho dos alunos do 9°, percebe-se que os alunos
apresentam o conteido com uma organizagdo tradicional. Montaram
slides de apoio, e se apresentaram na frente da turma. Durante uma
apresentacao, nota-se que os alunos utilizam recursos audiovisuais, como
slides e imagens, para ilustrar e explicar o contetido de forma mais clara
e objetiva, porém grande maioria dos grupos utilizaram esse recurso
como ferramenta facilitadora, acabaram lendo e ndo explicando o
contetido. Demonstrando assim que a absor¢do do tema ndo foi feita de
forma efetiva.

O professor, por sua vez, demonstra uma postura atenta e participativa,
incentivando e orientando os alunos em pontos especificos da
apresentacdo. Ele faz intervencdes pontuais, acrescentando informagdes
e esclarecendo duvidas que surgem durante a exposi¢do. O professor
finaliza a aula fazendo um resumo do conteudo apresentado e
estimulando os alunos a continuarem estudando e praticando.




