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“A inclusao acontece quando se aprende com as diferengas e ndo com
as igualdades.” — Paulo Freire.



RESUMO

O objetivo desta pesquisa consiste em trazer a discussdo a Educagéao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva, buscando compreender como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a utilizacdo das Metodologias Ativas podem
fomentar a inclusdo dos alunos com TEA nos anos iniciais do ensino fundamental.
Por meio de revisao bibliografica exploratéria, o resultado da discusséo evidenciou
que os relatos de experiéncias citados demonstraram avancgos significativos de
aprendizado em sala de aula comum bem como nas salas de recursos
multifuncionais, quando mediadas pelo uso de Metodologias Ativas. Evidencia-se a
necessidade de mais estudos de campo no ambito educacional, que possam
confirmar tal efetividade, para que se possa alcangar maior adesao dos professores

de praticas que promovam o protagonismo do aluno.

Palavras-Chave: Educacdo Inclusiva. Autismo. Atendimento Educacional

Especializado. Metodologias Ativas.



ABSTRACT

The objective of this research is to bring Special Education to the discussion from the
perspective of Inclusive Education for students with Autism Spectrum Disorder, the
legal aspects that underlie the praxis of Education professionals, emphasizing the
use of Active Methodologies and Specialized Educational Assistance (AEE ) in the
early years of elementary school. Through an exploratory bibliographic review, the
result of the discussion showed that the experience reports cited demonstrated
significant advances in learning in the common classroom as well as in
multifunctional resource rooms, when mediated by the use of Active Methodologies.
There is a need for more field studies in the educational field, which can confirm such
effectiveness, so that we can achieve greater teacher adherence to practices that

promote student protagonism.

Keywords: Inclusive Education. Autism. Specialized Educational Assistance. Active

Methodologies.
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1. INTRODUGAO

Atualmente, o autismo tem sido amplamente estudado tanto no ambito
educacional quanto no da saude. De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM-5-TR, 2023), as caracteristicas essenciais do TEA sao
o comprometimento da comunicagdo e interacdo social, bem como interesses
restritos e repetitivos. O transtorno faz parte de um espectro, apresentando
diferentes graduacgdes, de leves a mais graves. O nivel e o tipo de suporte exigido
para cada individuo variam conforme a gravidade e o caso especifico.
Compreendemos entdo, o quio desafiador pode ser lidar com as diferentes
especificidades do TEA no ambiente escolar.

A inclusdo escolar dos alunos com TEA é um direito garantido na
legislacéo brasileira, ja que a Educagéo Inclusiva, de modo geral, esta estabelecida
pela Lei Brasileira de Incluséo (Lei n°® 13.146/2015) e pelas Diretrizes Nacionais para
a Educacéao Especial na Educacgéao Basica.

Para que a inclusdo seja adequada, € necessaria a implantagao de
praticas pedagogicas que nao sejam excludentes, mas que possibilitem o
aprendizado de todos os alunos, considerando suas potencialidades,
individualidades e dificuldades. De acordo com Ropoli et al. (2010, p. 15), “essas
novas praticas ndo implicam um ensino adaptado para alguns alunos, mas sim um
ensino diferente para todos”.

A reflexdo e a pesquisa sobre os processos inclusivos dos alunos com
TEA nos mais diversos campos e contextos sociais se fazem cada vez mais
pertinentes. No contexto educacional, esse debate perpassa diversos atores
presentes intramuros escolares. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
um suporte oferecido aos alunos que necessitam de estratégias especializadas que
sdo propiciadoras do processo inclusivo escolar e do aprendizado. Segundo
Mantoan e Santos (2010, p. 29), a politica atual descreve o AEE “como um servigo
de educagao especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminam barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas”.

De acordo com Mantoan (2003, p. 35), a reorganizacao das escolas depende

de agdes alinhadas no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola. O PPP é uma



ferramenta imprescindivel para que as diretrizes gerais da escola sejam definidas
com responsabilidade, considerando a realidade escolar.

Devido as dificuldades inerentes ao TEA, como comunicagao e interagao
social, a interlocugao entre professor regente, equipe pedagogica, familia e aluno
sdo fundamentais. Essa inter-relagdo é realizada principalmente por intermédio do
AEE, profissional que pode contribuir muito com o trabalho do professor regente, a
fim de que o processo inclusivo aconteca.

Para isso, os profissionais da educacao podem fazer uso das Metodologias
Ativas, que sdo praticas pedagdgicas onde os alunos sido protagonistas do seu
processo de aprendizagem, sendo uma estratégia eficaz para promover a incluséo
de forma concreta, dinamica e significativa.

Tendo em vista o contexto apresentado, este artigo tem como objetivo
geral compreender como o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a
utilizacdo das Metodologias Ativas podem fomentar a inclusdo dos alunos com TEA
nos anos iniciais do ensino fundamental, contribuindo para que toda a comunidade
escolar atue em consonancia com as politicas educacionais, propiciando uma escola
inclusiva, por meio de metodologias mediadoras e facilitadoras do processo de

ensino-aprendizagem inclusivo.

2. METODOLOGIA

De acordo com Gil (2023), a pesquisa bibliografica é elaborada baseada
em materiais ja publicados, sendo que essa modalidade de pesquisa inclui uma
variedade de materiais, tais como livros, revistas, jornais, teses, dissertagcdes e anais
de eventos cientificos.

Na presente pesquisa a metodologia utilizada foi exploratdria, por meio de
levantamento bibliografico de artigos cientificos publicados nas bases de dados,
Google Académico, Periodicos Capes e Scielo, utilizando preferencialmente a busca
com seguintes as palavras chaves: Autismo, Metodologias Ativas, Inclusdo e

Atendimento Educacional Especializado.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. A Educacgéao Especial sob a perspectiva inclusiva



Historicamente, no Brasil, alguns marcos legislativos antecederam o
cenario inclusivo constituido atualmente. Com a Constituicido Federal de 1988, a
democratizagcao da Educacao foi legitimada, revelando que o caminho inclusivo dos
alunos com deficiéncia que anteriormente estavam marginalizados na perspectiva da
Educacéo, ainda continuavam segregados por meio de praticas educacionais que
nao ponderavam seus obstaculos frente as suas dificuldades motoras, intelectuais,
emocionais e cognitivas.

Na Constituigdo Federal de 1988, o direito a Educagao tornou-se um
direito social fundamental para todos, devendo ser fornecido de forma publica e
gratuita e tornando-se um dever do Estado. Desde entdo, varias outras leis,
diretrizes, notas técnicas e pareceres foram elaborados para nortear as instituigdes
escolares no processo inclusivo.

A Educacgao Especial € uma modalidade de Educacio que atravessa todo
ensino regular, da Educacéao Infantil ao Ensino Superior, que foi desenvolvida para
alunos com deficiéncias, transtorno do neurodesenvolvimento e superdotagio, na
qual adaptagdes curriculares e pedagoégicas sao realizadas com a finalidade de
alcangar a equidade entre os alunos, garantindo Educacéo de qualidade para todos,
apesar das diferencas individuais. De acordo com a Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva:

A educacgao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional

especializado, disponibiliza os servigos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagao

nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008).

Cada estudante com deficiéncia € unico, ndo devendo ser categorizado
na mesma condicdo em funcdo do seu diagndstico, mas compreendidos de forma
unica dentro de sua singularidade e potencialidades. Em 2012, com a criagao da
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Lei n. 12.764/2012) foram assegurados todos os direitos legais da pessoa
com deficiéncia para as pessoas com TEA.

De acordo com o artigo 3° da Lei n. 12.764/2012, sao direitos

assegurados da pessoa com TEA:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer; Il - a protecdo contra qualquer
forma de abuso e exploragéo; Ill - 0o acesso a agbes e servigos de



saude, com vistas a atengdo integral as suas necessidades de
saude, incluindo: a) o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo; b) o
atendimento multiprofissional; ¢) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;
d) os medicamentos; e) informagdes que auxiliem no diagnéstico e no
tratamento; IV - o acesso: a) a educagcdo e ao ensino profissionalizante;
b) & moradia, inclusive a residéncia protegida; c¢) ao mercado de
trabalho; d) a previdéncia social e a assisténcia social (Brasil, 2012).

Outro direito importante disposto pela Politica Nacional de Protegao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista esta descrito no Paragrafo
unico, que estabelece em casos de necessidade comprovada, o direito ao
acompanhante especializado nas classes comuns de ensino regular para o aluno
com TEA incluido. Outra medida importante € o que esta disposto no artigo 7°, que
estabelece multa ao gestor escolar que recusar a matricula de aluno com transtorno
do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia (Brasil, 2012).

Com o aumento das matriculas de alunos com TEA no ensino regular, a
formacdo e qualificacdo dos professores torna-se fundamental. S&do necessarias
adaptagdes curriculares que incorporem mais discussdes acerca da Educagao
Especial na formacgao inicial, bem como a formagao continuada - extremamente
necessaria mediante as vivéncias e dificuldades profissionais vividas no campo

escolar. De acordo com Mantoan (2003, p.43):

Se de um lado, é preciso continuar investindo macicamente na diregdo da
formacgao de profissionais qualificados, de outro, ndo se pode descuidar da
realizacdo dessa formacgdo e deve-se estar atento ao modo pelo qual os
professores aprendem, para se profissionalizar e para aperfeicoar seus
conhecimentos pedagdgicos, e também a como reagem as novidades, aos
novos possiveis educacionais.

3.2. O aluno com Transtorno do Espectro Autista

Ao longo dos anos, o diagnostico do Transtorno do Espectro Autista
sofreu alteragbes. Progressivamente, mais estudiosos demonstram interesse em
investigar o TEA em seus distintos enfoques. No campo da Educagéo, isso nao &
diferente. O aumento dos diagndsticos e os obstaculos enfrentados no processo de
inclusao desses alunos, tornam o trabalho do professor mais desafiador.

O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento, que causa prejuizos
significativos na vida social, e em outras areas importantes do funcionamento do
individuo. Entre os possiveis critérios para o diagnostico estdo a dificuldade

persistente na comunicacdo, interacdo e reciprocidade social e emocional,
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interesses restritos, padrbes repetitivos de atividades, estereotipias, além de
sensibilidade com estimulos sensoriais. A apresentacdo desses sintomas sao
variaveis. No caso do aluno com TEA, o diagndstico também diferencia os niveis de
suporte de que cada aluno necessita. De acordo com o DSM-5-TR, os niveis séo

classificados da seguinte forma:

QUADRO 1: Niveis de gravidade para o transtorno do espectro autista (exemplos de

niveis de necessidade de suporte)

Nivel de gravidade

Comunicacgdo social /Comportamentos restritos e repetitivos

Nivel 1 — “Exigindo apoio”

Na auséncia de apoio, déficits na comunicagdo social causam
prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar interagdes sociais e
exemplos claros de respostas atipicas ou sem sucesso a aberturas
sociais dos outros. Pode parecer apresentar interesse reduzido por
interagcdes sociais. Por exemplo, uma pessoa que consegue falar
frases completas e envolver-se na comunicagdo, embora apresente
falhas na conversagdo com os outros e cujas tentativas de fazer
amizades sao estranhas e comumente malsucedidas.

Inflexibilidade de comportamento causa interferéncia significativa no
funcionamento em um ou mais contextos. Dificuldade em trocar de
atividade. Problemas para organizacdo e planejamento sao
obstaculos a independéncia.

Nivel 2 -

“Exigindo
substancial”

apoio

Déficits graves nas habilidades de comunicag¢ao social verbal e ndo
verbal; prejuizos sociais aparentes mesmo na presenga de apoio;
limitagdo em dar inicio a interagbes sociais e resposta reduzida ou
anormal a aberturas sociais que partem de outros. Por exemplo, uma
pessoa que fala frases simples, cuja interagao se limita a interesses
especiais reduzidos e que apresenta comunicagdo nao verbal
acentuadamente estranha.

Inflexibilidade do comportamento, dificuldade de lidar com a
mudanga ou outros comportamentos restritos/ repetitivos aparecem
com frequéncia suficiente para serem 6bvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em uma variedade de contextos.
Sofrimento e/ou dificuldade de mudar o foco ou as agoes.

Nivel 3 -

“Exigindo muito

substancial”

apoio

Déficits graves nas habilidades de comunicacao social verbal e ndo
verbal causam prejuizos graves de funcionamento, grande limitagao
em dar inicio a interagbes sociais e resposta minima a aberturas
sociais que partem de outros. Por exemplo, uma pessoa com fala
inteligivel de poucas palavras que raramente inicia as interagdes e,
quando o faz, tem abordagens incomuns apenas para satisfazer a
necessidades e reage somente a abordagens sociais muito diretas.

Inflexibilidade de comportamento, extrema dificuldade em lidar com a
mudanga ou outros comportamentos restritos ou repetitivos
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interferem acentuadamente no funcionamento em todas as esferas.
Grande sofrimento/ dificuldade para mudar o foco ou as agdes.

Fonte: Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais: DSM-5-TR.

Cada aluno possui sua subjetividade, o que o torna singular, assim como
os demais alunos que possuem outros diagnosticos ou os alunos que nao possuem.
Uma das barreiras enfrentadas no contexto escolar, e que contribuem para o
fracasso escolar dos estudantes com TEA é a tentativa de encaixa-los dentro de
metodologias e contextos que ultrapassam o “universo” desses sujeitos. Legitima-se
assim, a necessidade de adaptar os PPPs e inserir novas metodologias, a fim de
que a inclusédo do aluno com TEA aconteca de forma conjunta com a turma regular

na qual ele esta inserido. De acordo com Mantoan:

Ao receber uma crianga com autismo, evidencia-se a impossibilidade de
atuarmos sob a logica da prontiddo de objetivos e planejamentos
pré-concebidos, com a organizagao de espagos e tempos rigidos. Faz-se
necessario investir tempo no conhecimento desse aluno através do
cotidiano escolar para que se possa estabelecer estratégias pedagdgicas e
reconhecer as possibilidades de aprendizado (Mantoan, 2008, p. 85).

Para os professores regentes, € primordial o empenho no planejamento
das aulas mediante praticas pedagogicas que possibilitem o envolvimento de todos
os alunos, promovendo a socializagdo e interagdo de todos. Contudo, de acordo

com Briant e Oliver, citada por Barberini (2016),

As atividades diferenciadas para alunos com autismo “quebram” com o
conceito de inclusdo, mas se o aluno ndo acompanha a turma, nao
consegue realizar as mesmas atividades que os demais colegas, elas sédo
necessarias. Utilizar estratégias pedagodgicas diferenciadas €, sem duvida,
uma vertente para igualar as oportunidades, mas para que os docentes as
utilizem, é necessario que reconhegam seus alunos como sujeitos capazes
de aprender, para que assim, possam favorecer a construgdo de uma
educacdo de qualidade para todos (Briant e Oliver, 2012 apud Barberini et
al., 2016, p. 50).

Isto posto, compreendemos que adaptagdes poderao ser necessarias no
processo de inclusdo, contanto que o aluno com autismo n&o fique privado da
participacdo nas atividades, promovendo a integragdo e presenga de todos os
alunos da turma, proporcionando desenvolvimento do aprendizado bem como das

habilidades sociais, cognitivas e emocionais dos estudantes.
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3.3. Metodologias ativas na Educag¢ao Especial

A partir dessa perspectiva e em oposicdo ao modelo de Educacgao
tradicional, em que o professor € detentor do conhecimento, dispomos das
Metodologias Ativas que trazem autonomia ao aluno, tornando-o protagonista de seu
aprendizado. De acordo com Pereira:

Por Metodologia Ativa entendemos todo o processo de organizagdo da
aprendizagem (estratégias didaticas) cuja centralidade do processo esteja,
efetivamente no estudante. Contrariando assim a exclusividade da agao

intelectual do professor e a representacdo do livro didatico como fontes
exclusivas do saber na sala de aula (Pereira, 2012, p. 6).

O uso das Metodologias Ativas nas salas de aulas possibilita a insergéo
do aluno com TEA de forma efetiva, pois a metodologia pode ser adequada frente as
suas necessidades individuais, porém trabalhadas de forma coletiva. Dessa forma,
todos os alunos usufruem dos beneficios de uma metodologia por meio da qual ele
protagoniza o seu aprendizado.

Para alunos com TEA, essas estratégias tornam-se aliadas em seu
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e fisico, pois possibilitam um trabalho
personalizado respeitando seus limites e necessidades, ao mesmo tempo em que
propicia uma ressignificacdo de suas dificuldades escolares e sociais. Alguns dos
beneficios das Metodologias Ativas, de acordo com Mantoan, citada por Matos et al.,
sao:

Aprendizagem significativa: As metodologias ativas promovem uma
aprendizagem significativa, pois o aluno é o responsavel por construir seu
conhecimento a partir de sua prépria experiéncia e reflexdo. Isso é
importante para alunos com necessidades especiais, pois eles podem ter
dificuldade de aprender de forma passiva.

Participagdo: As metodologias ativas estimulam a participagao do aluno,
0 que pode contribuir para o seu desenvolvimento social e emocional. Isso é
importante para alunos com necessidades especiais, pois eles podem ter
dificuldade de interagir com os colegas e com o professor.

Autonomia: As metodologias ativas promovem a autonomia do aluno, o que
pode ajuda-lo a se tornar um aprendiz mais independente. Isso é
importante para alunos com necessidades especiais, pois eles podem

ter dificuldade de aprender de forma independente (Mantoan apud Matos et
al., 2023, p. 55-56).

Diferentes formatos de Metodologias Ativas, tais como, a aprendizagem
entre pares, aprendizagem hibrida, sala de aula invertida, aprendizagem baseada
em jogos, gamificagdo, aprendizagem baseada em problemas e aprendizagem

baseada em projetos, podem ser utilizadas para a inclus&o do aluno com TEA, tanto
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no uso coletivo em sala de aula regular, quanto nas salas de recursos
multifuncionais (SRMs). As SRMs sao espagos organizados para atender as
necessidades dos alunos e contam com materiais pedagdgicos e mobilia adaptada,
bem como equipamentos de informatica (Mantoan e Santos, 2010, p. 34).

Destarte, as SRMs sao ambientes facilitadores para a inser¢cao das
Metodologias Ativas no processo de aprendizado do aluno com TEA no AEE,
consequentemente, também sao propiciadoras da continua promogao de autonomia
através do trabalho conjunto com o professor na sala de aula comum. A participagao
de todos os alunos da turma, permite maior interacao entre os pares, contribuindo

para o constante desenvolvimento de habilidades sociais do aluno com TEA.

3.4. Papel do Atendimento Educacional Especializado

O Atendimento Educacional Especializado € um direito garantido por lei
também para alunos do espectro autista. Os atendimentos sdo realizados na SRMs
e nao substituem as aulas na sala de aula regular, consistindo em uma ferramenta
de conexao entre todos os atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
dos alunos. De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na

perspectiva da Educacao Inclusiva:

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008).

O profissional AEE viabiliza o ensino mais acessivel ao educando com
TEA, possibilitando a elaboragcdo de novos paradigmas sobre as praticas
pedagdgicas na comunidade escolar em que atua. E crucial a constante articulagéo
entre os atores envolvidos no processo de inclusdo, buscando solugcbes em
conjunto, pois € necessario que estas interajam de forma ativa entre si, garantindo a
permanéncia dos educandos no meio escolar.

Além do trabalho realizado nas SRMs, por meio dos recursos

psicopedagdgicos e tecnologicos possiveis dentro da escola, os AEEs também sao
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mediadores do processo de aprendizagem de seus educandos por meio das
articulagdes com o professor da sala regular. As Metodologias Ativas podem e
devem ser utilizadas nessa construgdo, pois possibilitam que o aprendizado e

evolucdo dos alunos com TEA acontegam de forma satisfatéria e inclusiva.

4. DISCUSSAO

A discusséao sobre a utilizagdo das Metodologias Ativas, na perspectiva da
Educagcao Especial frente ao aluno com TEA, indica que a credibilidade em
oportunizar que o aluno mostre seu protagonismo, sendo responsavel pelo seu
processo de aprendizado, tem sido cada vez mais evidenciado. Segundo Leite et al.
(2022) nao existe uma receita para que uma metodologia de ensino seja ativa, pois
podem ser consideradas quaisquer atividades, desde que sejam inovadoras e
contribuam para o desenvolvimento dos alunos de forma criativa.

O artigo de Nascimento, Madureira e Ferreira (2024) relata a experiéncia
desenvolvida por meio de Metodologias Ativas com um aluno com autismo na sala
de aula regular do 5° ano do ensino fundamental com objetivo de proporcionar
avangos na leitura. Entre as estratégias utilizadas pelas autoras, estavam
sequéncias didaticas contendo textos e imagens, atividades envolvendo o método
fénico, formagéo de palavras e musicas (de acordo com preferéncia do aluno), além
de jogos digitais, devido ao hiperfoco apresentado pelo aluno em tecnologias
digitais. Como resultado, ao final do ano letivo, as autoras observaram que
estratégias simples proporcionaram resultados efetivos, pois o0 aluno conseguiu
avangos significativos na escrita e leitura.

No estudo desenvolvido por Andrade, Rebougas e Oliveira (2021) ¢é
apresentado o relato de experiéncia de uma observagao da pratica docente inclusiva
de um aluno com TEA na SRM em uma escola publica. De acordo com os autores,
as atividades desenvolvidas com a professora de AEE eram programadas a partir do
estudo de caso do aluno e do plano AEE, trabalhando habilidades cognitivas por
meio de atividades diferentes das realizadas em sala de aula. O objetivo era
possibilitar o desenvolvimento de competéncias para que a crianga adquirisse
autonomia na sala de aula regular e também em seu cotidiano. De acordo com
Mantoan e Santos (2010, p. 31):
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Os conteudos dos planos de Atendimento Educacional Especializado nao
sdo os mesmos da educagdo comum e ndo poderiam ser, pois a politica trata
de uma educacao especial que nao substitui o ensino escolar para os seus
alunos. Esses conteudos sao selecionados apés um estudo de cada aluno,
levando-se em conta os problemas referentes as barreiras impostas pelo
meio escolar as necessidades especificas dos aprendizes, de modo que
possam ser asseguradas condi¢cdes de acesso e aproveitamento escolar aos
mesmos nas turmas do ensino comum (Mantoan e Santos, p. 31).

Por meio dos relatos da professora AEE contidos no estudo de Andrade,
Reboucas e Oliveira (2021), os interesses do aluno em tecnologias foram
considerados, sendo utilizados softwares educacionais e recursos audiovisuais.
Nessa perspectiva do uso de atividades possibilitadoras de interagdo e autonomia,
Oliveira et al., (2021) complementa que os professores podem utilizar algumas

estratégias que facilitem a permanéncia dos alunos em sala de aula, tais como:

...privilegiar vinculos afetivos; utilizar linguagem objetiva; privilegiar as
habilidades individuais; propor pequenas tarefas, mesmo que sejam diversas;
incentivar sempre; propor atividades que estimulem o pensamento l4gico;
adaptar o curriculo, as metodologias e o processo avaliativo; evitar atividades
muito longas; utilizar jogos; explorar o cotidiano; utilizar abordagens
sensoriais (visual, auditivo, cinestésico); propor atividades baseadas no
interesse do aluno; utilizar o concreto e o ludico, mesmo nos anos finais da
Educacéo Basica (Oliveira et al., 2021).

Andrade, Reboucas e Oliveira (2021), também enfatizam a parceria entre
a professora AEE, professora regente e familia, pois esse vinculo tornou possivel o
desenvolvimento de estratégias eficazes de aprendizagem para os alunos
matriculados na escola. Percebe-se assim, a importdncia do AEE enquanto
possibilitador da interlocugdo entre todos os atores envolvidos no processo de
aprendizado do aluno.

O uso das Metodologias Ativas com alunos com TEA possibilita a
adequacao do processo de ensino-aprendizagem, considerando as preferéncias e
hiperfoco do aluno, contribuindo para seu engajamento na atividade. Por meio do
desenvolvimento de habilidades académicas e desenvolvimentais por intermédio do
AEE, o professor da sala regular pode inserir as Metodologias Ativas na sala de aula
regular, de acordo com as habilidades dos aprendizes, considerando a ludicidade e

envolvimento, tais como alcangamos com o0 uso de jogos:

A Aprendizagem Baseada em Jogos (Games Based Learning — GBL) trata-se
de uma abordagem que utiliza os jogos, em sua perspectiva ludica, em
atividades com finalidades educacionais. Nessa metodologia, o docente pode
utilizar jogos educativos nos formatos digitais ou fisicos, ou até mesmo criar
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seus proprios jogos. Pode, também, em uma perspectiva mais atual,
desenvolver jogos baseados nos elementos e nas dindmicas dos
videogames, nos quais a agdo se desenvolve sob um enredo e uma
narrativa, com desafios e niveis de dificuldade e progressdo. Ha, portanto,
diversas formas de apropriagdo dos jogos em contextos pedagogicos
(SENAC, 2018, p. 28).

De acordo com Bacich e Moran (2018), a “combinagdo de metodologias
ativas com tecnologias digitais moveis € hoje estratégica para a inovagao
pedagogica™.

Como vimos, tanto no relato de experiéncia realizado na sala de aula
comum quanto na sala de recursos multifuncionais (SRM), as tecnologias digitais,
através dos jogos e recursos audiovisuais, fizeram-se presentes em conjunto com
outras estratégias simples que possibilitaram a participacdo, autonomia e

aprendizagem significativa em ambos os estudos.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

As praticas pedagdgicas baseadas nas Metodologias Ativas demonstram
potencial de efetividade para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
competéncias sociais e de aprendizado dos conteudos curriculares para os alunos
com TEA, de forma equitativa. Elas podem se adaptar com as competéncias ja
existentes da turma e do aluno com TEA, propiciando maior engajamento e
autonomia. Dessa forma, o aluno com TEA pode ser protagonista de seu
aprendizado, participando ativamente do processo de aprendizagem, e superando
suas dificuldades por meio da aquisicdo de novas habilidades que podem ser
desenvolvidas por meio das Metodologias Ativas.

A partir das pesquisas analisadas, depreendemos ser de suma
importancia a participagao do AEE na elaboracdo do PPP da escola para que os
aspectos relacionados a Educacao Especial e seus desdobramentos dentro da sala
de aula regular possam ser articulados de forma coerente, em prol do
desenvolvimento integral do aluno.

Apesar do aumento dos diagnosticos de TEA e consequentemente um
maior numero de alunos com o diagndstico matriculados nas escolas bem como

maior evidenciamento da utilizagcdo das Metodologias Ativas nos anos iniciais do

' A fonte consultada e citada ndo é paginada.
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ensino fundamental, durante a realizacdo do levantamento bibliografico qualitativo
foram escassas as pesquisas publicadas em lingua portuguesa, que buscassem
avaliar na pratica por meio de pesquisas de campo, os beneficios da utilizacdo das
Metodologias Ativas no processo inclusivo do aluno com TEA. Salienta-se ent&o, a
importancia da necessidade de maiores investimentos em estudos empiricos na
area educacional que possam avaliar o impacto do uso das Metodologias Ativas nos

anos iniciais do ensino fundamental, para a efetiva inclusao dos alunos com TEA.

REFERENCIAS

ANDRADE, Francisco Ari; REBOUCAS, Aline de Oliveira; OLIVEIRA, Renata
Tavares de. A inclusao de alunos com TEA no Ensino Comum: Relatos de
Experiéncias de AEE numa Escola Publica. Momento - Didlogos em Educacao, v.
30, p. 261-279, 2021. Disponivel em:
<https://periodicos.furg.br/momento/article/view/9556>. Acesso em: 15 out. 2024.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnéstico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-5-TR. 5.ed. rev. Porto Alegre: Artmed, 2023.

BARBERINI, Karize Younes. A escolarizagao do autista no ensino regular e as
praticas pedagogicas. Cad. Pés-Grad. Disturb. Desenvolv., Sdo Paulo, v. 16, n. 1,
p. 46-55, jun. 2016 . Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-0307201600010
0006&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 01 nov. 2024.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2015/lei/[13146.htm>. Acesso
em: 22 out. 2024.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 05 Out. 1988. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 10
nov. 2024.

BRASIL. Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 30
do art. 98 da Lei n. 8.112, de 11 de dezembro de 1990. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/CCivil 03/ Ato2011-2014/2012/Lei/L12764.htm>. Acesso
em: 15 out 2024.



https://periodicos.furg.br/momento/article/view/9556
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-03072016000100006&lng=pt&nrm=iso
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-03072016000100006&lng=pt&nrm=iso
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12764.htm

18

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica
Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia:
MEC/SEESP, 2008a. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf>. Acesso em: 11 nov. 2024.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 7. ed. [ 22 reimp.]. Sao
Paulo: Atlas, 2023.

LEITE, Jhyenyfer Cavalcante Beserra et al. A importadncia das metodologias
ativas na educacgao de pessoas com TEA: acessibilidade e inclusao no ensino
superior. In: AUTISMO: AVANCOS E DESAFIOS-VOLUME 2. Editora Cientifica
Digital, 2022. p. 10-27. Disponivel em:
<https://downloads.editoracientifica.com.br/articles/220408529.pdf>. Acesso em: 15
out 2024.

MANTOAN. Maria Teresa Eglér Inclusao escolar : o que é? por qué? como fazer?
Sé&o Paulo: Moderna, 2003.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér; SANTOS, Maria Terezinha Teixeira dos.
Atendimento educacional especializado: politicas publicas e gestao nos
municipios. Sdo Paulo: Moderna, 2010.

MANTOAN, Maria. O desafio das diferencas nas escolas. Editora Vozes,
Petropolis, RJ. 2008.

MATOS, Marcela Luiza Fonseca et al. Metodologias Ativas no Processo
Ensino-Aprendizagem na Educagao Especial. Revista Cientifica FESA, [S. I.], v. 3,
n. 1, p. 49-64, 2023. Disponivel em:

<https://revistafesa.com/index.php/fesa/article/view/341>. Acesso em: 18 jun. 2024.

MORAN, José. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In:
BACICH, Lilian (Org.); MORAN, José (Org.). Metodologias ativas para uma
educacao inovadora: uma abordagem teorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.
Parte l. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7722229/mod_resource/content/1/Metodolo
gias-Ativas-para-uma-Educacao-Inovadora-Bacich-e-Moran.pdf>. Acesso em: 04 nov
2024.

NASCIMENTO, Priscila Ferreira Do et al. As metodologias ativas no processo de
alfabetizagcao de uma crianga com o transtorno do espectro autista: um relato
de experiéncia. Anais do V CINTEDI... Campina Grande: Realize Editora, 2024.
Disponivel em: <https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/108143>. Acesso em:
14 out. 2024.

OLIVEIRA, Suely de Lemos Alves; TOMAZ, Edileuza Braz; SILVA, Robson José de
Moura. Praticas educativas para alunos com TEA: entre dificuldades e
possibilidades. Revista Educacdo Publica, v. 21, n® 3, 26 de janeiro de 2021.
Disponivel em:

<https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/3/praticas-educativas-para-alunos-
com-tea-entre-dificuldades-e-possibilidades>. Acesso em: 04 nov. 2024.



http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
https://downloads.editoracientifica.com.br/articles/220408529.pdf
https://revistafesa.com/index.php/fesa/article/view/341
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7722229/mod_resource/content/1/Metodologias-Ativas-para-uma-Educacao-Inovadora-Bacich-e-Moran.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7722229/mod_resource/content/1/Metodologias-Ativas-para-uma-Educacao-Inovadora-Bacich-e-Moran.pdf
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/108143
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/3/praticas-educativas-para-alunos-com-tea-entre-dificuldades-e-possibilidades
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/3/praticas-educativas-para-alunos-com-tea-entre-dificuldades-e-possibilidades

19

PEREIRA, Rodrigo. Método ativo: técnicas de problematizacao da realidade
aplicada a Educagcao Basica e ao Ensino Superior. VI Coléquio internacional.
Educacao e Contemporaneidade. Sao Cristévao, SE, v. 20, 2012. Disponivel em:
<https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/10116/47/46.pdf> Acesso em: 10 nov. 2024.

PEREIRA , L. M.; BARWALDT, R. Gamificagao como estratégia pedagégica para
potencializar habilidades matematicas para estudantes com Autismo: uma
revisao sistematica da literatura. Revista Novas Tecnologias na Educacgao, Porto
Alegre, V. 20, n. 1, p. 81-90, 2022. Disponivel em:
<https://seer.ufrgs.br/index.php/renote/article/view/126512>. Acesso em: 15 out.
2024.

ROPOLI, E. A. et al. A Educagao Especial na Perspectiva da Inclusao Escolar: a
escola comum inclusiva. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéao
Especial; Fortaleza: Universidade Federal do Ceara, 2010. Disponivel em:
<https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/43213>. Acesso em: 10 nov. 2024.

SENAC. Departamento Nacional. Metodologias ativas de aprendizagem. Rio de
Janeiro: Senac, Departamento Nacional, 2018. 43 p. : il. — (Coleg¢do de documentos
Técnicos do Modelo Pedagdgico Senac, 7). Disponivel em:
<http://www.extranet.senac.br/modelopedagogicosenac/pcs/doctec/Doc_Metodologia
s%20Ativas_final.pdf>. Acesso em: 31 out. 2024.



https://ri.ufs.br/bitstream/riufs/10116/47/46.pdf
https://seer.ufrgs.br/index.php/renote/article/view/126512
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/43213
http://www.extranet.senac.br/modelopedagogicosenac/pcs/doctec/Doc_Metodologias%20Ativas_final.pdf
http://www.extranet.senac.br/modelopedagogicosenac/pcs/doctec/Doc_Metodologias%20Ativas_final.pdf

	TCC - Camila de Souza Felix
	SEI/UFOP - 0828914 - Folha de aprovação do TCC
	TCC - Camila de Souza Felix

