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RESUMO
Os estudos relativos ao género e a presenca de mulheres enquanto agentes histéricos séo
tematicas indispensaveis para construcdo de uma Histéria diversa e ampla e, para isso, 0s
materiais didaticos utilizados nas escolas devem acompanhar e fornecer subsidio tedrico
suficiente para a realizacdo desses estudos. Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo
analisar, de forma quantitativa e qualitativa, a presenca das tematicas de género e a existéncia de
figuras femininas do periodo histérico compreendido enquanto Antiguidade nos livros didaticos,
em especial aquele utilizado em Mariana — MG, e no texto final da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Por fim, a partir dos estudos realizados houve a proposicdo de uma
sequéncia pedagogica ludica baseada na utilizacdo das Aldravias, forma poética brasileira e
amplamente utilizada em escolas publicas, com o intuito de inserir as questdes de género no
ensino de Historia Antiga através de um jogo da memoria. As propostas estabelecidas nesse
trabalho buscam fomentar os estudos de género nos espacos de aprendizagem bem como realiza-

los de uma forma ludica, ou seja, buscando aproximar o estudante da tematica abordada.

Palavras-chave: Estudos de género; materiais didaticos; Base Nacional Comum Curricular;

Aldravias; ludico; ensino de Historia.



ABSTRACT

The studies related to gender and the presence of women as historical agents are indispensable
themes for the construction of a diverse and comprehensive History. For this purpose, the
educational materials used in schools must keep up with and provide sufficient theoretical
support for the realization of these studies. In this sense, the present article aims to analyze, both
quantitatively and qualitatively, the presence of gender themes and the existence of female
figures from the historical period know as Antiquity in textbooks, especially the one used in
Mariana — MG, and in the final text of the National Curricular Common Base (BNCC). Finally,
based on the conducted studies, a ludic pedagogical sequence is proposed based on the use of
Aldravias, a Brazilian poetic form widely used in public schools, with the purpose of
incorporating gender issues into the teaching of Ancient History through a memory game. The
proposals established in this article seek to foster gender studies in learning spaces, as well as to
carry them out in a playful manner, that is, aiming to bring the student closer to the addressed

theme.

Keywords: Gender studies; educational materials; National Curricular Common Base; Aldravias;
ludic; History teaching.
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1. Introducéo

A Base Nacional Comum Curricular, no que tange ao conteudo programatico de
Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental Il, postula e direciona o corpo docente acerca de
capacidades, processos e noc¢des a serem estimuladas nos estudantes. Itens como a capacidade
de compreensdo de contextos e tempos historicos, a criagdo, por parte dos professores, de
senso critico no corpo discente, a capacidade de os alunos criarem lagcos empaticos com
objetos de estudos, tais como grupos sociais e/ou personagens histéricos, e o respeito a grupos
sociais historicamente minorizados sdo alguns dentre diversos aspectos a serem trabalhados
nos processos de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2017, p.402). O fomento a estes conceitos e
fendmenos preestabelecidos pela BNCC fazem parte de uma série de direcionamentos,
fornecidos aos professores, de forma a balizar, basicamente, o percurso escolar que sera
desenvolvido e vivenciado pelos individuos participantes de um trajeto educacional
(BRASIL, 2017, p.7-10).

Nesse sentido, € notoria a preocupacao, em termos tedricos, da Base Nacional Comum
Curricular em lidar com determinados fendmenos e grupos sociais que comum e
historicamente sdo marginalizados, estereotipados e, por vezes, esquecidos, em especial pela
historiografia. No entanto, o texto da BNCC como um todo pouco menciona a importancia
dos estudos de género e pouco cita a palavra “’mulher(es)’’ (SOUZA; FEITOSA, 2018) e
como consequéncia dessa auséncia de profundidade acerca das temaéticas de género, os livros
didaticos selecionados via PNLD (Programa Nacional do Livro e do Material Didatico) que
sdo disponibilizados a todas as escolas do Brasil acabam por reproduzir padrdes historicos que
invisibilizam as mulheres nas sociedades e secundarizam as discussdes de género dentro do

ambiente escolar.

Portanto, cabe ressaltar as funcdes reais da BNCC no cotidiano escolar e, em especial,
na rotina profissional dos professores, visto que seu texto visa assegurar a todos e todas as
estudantes os mesmos direitos de aprendizagem®. A Base ndo consegue (e tampouco se
propde a) abranger todas as tematicas que permeiam a sociedade e os estudos histéricos. Ha,
conforme mencionado acima, um direcionamento ao corpo docente a partir dos topicos
estabelecidos visando estimular e subsidiar a realizacdo de conteldos programaticos que 0s

proprios professores julguem como indispensaveis, mas que nem sempre estdo explicitamente

1 AVAMEC. A BNCC nos Anos Finais do Ensino Fundamental: Histéria da instituicdo SEB. Disponivel em:
https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/seb/curso/2807/informacoes.
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citados na BNCC e adequados a realidade e particularidade das turmas escolares. Sendo
assim, a pratica dos estudos de género, com a devida profundidade que a tematica suscita, fica
a cargo do proéprio professor e da comunidade escolar, visto que tais agentes conhecem como
ninguém a realidade das respectivas salas de aula e as possiveis formas para se abordar o
assunto, levando-se em conta a subjetividade de cada turma e a sensibilidade dos alunos
(CRAHAY, 2013).

Comecamos a discussdo abordando o papel da BNCC no estabelecimento de diretrizes
educacionais basicas no Brasil e as possibilidades e limitacGes de seu corpo teorico frente aos
desafios no trato e abordagem de tematicas sensiveis, em especial as questdes de género.
Sendo assim, cabe aqui ressaltar a consolidagcdo de movimentos feministas juntamente do
estabelecimento de novas perspectivas de andlise das humanidades, inclusive aquelas
advindas do p6s-modernismo, que proporcionaram a historiografia um prisma inédito voltado

a analise de variadas, e antes desconsideradas, fontes histéricas:

[...] também ganharam valor documental a iconografia, a numismatica e muitos
outros vestigios arqueologicos, permitindo, desde entdo, “’trazer para a historia’’ as

experiéncias e os olhares femininos (FEITOSA; SOUZA, 2018, p.124).

O excerto acima caracteriza o inicio do rompimento da historiografia com uma heranca
tradicional que preteriu e excluiu as mulheres até, pelo menos, os anos 1960 em beneficio de

um protagonismo masculino na politica e nos grandes eventos historicos (FEITOSA, 2008).
2. Funcéo e funcionalidade dos materiais didaticos de Histdria nas escolas

Um bom entendimento acerca das fung¢bes basicas de um material didatico dentro do
cotidiano escolar € indispensavel para a formulagdo e proposicdo de intervencGes didatico-
pedagogicas que visam, justamente, problematizar e/ou analisar algum aspecto destes
materiais escolares. Os livros didaticos exercem um peso intelectual tremendo nos agentes
envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem, em especial o alunado, visto que terdo seu
primeiro contato com determinadas tematicas que permeiam o saber social e historico atraves
das informag@es suscitadas pelos materiais (HOFLING, 1986).

Conforme dita a BNCC, o ensino de Histéria deve contribuir ndo somente para
formacéo intelectual e inser¢do de conhecimento, mas também de forma a contribuir para
formacao cidada dos individuos inseridos no processo de aprendizagem através da provocacdo
e estimulacdo de senso critico acerca da sociedade e dos contextos histéricos. Desse modo,

cabe aos materiais didaticos o papel de contribuir para essa formag&o critica dos alunos e,
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quando se trata do ensino de Histdria, aproximar o contetdo trabalhado da realidade vivida
pelos discentes de uma maneira tal que esses Gltimos construam o saber historico a partir de
suas experiéncias e de seu entendimento acerca das tematicas abordadas (FAVERSANI;
VILLALTA, 1994). A disposicdo do conteldo presente em um livro é, também, fator
indispensavel nessa construcdo. Ou seja, a organizacdo pedagdgica dos materiais deve
contribuir para que os alunos sejam capazes de questionar, formular e interpretar as constantes
e incessantes mudancas ocorridas ao longo da historia, alem de contribuir para ampliacdo dos
olhares acerca da histéria. H4& uma multiplicidade de visdes e teorias dentro de cada area

estudada e é fundamental:
[...] o incentivo ao desenvolvimento de atitudes que instiguem o aluno a ser mais
criativo e que provoquem a produzir as suas proprias opinides, a respeitar aquelas
que sdo divergentes e que Ihe fagam se ver e se fazer como elemento activo na
historia de seu tempo (FAVERSANI; VILLALTA, 1994).

O trecho acima aponta, essencialmente, aquilo que preconiza a propria BNCC, no que tange
ao ensino de Historia, mas da um passo além quando enfatiza e cobra a presenca de elementos
considerados indispensaveis na construcdo didatico-pedagogica dos livros escolares. A
concretizacdo exitosa de um processo educacional do estudo de histdria passa,
necessariamente e através de outros processos que ndo serdo aqui abordados, mas também
pela prética de todos os aspectos e requisitos aqui mencionados e que sdo foco de nosso
trabalho.

2.1 Historia e género

A presenca das figuras femininas da Antiguidade na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é um tema que merece ser problematizado. Embora a BNCC busque promover a
igualdade de género e a valorizacdo da diversidade (BRASIL, 2017, p.561), é importante
questionar se a abordagem atual do curriculo atende adequadamente a representacdo das
mulheres na Antiguidade, bem como analisar as figuras femininas ja presentes nos materiais

didaticos.

Inicialmente, faz-se necessario discorrer acerca das raizes que fundam a problematica de
género mencionada acima, em especial o contexto histdrico e historiografico que ocasionaram
tais questBes. Para isso, algumas autoras que discorrem em seus diversos artigos sobre género
e historia foram selecionadas a fim de contemplar e enriquecer a discussdo. Joan Scott,
renomada historiadora de género, argumenta, em seu texto ’Género: uma categoria util para

andlise historica’’, que o conceito de género é uma categoria analitica conveniente para a
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analise histdrica, pois permite uma compreensdo mais aprofundada das formas como as
relacdes de poder sdo construidas, mantidas e contestadas em diferentes contextos sociais
(SCOTT, 1989, p.7). Scott destaca que as normas, 0S papéis e as expectativas atribuidas a
homens e mulheres sdo produtos de processos sociais e histdricos, e ndo simplesmente
determinados pela biologia. 1sso permite uma compreensdo mais complexa das desigualdades
e das hierarquias de poder entre os géneros (SCOTT, 1989, p.7-10).

Ao trazer o género para o centro da analise historica, os estudos das mulheres ganharam
uma nova perspectiva. As pesquisas passaram a investigar ndo apenas as contribuicdes das
mulheres na historia, mas também as estruturas de poder que moldaram suas vidas e
experiéncias. Isso incluiu uma anélise das relacbes de género na esfera doméstica, no
trabalho, na politica e em outras dimensdes da vida social. Concomitantemente, houve
avancos e criticas, também, com relacédo as construcdes de masculinidade e feminilidade ao
longo do tempo, visto que ao examinar como as relacdes de género foram protegidas e
mantidas, os estudos das mulheres revelaram as restrigdes e as possibilidades enfrentadas por
homens e mulheres em diferentes contextos historicos (SCOTT, 1989, p.15-16). Ou seja, 0s
avancos e contribuicdes dos estudos de género proporcionam uma desconstrucdo de
esteredtipos e uma desnaturalizacdo das ideias que certos papéis e comportamentos Sao

inerentes aos sexos.

Dessa forma, Joan Scott explicita a importancia da analise de género de forma a trazer a
tona as experiéncias das mulheres, muitas vezes negligenciadas ou marginalizadas nos relatos
histdricos, resgatando vivéncias que estavam ausentes ou sub-representadas na narrativa
histérica dominante. No geral, o conceito de género proposto por Scott e a abordagem dos
estudos das mulheres revolucionaram a forma com a qual a historia é estudada e
compreendida. Reconhecer o género enquanto categoria central para analise histérica é
ampliar a compreenséo das relacdes de poder, das desigualdades e das experiéncias humanas

ao longo do tempo, além de permitir uma visdo mais ampla e complexa da sociedade.
2.2 Representacdes femininas da Antiguidade na BNCC e em materiais didaticos

O ambiente escolar, enquanto espaco fisico e social, funciona, para além das questdes
basicas educacionais e de aprendizagem, como um ambiente de reproducéo e absorcdo das
questdes sociais externas a seu terreno. Ou seja, uma escola apresentard, conscientemente ou
ndo, a seus alunos toda a diversidade humana, as desigualdades e as problematicas que

envolvem o mundo e/ou o contexto em que a instituicdo esta inserida (FEITOSA; SOUZA,
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2018, p.190-191). Sendo assim, surge a necessidade de que as institui¢des de ensino preparem
curriculos® que, teoricamente, sejam capazes de proporcionar e propiciar modificacdes e

transformac0es reais na vida dos estudantes (SILVA, 2015, p.15).

A fim de contemplar a discussdo suscitada acima, houve, em um primeiro momento, uma
busca dentro do texto final da BNCC pelas palavras ‘‘género’ e ‘‘géneros’” e a quais
significados possiveis estdo atreladas a estas quando aparecem citadas no texto. Ambos 0s
termos foram encontrados, exatamente, 320 vezes em todo o caderno da BNCC, distribuidos
por todas as areas de conhecimento que o integram. No entanto, os significados atribuidos a
‘‘género’” e ‘‘géneros’’ nas correspondéncias encontradas estdo atrelados, mesmo nos
cadernos de Ciéncias Humanas, apenas a: género literario, textual, musical, escrito, digital e
artistico®. Sendo assim, percebe-se que ndo existe qualquer mencdo & palavra ‘‘género”’
enquanto ‘‘construcdo social em torno dos atributos femininos e masculinos’’ (SILVA et al.,
2020). A BNCC, portanto, ndo promove, em seu texto, o fomento as atuais questdes de género
e suas implicagBes na sociedade naquilo que diz respeito ao papel das mulheres enquanto
agentes historicas e seres detentores de historicidade, bem como a uma concepgdo mais ampla
de historia que é produzida ndo apenas por homens (ou por mulheres), mas pela construcédo
social destes papéis que antecede e busca legitimar desigualdades entre sujeitos historicos e a

propria visibilidade de cada setor.

Renata Barbosa (2006, p. 1-5), em seu estudo sobre a presenca das mulheres na
Antiguidade, ressalta que a falta de representatividade feminina na historiografia em geral
contribui para a perpetuacdo de estereétipos de género e a desvalorizacdo das contribuigdes
das mulheres ao longo da histéria. Quando pensamos essa problematica ja existente em
relacdo ao cotidiano escolar, é possivel que haja uma limitacdo por parte dos estudantes
acerca da diversidade de papéis e realiza¢cBes das mulheres na Antiguidade e um reforco da
ideia de que suas vozes e experiéncias sdo menos relevantes. Ja para Lourdes Feitosa (2008,
p.119-135), renomada pesquisadora das questdes de género na Antiguidade, a historiografia

em geral, tradicionalmente, caracterizou-se por ser extremamente marcada por um

2 O conceito de curriculo utilizado faz referéncia as ideias suscitadas pelo autor Tomaz Tadeu da Silva em seu
livro “‘Documentos de Identidade: uma introdug@o as teorias do ‘‘curriculo’’. Curriculo ¢é a escolha e apuracgdo
das tematicas e conjuntos de conhecimento que irdo compor o texto de algum curriculo.

% As definicBes de género mencionadas fazem referéncia a pesquisa realizada pelo artigo ‘Género e sexualidade
na BNCC: uma andlise sob a perspectiva freireana’’, cuja discussdo perpassa, também, por uma analise e
identificacdo do termo ‘‘género’’ dentro do texto final da BNCC.
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tradicionalismo masculino, sendo que em raros momentos citava ou se aprofundava em
discussbes acerca das mulheres, limitando esse debate somente as figuras femininas
consideradas ‘‘célebres’’ como, por exemplo, Cledpatra. Esse cenario de maior valorizacéo
ou, até mesmo, consideracdo das mulheres enquanto agentes histéricos comeca a mudar a
partir de 1960, quando novos métodos e metodologias de andlise historica sdo fundados, mas,

especialmente, com os avangos dos movimentos feministas.

Diante dessas perspectivas, a inclusdo das questbes de género dentro do conteudo da
BNCC, em especial na Antiguidade, ¢ fundamental para uma educacdo mais plural e
abrangente, a fim de que haja, consequentemente, uma revisdo dos contetdos curriculares de
modo a destacar as contribuicdes das mulheres em areas como politica, filosofia, ciéncia,
literatura e arte e o estudo tanto dos lugares que ocuparam quanto daqueles que Ihes foram
negados. A inclusdo de fontes e citagbes que sejam significativas para os estudantes e, ao
mesmo tempo, tenham uma boa fundamentacdo académica, como as mencionadas por Scott,
Barbosa, Feitosa e Souza, poderiam enriquecer os curriculos, trazendo a tona as vozes e as
experiéncias das mulheres da Antiguidade. Essa abordagem contribuiria para uma historia
mais inclusiva, que valorize a diversidade de género e promova a igualdade. Além disso, €
fundamental investir em formacdo e capacitacdo dos educadores, para que possam abordar de
forma adequada as figuras femininas da Antiguidade em suas aulas. Recursos pedagdgicos e
materiais didaticos especificos podem auxiliar os professores na selecdo de contetdos e
atividades que promovam uma representacdo equilibrada de género e estimulem a reflexdo
critica dos estudantes. Em sintese, a presenca das figuras femininas da Antiguidade na BNCC
demanda uma reflexdo critica e uma revisdo dos curriculos escolares, visando dar
consequéncia ao que se prevé neste mesmo documento, como, por exemplo, quando afirma
que:

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formacdo ética, elemento
fundamental para a formacdo das novas geracdes, auxiliando os alunos a
construirem um sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos; o
respeito ao ambiente e a propria coletividade; o fortalecimento de valores sociais,
tais como a solidariedade, a participacdo e o protagonismo voltados para o bem

comum; e, sobretudo, a preocupacdo com as desigualdades sociais (BRASIL, 2018,
p. 354).
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2.3 As questdes de género nos materiais didaticos de Mariana

Nesta secdo, promovemos uma analise do material didatico “Telaris>* do Ensino
Fundamental — anos finais — da disciplina de Histéria. Este material € utilizado na cidade de
Mariana — MG. Mais adiante, havera uma listagem, que podera ser encontrada em um quadro
anexo a este trabalho, das mulheres que aparecem dentro do conteldo programatico de
Antiguidade desse livro didatico, esta listagem esta identificada na TAB.1. Além das figuras
femininas, serdo consideradas quaisquer mencdes e/ou explicaces que tangenciem a tematica
do género.

Sendo assim, a analise inicia-se na unidade dois do capitulo quatro do livro, pagina 64,
e termina na unidade trés do capitulo onze, pagina 196. Vale ressaltar, novamente, que 0s
estudos aqui realizados limitam-se ao periodo historico compreendido por toda a Antiguidade,
especialmente aos contetidos presentes no material didatico. O primeiro registro encontrado
foi a imagem de uma pintura rainha Nefertari acompanhada da deusa Isis, ndo ha nenhum
texto explicativo e/ou contando a historia dessa rainha, ha, apenas, a legenda dessa figura. Em
seguida, na abertura do capitulo seguinte, cujo conteddo versa sobre o continente africano e
sua diversidade, hd uma imagem de varias mulheres sul-africanas em cerimonia realizada no
ano de 2017, neste caso a discussdo proposta pela fotografia juntamente do texto referenciam
0 tempo presente, e ndo a Antiguidade. Esse mesmo capitulo conta, mais a frente, com um
breve texto (trés pardgrafos) que versa sobre as ‘’rainhas-maes kushitas’’ e no canto superior
direito da pagina ha uma orientacao didatica recomendando ao professor que este fomente um
debate sobre os papéis atribuidos as mulheres nos estudos histéricos e como, a partir do
século XX, as mulheres conquistaram maior relevancia enquanto agentes histdricos. Algumas
paginas adiante encontra-se uma imagem de um grupo de mulheres realizando uma danca
tradicional vodu no Benin em 2015.

O capitulo seis, que lida com as civilizacdes da Mesopotamia, conta apenas com 0
desenho de uma piramide social dos povos mesopotamicos e observa-se na Ultima divisao
dessa piramide, isto €, a classe social mais baixa, a presenca de algumas mulheres desenhadas.
Além disso, ndo ha qualquer outra mencdo a mulheres especificas ou discussdes de género. Ja
no capitulo sete, que aborda os contetdos acerca dos Hebreus, Fenicios e Persas, essa mesma
pirdmide citada acima se repete e, mais a frente, duas imagens contendo figuras femininas

estdo inseridas em um encarte de curiosidades, a primeira € uma pintura rupestre de mulheres

*VICENTINO, Claudio; VICENTINO, José. Telaris — Ensino Fundamental — Anos Finais — Historia. 1% edicao.
Séo Paulo, Editora Atica, 2018.
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dancando em torno de um homem e a segunda trata-se de um afresco da tumba de Nebamun
gue conta com dancarinas e musicistas. Esse encarte traz reflexdes escritas sobre a danca e
suas provaveis origens.

Na abertura do capitulo oito, cujo contetdo dedica-se ao estudo do mundo grego
antigo, ha uma imagem que mostra uma assembleia grega (composta apenas por homens) e ao
lado ha uma recomendacéo didatica que sugere um questionamento, partindo do professor em
relacdo aos alunos, acerca dessas assembleias e sobre quem eram os membros autorizados a
participarem destas. E pedido para que o professor explique o que é uma assembleia e
desenvolva o debate conduzindo-o até as questdes ao voto e do direito ao voto. Destaca-se,
aqui, o fato de que ndo houve qualgquer mencdo sobre a auséncia das mulheres nas
assembleias gregas e tampouco sobre o carater universal do voto. Algumas paginas adiante,
na temaética relativa a Creta, hd uma legenda de uma foto que menciona o papel importante
das mulheres cretenses, bem como o fato de que elas desempenhavam as mesmas funcoes
sociais dos homens. No entanto, ndo ha maior desenvolvimento acerca dessa problematica
levantada, o trecho faz apenas uma pequena mencao. No subtdpico seguinte, que lida com a
sociedade ateniense, ha um pequeno trecho, dentro de um encarte de curiosidades, falando
sobre as mulheres de Atenas e 0s papéis que estas desempenhavam na sociedade ateniense,
abordando sua exclusdo da vida politica e destacando seu papel de quase sempre estar
subordinada a homens. Em seguida, encontra-se uma atividade a ser respondida com base em
um trecho da obra ‘‘Odisseia’’, de Homero. O trecho conta a aflicao de Telémaco, filho de
Ulisses, ao lidar com os problemas causados pela auséncia de seu pai. Dentre outras coisas, 0
principal fator que afligia Telémaco era o grande numero de pretendentes (homens) que
insistiam e lutavam por um casamento com sua méae, Penélope, deixando-a desconfortavel
com tamanha insisténcia. Dentre as perguntas relativas a esse trecho destaca-se a de nimero
quatro, que questiona se as mulheres gregas possuiam 0s mesmos direitos que os homens. Ja
no topico seguinte, sobre a polis de Esparta, ha uma pequena mengao acerca das ‘‘funcdes’
das mulheres dentro da sociedade espartana. H& um destaque para sua fungéo social de casar e
gerar filhos. Nas atividades que encerram este capitulo, destaca-se uma pergunta que solicita
ao aluno um exercicio de comparagdo entre a realidade vivida pelas mulheres na Grécia
Antiga e a situagdo das mulheres atualmente. O capitulo novo ndo faz mencgdes consideraveis
a mulheres e/ou tematicas relativas ao género.

Por fim, o capitulo dez, sobre Roma Antiga, praticamente inicia-se com um tépico

falando sobre as mulheres em Roma e os papeis exercidos por elas. Ao lado, as orientagfes
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didaticas recomendam que o professor trace paralelos entre as mulheres romanas e as
mulheres gregas, de forma a conduzir, juntamente dos alunos, a uma discussdo que perpasse
os dias atuais refletindo acerca das mulheres brasileiras atualmente. Poucas paginas apos, ha
um infografico que explicita a organizacdo social da Republica romana. As mulheres estéo
inseridas dentro do grupo dos ‘‘ndo cidaddos’’ neste infografico. As orientacdes didaticas ao
lado recomendam que o professor problematize a posi¢édo social ocupada pelas mulheres
romanas juntamente dos alunos. No capitulo que encerra o contetdo programatico da
Antiguidade, o de nimero onze, Cledpatra aparece como um encarte de curiosidade e com um
pequeno texto contando sua historia. As recomendacdes didaticas ao lado pedem para que este
encarte seja lido e que o professor leve imagens de Cledpatra nas proximas aulas, imagens
estas que ressaltem sua importancia e seus feitos. A seguir, hd uma imagem de uma escultura
de Agripina juntamente de Nero. N&o ha qualquer explicacdo sobre Agripina. Caminhando
para o final do capitulo, no subtdpico sobre Roma Oriental, ha um pequeno texto falando
sobre Teodora, a imperatriz bizantina. As recomendacgdes didaticas pedem para que o papel
dela seja destacado e explicitado junto aos alunos. Estas sdo, portanto, todas as mencdes
femininas e questbes de género presentes dentro dos capitulos analisados.

Como se pode perceber, ainda que o livro apresente tanto a questdo da participacao
das mulheres na Histdria de forma geral quanto personagens femininas em pontos especificos,
ndo temos um tratamento sistematico das mulheres como parte da Historia. Sua participacéo é
reduzida a situagfes excepcionais, extraordinarias, quando ndo andmalas. Ainda estamos
longe de uma abordagem que pense a producdo da desigualdade de género como elemento
bésico do funcionamento das sociedades (tratamento que é dado ainda as instituicoes
politicas, por exemplo) e a Histdria como produto regular da atuacdo de sujeitos de diferentes
géneros. Nesse sentido, no que concerne ao material didatico em si ha espaco para maior
aprofundamento e debates (sem que estes percam a didatica) acerca das questdes de género,
visto que a presenca e a agéncia de mulheres na Histdria, conforme mencionado acima, ainda

esta atrelada ao destacamento de figuras especificas e/ou célebres.

3. Movimento Aldravista

O municipio de Mariana, localizado em Minas Gerais, carrega consigo alguns
pioneirismos histdricos dentro do estado mineiro, tais como a primeira vila de Minas Gerais, a
primeira capital mineira e a primeira cidade do estado. O local de nascimento do Movimento
de Arte Aldravista ndo poderia ser outro que ndo a cidade de Mariana, em 14 de outubro de

2000. Inicialmente, 0 movimento surge a partir do lancamento do Jornal Aldrava Cultural que
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ensejava a producdo cultural e artistica independente, mas ndo somente uma independéncia
dos modos de producdo de grandes graficas e veiculos de comunicacdo/informacdo, mas,
também, uma independéncia das formas e teorias tradicionais e academicistas que regiam e
regem as manifestacfes culturais. Houve maior liberdade nos critérios de inclusdo daqueles
e/ou daquelas que estariam aptos a produzir e reproduzir conhecimento, bem como as fontes

tedricas que seriam utilizadas:
[...] delineavam como objetivo a producdo livre da arte, sem o ranco da critica
académica elitista e preconceituosa. A primeira providéncia foi a de buscar a
superacdo do critério de selecdo dos textos para publicacdo pautados no parametro
qualitativo: bom / ruim. No lugar disso, o aldravismo concentrou-se em definir
qualidade como algo derivado da consciéncia da proposta artistica e de seu

direcionamento a um publico definido®.

A valorizacgéo da liberdade enquanto forma de producédo de arte ndo fica somente no papel ou
no mundo das ideias. Esse requisito acompanha 0s membros e o proprio movimento até os
dias atuais, mesmo que o aldravismo ja esteja, consideravelmente, bem estruturado e

estabelecido enquanto poténcia artistica e mecanismo de transformacao social.

Em 2010, entdo, surge a forma poética, criada pelos proprios poetas e membros do
movimento, Andreia Donadon Leal, Gabriel Bicalho, José Benedito Donadon Leal e José
Sebastido Ferreira, denominada Aldravia, um neologismo entre as palavras “’aldrava’’, nome
de um batente comum as portas de casardes dos séculos passados, e “’via’’, concretizando-Se,
assim, o caminho da poesia. A forma poética, genuinamente brasileira e mineira, consiste na
construcdo de poemas curtos, com apenas seis versos, e univocabulares. Isto é, uma palavra
em cada uma das seis linhas propostas. Além disso, para que haja completude na construcao
poética aldravianista faz-se necessario seguir alguns critérios para realizagdo destas. Citamo-

os tal qual nos apresenta Andreia Donadon Leal com clareza e de forma sintética®:

e iniciar os versos com letras mindsculas. Em caso de nomes proprios, vale a opcéo do
autor;

e a divisdo em palavras-versos ja implica pausa; por isso, ndo é recomendada a
utilizacdo de pontuacdo. Além disso, a pontuacdo limita;

e possiveis interpretacdes relativas a livres escolhas do leitor em deslizar pausas para
criar novos sentidos;

> DONADON, J. B. O que é o aldravismo. Jornal Aldrava Cultural, Mariana-MG, 26 mar. 2009.
® LEAL, Andreia Donadon. et al. ABC das Aldravias. Jornal Aldrava Cultural, Mariana-MG, 2010.
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e as pontuacdes de interrogacdo ou de exclamagédo podem ser utilizadas, se a sintaxe da
Aldravia, por si s0, ndo denunciar sua proposi¢ao;

e nomes proprios duplos (com ou sem ligagdo por hifen), cuja divisdo resulta em outro

nome (Di Cavalcanti, Van Gogh), podem ser considerados um unico vocabulo;

e nomes e formas pronominais ligadas por hifen podem ser considerados vocabulos

anicos;

e sugerir mais do que tentar escrever todo o contetdo. Incompletude é provocacéao

aldravica;

e privilegiar a metonimia, evitando-se a metafora.

Atualmente, 0 movimento conta com onze publicagfes académicas oficiais como, por
exemplo, trabalhos de concluséo de curso, dissertacdes e teses de mestrado e doutorado. Além
disso, houve a implementacao do ‘‘Projeto Poesia Viva: a poesia bate a sua porta’’, uma agao
social permanente, responsavel por distribuir livros de porta em porta nas casas da cidade de
Mariana e regido. Portanto, cabe ressaltar a enorme contribuigdo do Movimento Aldravista
para o contexto cultural brasileiro enquanto consideravel mobilizacéo artistica irrestrita, isto €,
ndo ha requisito minimo para se fazer poesia, ou melhor, para se fazer Aldravia. A liberdade é

SEeu cerne.

3.1 Aplicac@es do aldravismo nas escolas

A utilizacdo de aldravias na sala de aula é uma estratégia pedagogica interessante que
pode ser adotada para estimular a criatividade, a expressdo poética e a linguagem dos
estudantes. Essa técnica poética desafia os alunos a explorar a linguagem de maneira concisa
e evocativa, incentivando a reflexdo e a expressdo artistica. Uma das vantagens de utilizar
aldravias na sala de aula é a possibilidade de despertar o interesse dos estudantes pela escrita
poética (LEAL, 2022, p.11). Ao trabalhar com uma estrutura curta e especifica, as aldravias
oferecem aos alunos a oportunidade de experimentar diferentes combinacdes de palavras,
explorar sonoridades e criar imagens poéticas de forma concisa (SILVA, 2022, p.16). Essa
abordagem criativa e desafiadora pode ser motivadora para os estudantes, estimulando-os a

desenvolver suas habilidades de escrita e expressao.

Além disso, as aldravias podem ser utilizadas para abordar diferentes temas e
contetdos curriculares. Os educadores podem propor a criagdo de aldravias relacionadas a
obras literarias estudadas, eventos historicos, conceitos cientificos, entre outros. Essa

abordagem multidisciplinar permite que os alunos apliquem o conhecimento adquirido de
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maneira criativa, utilizando a linguagem poética como uma forma de expressdo e
interpretacdo dos conteudos trabalhados em sala de aula (LEAL, 2022, p.6). A utilizacdo de
aldravias também pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
interpretacdo dos estudantes, visto que ao analisar aldravias criadas por outros colegas de
classe, os alunos séo desafiados a identificar as diferentes camadas de significado presentes
em palavras isoladas, bem como a compreender a forma como essas palavras se relacionam e
constroem um sentido poético mais amplo. Essa pratica desenvolve a capacidade de
interpretacdo e analise textual, bem como a sensibilidade literaria dos estudantes (SILVA,
2022, p.25).

O fomento a atividades colaborativas, promovendo a intera¢cdo e a comunicagao entre
os alunos também é um dos beneficios da utilizacdo de aldravias enquanto método e
ferramenta pedagdgica. Os estudantes podem criar aldravias em grupo, explorando diferentes
perspectivas e construindo coletivamente um poema. Essa dindmica estimula a colaboragéo, a
negociacao de significados e a valorizagdo das vozes de cada participante, permitindo que 0s
alunos aprendam uns com os outros, compartilnando conhecimentos e experiéncias’. Para
melhor aproveitar a utilizacdo de aldravias na sala de aula, os educadores podem fornecer
exemplos de aldravias, apresentar informagdes sobre a origem e as caracteristicas desse estilo
poético e propor atividades de criacdo, andlise e discussdao. Também é importante ressaltar
que as aldravias ndo tém regras rigidas e podem ser adaptadas e flexibilizadas de acordo com

0 contexto e os objetivos pedagdgicos (LEAL, 2010).

Em resumo, a utilizacdo de aldravias na sala de aula é uma estratégia pedagdgica
interessante para estimular a criatividade, a expressao poética e a linguagem dos estudantes.
Essa abordagem desafiadora e concisa permite que os alunos explorem a linguagem de
maneira significativa, aplicando-a em diferentes temas e contetidos curriculares. Ao utilizar as
aldravias, os educadores promovem o desenvolvimento das habilidades de escrita, leitura,
interpretacdo e colaboracdo dos estudantes, contribuindo para uma educacdo mais criativa e

envolvente.

No caso da Historia e, em particular, no caso do trabalho que propomos, a Aldravia
tem um potencial muito grande pois muitos dos versos univocabulares podem encerrar

conceitos cuja compreensao é fundamental ndo so para o estudo da Historia, mas também para

” Nova Escola. Jogos para o ensino de Histéria alinhados 8 BNCC. 2017. Disponivel em:
https://cursos.novaescola.org.br/curso/11338/jogos-para-0-ensino-de-historia-alinhados-a-bncc/resumo.
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gue os estudantes possam expressar suas ideias com autonomia e criticidade. Ao apresentar
suas escolhas para os colegas, leva-0s a um exercicio de entendimento e valoracao das ideias
alheias, que pode levar a concordancia ou a discordancia, ao debate, especialmente quando

consideramos que um mesmo poema pode ser lido de muitas maneiras diferentes.

3.2 O ludico em sala de aula

A infancia de uma crianga marca, dentre outras coisas mais, a etapa da vida em que
muito se desenvolve comportamentos e no¢des a partir de jogos e brincadeiras. Por isso, ha
tanta estima e preocupacdo para que, durante a infancia, um individuo seja crianga e
experimente o brincar (MACEDO, 2007). Essa valorizacdo pelo ato de brincar remonta,
segundo HUIZINGA (1999), ao conceito de ludus, cujo significado, na Roma Antiga, remetia
a brincar e, também, aprender. Ou seja, 0 aprendizado ndo seria, necessariamente, invalidado
por jogos e brincadeiras, mas haveria a possibilidade de uma existéncia mdtua e
enriquecedora de ambas as partes.

Apesar desse carater enriquecedor e valoroso das brincadeiras e de seu impacto na
vida dos individuos, € comum que, nos dias atuais, as escolas fomentem a utilizacdo de jogos
apenas na Educacdo Infantil, havendo um rompimento com o lidico a partir do ingresso dos
estudantes no Ensino Fundamental e uma supervalorizacdo do conteudo em detrimento do
ludico. Sendo assim, cabe ressaltar o papel dos jogos enquanto real alternativa para se abordar
determinados contetdos e tematicas, até mesmo como forma de aproximar e gerar maior
interesse nos alunos em relacdo aquilo que se estuda, visto que o desinteresse pode ocorrer
pela complexidade do objeto estudado ou mesmo por auséncia de aproximacéo e identificacdo
dos discentes em relacdo a matéria abordada. Lidar com estes cenarios através da utilizacéo de
jogos pode ser uma solucdo, consideravelmente, plausivel, por isso, é necessario que haja uma
continuidade do ensino através de brincadeiras, advindo da Educacdo Basica, até os anos mais
avancados da educacdo, até o Ensino Médio®.

Para além disso, a proposi¢do de jogos em sala lida com questbes que extrapolam a
facilitacdo didatica proporcionada por brincadeiras. Ha, juntamente, ganhos notaveis em
termos de participacdo nas aulas, pois além de ser uma maneira ndo habitual e que desperta o
interesse nos estudantes, fugindo do tradicional que pode tornar-se, por vezes, monétono,
também pressupde um engajamento e uma postura ativa por parte dos educandos, que sdo

raros nas aulas expositivas. O estabelecimento de regras dentro das praticas de jogos também
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contribui para a formagdo humana dos estudantes, uma vez que lidar com a construcdo de
normas e diretrizes para participacdo e concretizacdo dos jogos fomenta o respeito e a (boa)

disciplina nos alunos. Neste sentido, pode-se observar que:
Outras questdes também podem ser levadas a tona com jogos em sala. O valor da
participacdo, a convivéncia ética, 0 respeito as regras - tal como prevé a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), que recomenda que a Educacdo Basica
propicie a formacéo e o desenvolvimento humano global dos alunos, de modo que
eles possam ser capazes de construir uma sociedade mais justa, ética, democratica,

responsavel, inclusiva, sustentavel e solidaria’.

A citacdo acima, retirada do curso ‘‘Jogos para o ensino de Historia alinhados a BNCC”’, da
plataforma Nova Escola, demonstra a compatibilidade e a responsabilidade da utilizacdo de
jogos e dinamicas em sala de aula com a propria BNCC, fator este de extrema relevancia.
Estar alinhado a Base Nacional Comum Curricular é indispensavel e, ao contrario do que
parece, utilizar-se de brincadeiras a fim de que haja tal alinhamento é uma maneira
extremamente valida e com grande potencial para a obtencdo de bons resultados em sala de
aula.

Portanto, a utilizacdo de uma forma poética como a Aldravia que preconiza,
justamente, a liberdade intelectual e criatividade particular daquele que a realiza é, sem
duvidas, uma alternativa oportuna para se lidar com o ludico dentro do ambiente escolar.
Textos poéticos curtos e de livre criagdo podem levar os alunos a um universo de
possibilidades e interpretacfes acerca das tematicas trabalhadas em uma aula de Histéria, por

exemplo.

4. Proposta de intervencéo

A partir da tese de mestrado defendida por Marcos Felipe da Silva, em 2022, intitulada
“‘Letramento literario: o desenvolvimento de projetos de ensino por meio de aldravias’’ e do
livro didatico lancado, também em 2022, pela editora Aldrava Letras e Artes, o presente
artigo tem como objetivo principal propor uma forma de lidar e abordar as questdes relativas
ao género no periodo da ldade Antiga, enfatizando a importancia e a participacdo de
determinadas mulheres na construcdo histérica da antiguidade. A intervencdo pedagdgica
selecionada para concretizacdo da ideia proposta sera a utilizacdo das Aldravias como forma

de provocar a construcdo do conhecimento e saber histérico.
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Com o intuito de sintetizar melhor as abordagens que serdo propostas, 0 6° do Ensino
Fundamental 11 foi escolhido para aplicacdo das propostas, visto que, levando-se em conta
curriculos e objetos de conhecimento propostos pela BNCC, € a série escolar cujo contetdo
programatico mais se aproxima com o periodo historico escolhido, a Antiguidade, e,
consequentemente, lida com determinadas figuras femininas e questdes de género dentro dos
respectivos materiais didaticos. Vale ressaltar que a aplicagdo das aldravias como ferramenta
didatico-pedagdgica ndo se limita, necessariamente, aos estudos de género e, tampouco, a
Antiguidade, pois trata-se de uma forma poética amplamente utilizada por escolas do Brasil e

gue apresenta resultados significativos do ponto de vista educacional.

A partir dos estudos realizados em sala de aula acerca dos periodos e divisdes que
contemplam a Antiguidade, como, por exemplo, Povos da Mesopotamia, Egito Antigo, Roma
Antiga e Grécia Antiga, faz-se interessante listar os nomes das mulheres presentes nas secoes
do material didatico em utilizacdo da rede publica de Mariana, que tomamos como referéncia,
apresentadas nos capitulos relativos a estas sociedades. A partir de entdo, algumas perguntas
norteadoras devem pautar a discussdo acerca dessas mulheres: qual o papel das mulheres na
antiguidade e, mais especificamente, nos periodos da antiguidade situados nos materiais
didaticos selecionados? Como essas mulheres sdo retratadas pela historiografia? As mulheres
sdo consideradas enquanto sujeitos historicos? Quais tipos de estere6tipos sdo atribuidos as
figuras femininas? O que leva o protagonismo masculino em detrimento de um protagonismo

feminino?

4.1 Metodologia

Partindo destes questionamentos, a atividade pratica consistira na realizacdo de um
jogo da memdria envolvendo as figuras femininas trabalhadas e a construcdo de Aldravias que
caracterizem e correspondam a estas mulheres. E preciso que haja, anteriormente ao processo
de confecgédo dos jogos, uma breve oficina de aldravismo, de modo a explicar como construir
uma Aldravia, seu contexto historico de criacdo e ampliacdo e as motivacfes que levaram ao
uso dessa forma poética no contexto abordado ou fazer uma retomada disto, caso a escola ja
tenha uma experiéncia de trabalho com a Aldravia. A ideia central da proposta € dividir 0s
alunos em pequenos grupos a fim de que a construgdo poética e 0s debates historicos sejam
realizados em conjunto e, a partir da troca de experiéncias de cada um dos individuos, obter

uma Aldravia correspondente a uma mulher especifica.
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Para que os alunos tenham acesso com maior facilidade as figuras femininas
escolhidas e possuam informacd@es suficientes destas, lhes serdo entregues pequenos catalogos
contendo textos curtos e sintéticos acerca das respectivas mulheres e cada grupo ficara
responsavel por uma figura feminina que sera sorteada pelo professor. Os modelos para
criacdo destes catalogos podem ser encontrados na se¢do de anexos deste artigo, identificados
na TAB.2. A partir de entdo, os alunos devem construir, dentro de seus respectivos grupos, as
Aldravias referentes aquela figura sorteada e escrever o poema em uma folha em branco que
devera ser recortada em um formato quadrado e, preferencialmente, reduzido. Cada grupo
devera reproduzir o0 mesmo poema na quantidade exata de equipes existentes, com excecao de
seu préprio grupo. Por exemplo, caso existam seis grupos na sala cada uma das equipes
devera produzir cinco fichas contendo os mesmos poemas para que estas sejam entregues aos
demais grupos. Feito isso, as fichas serdo recolhidas e redistribuidas entre os grupos e a partir
de entdo a dindmica comecara. Como se trata de um jogo da memoria faz-se necessario que
haja uma ficha contendo o nome da personagem histérica e/ou uma imagem dessa mulher.
Levando-se em conta as condi¢Ges financeiras e o contexto de cada escola, fica a critério do
professor decidir e analisar a possibilidade de impressao das imagens ou nao. J4 em relacdo a
atividade, esta consistira na realizacdo do jogo da memoria simples dentro de cada um dos
grupos e contando com a participacdo de todos. Os métodos e regras aqui aplicados foram
baseados no artigo ‘‘Ensinando Historia com Gamificagdo’’ dos professores Leandro Silva e
Carlos Oliveira e, também, de uma publicacdo do blog ‘‘Nas Tramas de Clio’’ escrita pela

historiadora Carolina Dahne.

Em relacdo ao método avaliativo, este consistird na capacidade dos grupos de
associarem corretamente a poesia as figuras corretas e, apesar da subjetividade, o teor dos
poemas construidos, tal como as palavras utilizadas devem remeter a caracteristicas das
respectivas mulheres a que o0s estudantes se ativeram, levando-se em conta as
contextualizagdes, debates e perguntas norteadoras, e contando com a participacdo dos alunos
em todo o processo de construgdo. Deixo anexado, abaixo, alguns moldes para exemplificar
qual produto devera ser obtido ao final da realizacdo da proposta. Evidente que as figuras
estardo separadas, na pratica, dos poemas elaborados, a fim de que se tenha a configuracédo
caracteristica de um jogo da memoria. Abaixo estdo anexados alguns modelos dos jogos ja

prontos e resolvidos, isto é, a Aldravia ja identificada com a figura feminina respectiva.
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Imagem 1: Imagem 2: Imagem 3:

Y

Detalhe da estatua de
Livia Drusa, século | a.C.
Museu Arqueolégico
Nacional, Madrid.

Busto de Cleopatra
VIl Século 1 a.C.
Museu Antigo,
Berlim.

Busto de Agripina
Menor.

D cC ¢ . J
mée governando descendéncia
_politica Egito divina
mflflente mulher ensejou
caridosa poligiota conquistou
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famosa poder
Imagem 4: Imagem 5:

"'Disco de Enheduanna™: a autora é
representada no centro, com roupas

''Aspasia no Pnyx'', obra de cerimoniais.
Henry Holiday, 1888. D
D revolucionaria
o princesa
beleza mesopotamica
encantou pioneira
inteligéncia em
fascinou poemas
GréciAntiga

Vale ressaltar que, para além das figuras femininas ja presentes dentro do material didatico
outras mais poderéo ser escolhidas pelo professor, em conjunto com a turma, para que 0s (as)
estudantes realizem a pratica proposta. A extrapolacdo das mulheres presentes, apenas, no
livro didatico é também tarefa importante, visto que existem figuras notaveis porém ausentes

dos conteudos programaticos basicos.

5. Consideragdes finais

Tomando como base o construto tedrico organizado, o presente artigo buscou elucidar
e contextualizar as questdes relativas ao género em Histéria. Os objetos de estudo que
pautaram essa elucidacdo foram os curriculos escolares de Histdria, em especial a BNCC, e
como essa questdo de género permeia o ensino de Histdria dentro das escolas, fazendo-se um
recorte temporal do periodo histérico compreendido como Antiguidade. A analise do material

didatico ‘“Telaris’’, utilizado em Mariana — MG, teve por objetivo fazer um levantamento das
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figuras femininas e tematicas de género presentes no livro a fim de problematizar como essas
mulheres sdo retratadas e como as questdes de género sdo abordadas e discutidas dentro do
material. Além disso, essa catalogacdo e enumeracdo serviram, também, para fornecer uma

base a proposta de intervencao.

Sendo assim, a partir das analises realizadas torna-se evidente a auséncia de discussoes
e abordagens densas acerca das tematicas que envolvem género e mulheres na Histéria, dado
que a BNCC ndo fornece aparato tedrico suficiente para lidar com estas problematicas.
Consequentemente, os livros didaticos pouco abrangem as mulheres enquanto membros
ativos e formadores das sociedades, isto €, sua presenca ndo se resume a mero aparecimento
e/lou destacamento esporddico conforme observado no material escolar. O fomento as
discussdes de género dentro da disciplina de Histdria deve acompanhar 0s avangos
conquistados pelas mulheres e as contribui¢cdes historiograficas de autoras femininas e dos

movimentos feministas, questdes estas extremamente atuais e urgentes.

Por fim, a proposta de intervencdo pedagdgica aqui suscitada busca, justamente, lidar
e abordar tais tematicas dentro do ambiente escolar, de forma tal que a necessidade por esse
debate ndo retire o carater didatico de uma explanacdo educacional. A didatica sobrevive,
exatamente, pelo fato de que o plano pedagdgico aqui sugerido pauta-se na utilizacdo de
dindmicas ludicas e divertidas, como acontece em um jogo da memdria. Nesse sentido, a
liberdade criativa (seguida de regras) proporcionada pelas Aldravias une-se perfeitamente a
essa dinamica ludica e divertida, visto que o autor de um poema Aldravista exerce sua
consciéncia criativa de forma Unica e livre, tornando essa atividade consideravelmente
interessante e atrativa para aquele que a realiza. Evidente que esta proposta de intervencédo
trata-se de uma sugestdo, amparada em bases tedricas sélidas, frente as questdes levantadas e
as proposicOes deste artigo sdo completamente flexiveis para futuros e possiveis acréscimos,

bem como a criticas.
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7. Anexos

Tabela 1 — Sintese das mencdes e citacdes encontradas no material didatico identificado

(elaborado pelo autor).

PAGINAS/CAPITULO

COMO A MENCAO
APARECE

DE QUE FORMA A
MENGAO E
DESENVOLVIDA

Pagina 73 — Capitulo Quatro.

Imagem da rainha Nefertari

Legenda informando quem é
a figura retratada na imagem.

Pagina 76 — Capitulo Cinco.

Imagem de mulheres sul-
africanas  em  cerimonia
(2017).

A imagem serve para ilustrar
as questdes de diversidade
que serdo abordadas.

Péagina 79 — Capitulo Cinco.

Mencdo em texto acerca das
rainhas-maes kushitas.

Explicacdo acerca do papel
das mulheres kushitas e
orientacbes didaticas para
que se discuta o papel das
mulheres na  construcdo
historica.

Pagina 81 — Capitulo Cinco.

Imagem de mulheres
dancando vodu no Benin
(2017).

A imagem serve para ilustrar
as questdes de diversidade
que serdo abordadas.

Pagina 96 — Capitulo Seis.

llustracdo de pirdmide social
da Mesopotamia.

A ilustracdo demonstra a
organizacédo social dos povos
mesopotamicos e observa-se
que as mulheres estéo
representadas na classe social
mais baixa.

Pagina 102 — Capitulo Sete.

llustragdo de pirdmide social
da Mesopotamia.

A ilustracdo demonstra a
organizagdo social dos povos
mesopotamicos e observa-se
que as mulheres estéo
representadas na classe social
mais baixa.

Pagina 110 — Capitulo Sete.

Imagem de pinturas rupestres
que representam mulheres
dancando ao redor de um
homem.

A imagem serve para pautar
uma curiosidade trazida pelo
livro, o surgimento da danca.

Pagina 111 — Capitulo Sete.

Afresco de dancarinas e

A imagem serve para pautar

musicistas localizado na | uma curiosidade trazida pelo
tumba de Nebamun. livro, 0 surgimento da danca.
Pagina 122 — Capitulo Oito. Imagem que retrata as| A imagem Serve para pautar
assembleias gregas, locais | as orientacOes didaticas que
que ndo  podiam  ser|sugerem um debate a ser

frequentados por mulheres.

realizado para se discutir o
voto e o direito ao voto.

Péagina 125 — Capitulo Oito.

Pequeno texto falando sobre
as mulheres cretenses.

O texto menciona 0s papéis
exercidos pelas mulheres
cretenses, bem como o
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destaque inedito que elas
tiveram. Trecho sem maior
desenvolvimento e em
formato de curiosidade.

Pagina 130 — Capitulo Oito.

Pequeno texto falando sobre
as mulheres de Atenas.

O texto menciona 0s papeis
exercidos pelas mulheres
atenienses. Trecho sem maior
desenvolvimento e em
formato de curiosidade.

Pagina 131 — Capitulo Oito.

Pergunta, dentro de uma
secdo de atividades, sobre os
direitos das mulheres gregas.
Um trecho da Odisseia em
que Penélope é mencionada
foi utilizado.

A pergunta visa comparar 0s
direitos das mulheres gregas
frente aos homens e estimular
os (as) estudantes a
criticarem essa diferenciacéo
social de género.

Pagina 135 — Capitulo Oito.

Trecho mencionando as
mulheres espartanas e suas
funcdes sociais em Esparta.

O texto menciona as fungoes
de casar e gerar filhos,
somente, que eram atribuidas
as mulheres espartanas.

Pagina 137 — Capitulo Qito.

Pergunta, dentro de uma
secdo de atividades, acerca
da situacdo mulheres gregas
frente as mulheres que vivem
atualmente.

A pergunta visa comparar a
situacdo e os direitos das
mulheres gregas em relacdao
as mulheres de hoje, bem
COMO 0S avangos e possiveis

retrocessos que elas
experimentaram.
Pagina 162 — Capitulo Dez. Titulo de um tépico para| Texto corrido informando

sobre 0s papéis exercidos
pelas mulheres romanas e
algumas orientagdes para que
haja uma comparacdo, em
sala, da situacdo social das
mulheres romanas com as
mulheres gregas e com as
mulheres que vivem nos dias
atuais.

Pégina 164 — Capitulo Dez.

abordar as mulheres
romanas.
Infogréfico  contendo a

organizagéo social de Roma
em que as mulheres
localizam-se na categoria de
“nao cidadaos’’.

Pequena orientacdo para que
0 docente guie um debate que
busque criticar essa posi¢do
social ocupada pelas
mulheres.

Pagina 177 — Capitulo Onze.

Texto contando a histéria de
Cleopatra.

O texto aparece dentro de um
encarte em uma espécie de
curiosidade histdrica que
conta quem foi Cledpatra.

Péagina 183 — Capitulo Onze.

Imagem de uma escultura
Agripina ao lado de Nero.

H&, apenas, uma legenda
informando quem sdo as
figuras retratadas na
escultura.
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Pagina 190 — Capitulo Onze.

Teodora,
bizantina.

Titulo de um topico sobre

imperatriz
alguns

O texto conta um pouco
sobre quem foi Teodora e

de seus feitos.

Também aparece em uma
espécie
histérica, apesar de ndo estar
destacado do material em
forma de encarte.

de curiosidade

Tabela 2 — sintese referenciada acerca das figuras femininas que serdo escolhidas para

realizacdo da dinamica. As mulheres selecionadas pala elaboracdo desse modelo estao

contidas no material didatico “’Telaris’’ (elaborado pelo autor).

Nefertari Clebpatra Agripina Teodora

Nasceu por volta de | Nascida em | Conhecida por ser | Foi imperatriz do
1290 a.C. e faleceu | Alexandria em 69 | extremamente apegada | Império Romano do
por volta de 1250 | a.C., foi a dUltima | a seu filho Nero e por | Oriente entre 527 e
a.C. Esposa do farad | rainha da dinastia | uma grande capacidade | 548. Possuia grande

Ramsés Il, registros
mostram que,
provavelmente, ndo

era  uma mulher
advinda de familias
nobres. Seu nome
carrega 0
significado de “a
mais bela’’. Sua
tumba foi

descoberta em 1904
no Vale das Rainhas
em Tebas™.

ptolomaica. Sua vida
e biografia tornaram-

se um verdadeiro
mito  histérico no
Ocidente, vivendo em
um periodo  de
importantes

mudancas no
Mediterraneo (I a.C.).
Além do egipcio,
falava outras seis
linguas™.

de articulacdo politica
e social. Chegou a
ocupar o cargo de
imperatriz de Roma e
foi grande responsavel
pela ascensdo de Nero
ao poder. Sua ansia por
um controle excessivo
foi umas das provaveis
causas que levaram
Nero a articular seu
assassinato™,

influéncia e
participacdo na vida
politica de  seu
marido, o imperador
Justiniano, e um de
seus principais
feitos foi a fundacéo
de um convento que
se  dedicava a
acolher  mulheres
que levavam uma
vida de prostituicdo
elou de valores
morais considerados
ndo dignos™.
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