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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar a analise de seis obras de literatura infantil,
com foco nos discursos que abordam a populagdo negra a fim de identificar de que forma
proporcionam a valorizacdo e a construcao das identidades de criangas negras na Educacao
Infantil. A metodologia utilizada foi a analise dos discursos das obras, orientada pelas
contribui¢cdes Foucault (2008), em didlogo com referenciais que estudam raca e identidade
(GOMES, 2002; 2003) e a populagio negra na Literatura (ARAUJO, 2017; 2018; GOUVEIA,
2005; LIMA, 2005; CUTI, 2010; OLIVEIRA, 2003 e SILVA E SILVA 2011). Como resultado,
foi possivel observar que as obras foram produzidas, majoritariamente, por autores/autoras,
ilustradores/ilustradoras brancos/ brancas e algumas dessas publicagdes tiveram sua primeira
edicdo nas décadas de 1930 e 1980, o que permite problematizar a sua permanéncia dentro
dessas instituicbes, haja vista que atualmente, temos autores/autoras negras/negros que
produzem obras literarias sobre as relagfes étnicos-raciais na literatura. Outro elemento
importante é que embora a maioria das/dos personagens aparecam como protagonistas das
historias e tenham suas caracteristicas fisicas enaltecidas, principalmente o cabelo, algumas
narrativas apresentam estere6tipos relacionados a populacdo negra voltados para a sua cor,
textura do cabelo e comportamentos. Por fim, é necessario que se tenha um olhar atento para
as obras utilizadas em sala de aula, privilegiando aquelas que apresentem personagens negros
em papéis sociais que buscam romper com narrativas estereotipadas.

Palavras chaves: Literatura Infantil. Educagéo Infantil. Identidade negra. Criangas negras



ABSTRACT

The present article aims to present the analysis of six different bodies of work of children's
literature that focus on the narratives about the black population in order to identify how they
provide elements to the construction of the identities of black children in Early Childhood
Education. The methodology used was the critical review of the speeches presented in those
literary works guided by the contributions of Foucault (2008), in connection with outstanding
studies of race, identity (GOMES, 2002; 2003), and the black population in Literature
(ARAUJO, 2017; 2018; GOUVEIA, 2005; LIMA, 2005; CUTI, 2010; OLIVEIRA, 2003 and
SILVA AND SILVA 2011).

As a result, it was possible to observe that the works were produced, mostly, by white writers
and illustrators and some of these publications had their first edition between the period of the
1930s and 1980s. Those facts allow the questioning of the reason for their permanence in
educational institutions, considering that currently, we have black authors who produce literary
works about ethnic-racial relations in literature. Another important element is that although
most of the characters appear as protagonists of the stories and have their physical
characteristics praised (mainly their hair), some narratives present stereotypes related to the
black population regarding their color, hair texture, and behaviors.

Finally, having in mind how those stories are important for the development of the identities
of black kids, it is necessary to take a close look at what kind of books and stories are being
used in the classroom, favoring works that present black characters in social roles that break
with stereotyped narratives.

Keywords: Children's Literature. Child education. Black Identity. Black Children
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INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar seis obras de literatura infantil, utilizadas por
professoras/professores! da Educacéo Infantil do municipio de Mariana (MG), com vistas a
verificar de que forma essas obras contribuem para a valoriza¢do da identidade e autoestima
das criancas negras. O trabalho examina também quais sdo os personagens privilegiados nas
narrativas abordadas e de que forma contemplam os objetivos da Lei 10.639/2003, no que diz
respeito a valorizacdo da Historia e Cultura Afro-brasileira.

A implementacdo da Lei n° 10.639/2003, que por intermédio das mobiliza¢cGes do
movimento negro, em prol de uma educacdo antirracista, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (9394/1996), estabelecendo a obrigatoriedade do estudo e do ensino de
Historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena no curriculo de todas as escolas de ensino
fundamental e médio do pais. Em funcdo dessa exigéncia, ressalta-se a necessidade do
conhecimento da historicidade desses povos e sua importancia para a construcao da populagéo
brasileira. Ela evidencia, ainda, a relevancia da compreensdo da luta dos povos negros e
indigenas, e assim, de resgatar as suas contribui¢fes na construcao do pais. Para este trabalho,

interessa destacar que:

20 Os conteldos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras (BRASIL, 2017, p. 21. Grifos nossos.).

Embora estas orientacfes estejam destinadas ao Ensino Fundamental e Médio, é
importante mencionar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, avancam em
relacdo ao que foi determinado na Lei 9394/96, contemplando a Educagdo Infantil. Elas
determinam que o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, para além das

disciplinas supracitadas, deve se desenvolver por meio de “atividades curriculares ou nao,

1 Os dados coletados para este trabalho partiram de uma pesquisa intitulada “A formag&o inicial e continuada de
professores /as para a educagdo das relagdes étnico-raciais no municipio de Mariana (MG) ”, realizada em 2019
com os professores/professoras da Educacdo Infantil no municipio de Mariana (MG). A referida pesquisa buscava
realizar um levantamento do perfil das/dos professoras/professores no que diz respeito a formacdo inicial e
continuada para o trabalho com a temética da diversidade étnico-racial e os principais desafios encontrados.
Buscava, também, identificar quais recursos eram utilizados para o trabalho com as relagdes étnico-raciais e, nesse
sentido, foram indicados seis livros que mobilizaram a segunda fase da pesquisa, em 2021, que se intitulou, "A
Literatura Infantil como recurso pedagdgico na construcdo e valorizacdo da identidade e autoestima de criancas
negras no municipio de Mariana (MG) ”. Essa proposta tinha como principal objetivo analisar os livros indicados
por esses/ as professores/ professoras, sob uma perspectiva de analise qualitativa.



trabalhos em salas de aula, nos laboratdrios de ciéncias e de informatica, na utilizacéo de sala
de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de recreacdo, quadra de esportes e outros
ambientes escolares”. (BRASIL, 2004, p. 21. Grifos nossos)

Essas acOes devem ter em vista o desenvolvimento integral da crianga na primeira etapa
da educacéo basica, fase que ¢é destinada a criancas de zero a cinco anos e 11 meses, tendo
como objetivo o desenvolvimento fisico, mental, intelectual e social integral, complementando
as acOes das familias e comunidades. Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, estabelece que a proposta pedagdgica as escolas devem considerar: “O
reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a interacdo das criangas com as historias e as
culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discrimina¢do”
(BRASIL, 2010, p. 21). Partindo desse pressuposto, podemos afirmar que é ainda na educacao
infantil que a crianga comeca a formar sua identidade e o cumprimento da lei por parte das
instituicGes educacionais passa pelo desenvolvimento de praticas que fomentem a valorizacao

e construcdo da identidade negra nas criancas.

Nesse sentido, é importante considerar as contribuicdes de Gomes (2002, p.42), ao

afirmar que:

Quando penso em identidade negra, sempre me reporto ao que a psicanalista
Neusa Santos Souza sabiamente escreveu: “ser negro nao ¢ uma condigdo
dada a priori. No Brasil, ser negro é tornar-se negro. ” O tornar-se negro
enquanto uma construcédo social e individual se materializa na concretude de
sujeitos sociais, dotados de identidade, corporeidade e memoria. Esses
sujeitos, ao se relacionarem com o mundo, o fazem a partir de uma diferenca
gue ndo é sé cultural e histdrica, mas esta inscrita num corpo, na cor da pele,
nos sinais diacriticos que, mesmo sendo transformados por meio de uma
intensa miscigenacao, continuam carregados de africanidade.

Dessa maneira, pode-se salientar que a identidade da crianca negra nao nasce com ela,
mas ela se constroi a partir do que é apresentado a ela ao longo do tempo, ou seja, ela “torna-
se negra”’. Consequentemente, se ela ¢ submetida a contextos ndo favoraveis para sua
autoimagem, mais proximo ela estard de uma rejeicdo do seu “eu”. Ao passo que, se for
apresentado contextos favoraveis, ela tera um olhar mais positivo sobre si. Ou seja, a identidade

é algo socialmente construido e mutavel ao longo do tempo (HALL, 2006).

Nesse sentido, na educacdo infantil, umas das formas para construir essa identidade nas

criangas negras e ndo negras, é a partir da literatura, uma vez que:



Na infancia, a literatura é arte que usa as palavras para expressar uma
pluralidade de mundos outros, ampliando as potencialidades de imaginacao e
criacdo, além de contribuir com uma ética e estética sensiveis as diversidades
sociais, étnico-raciais, culturais e de género que constituem as criangas
brasileiras. (CARVALHO E GAUDIO, 2020, p. 162)

Por isso, € necessario que as criangas negras se vejam representadas nas narrativas em
condicdes favoraveis. Silva Junior (2012), ressalta a importancia das instituicdes de educacao
infantil, escolherem, adquirirem e apresentarem as literaturas infantis de forma cuidadosa para
as criancas. Segundo o autor, “Além da qualidade do texto e das ilustracGes, é importante
analisar os portadores de texto do ponto de vista da igualdade racial, especialmente, os livros
de literatura” (SILVA JUNIOR, 2012, p. 22).

Considerando esses elementos, os livros aqui analisados resultam de um levantamento
realizado em escolas de Educacéo Infantil no municipio de Mariana (MG). Foi solicitado as/aos
professoras/professores que informassem como abordavam as relagcdes étnico-raciais, e a
Literatura Infantil foi mencionada, com a indicacgao recorrente das seguintes obras: “Menina
bonita do laco de fita”; “A bonequinha preta”; “O cabelo de Lelé; “O gato xadrez”; “Chico
Juba” e “Peppa”.

Salienta-se que essas obras possuem periodos distintos de producdo, uma vez que 0s
livros infantis “Menina bonita laco de fita” e “A bonequinha preta” foram publicados ainda no
século XX, e possuem, respectivamente, 84 e 43 anos, no mercado editorial. As outras obras
foram produzidas no século XXI, apds a promulgacédo da Lei 10.639/2003.

Considerar o periodo de producdo das obras aqui analisadas é significativo, uma vez
que, quando a literatura infantil chega ao Brasil, ainda no século XIX, as narrativas nao
contemplavam a populacdo negra, conforme ressalta Gouvéa (2005), Silva e Silva (2011),
Araujo (2017) dentre outros. Contudo, ao longo do tempo, essa abordagem se altera, sendo
possivel compreender a producéo literaria a partir de fases, como mostram os dados referentes

a literatura infanto-juvenil no Brasil. Araujo (2018, p. 63) destaca que:

Coelho (1990) propos uma “divisdo historico-literaria” desse género literario
no Brasil, tomando Monteiro Lobato como marco. Para tanto, a autora
estabeleceu trés grandes fases: a primeira, chamada de “Precursora ou pré-
lobatiana”, que vai de 1808 a 1919, e que tem como principal caracteristica a
presenca de narrativas orais de origem europeia com forte tendéncia ao
moralismo, ao nacionalismo e ao didatismo; a segunda fase foi denominada
de “Moderna ou periodo lobatiano”, entre as décadas de 1920 a 1970, cujas
caracteristicas relacionam-se a presenca do maravilhoso e da desmistificagdo
da moral tradicional e da verdade individual; ja a terceira fase, chamada pela



autora de “Pds-Moderna ou periodo pds-lobatiano”, seria a literatura
produzida na contemporaneidade (desde 1970), em que predominariam o
experimentalismo com a linguagem e com a imagem por meio de uma
literatura inquietante e questionadora das convencgdes e valores da sociedade.

Tendo em vista que, historicamente, nas diversas fases da literatura infantil muitas
representacfes da populacdo negra remetiam a sua suposta inferioridade, esteredtipos, e a sua
nédo valorizacdo, esse trabalho mobiliza reflexdes sobre os modos pelos quais as narrativas e
imagens dos livros analisados contribuem ou ndo para o processo de construcao de identidade

de criancas negras.

A metodologia utilizada para este trabalho foi a anélise dos discursos e imagens das
obras, a partir das contribui¢bes de Foucault (2008, p. 132), para quem o discurso pode ser
compreendido como um “[...] conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma
formagdo discursiva”, que ndo busca por ideologias subjacentes ao texto, haja vista que cada
obra traz as marcas dos valores e crengas do momento em que foram produzidas. Atrelado a
andlise dos discursos das obras, foi estabelecido um didlogo com referenciais que estudam raca
e identidade (GOMES, 2002; 2003) e a populacdo negra na Literatura (ARAUJO, 2017; 2018;
GOUVEIA, 2005; LIMA, 2005; CUTI, 2010; OLIVEIRA, 2003; SILVA E SILVA e 2011)

Neste sentido, 0 presente artigo esta organizado em trés momentos: inicialmente, sao
apresentados obras e autoras/es, ilustradoras/es, personagens. Posteriormente, sdo abordadas
as caracteristicas fisicas das(os) personagens. No terceiro momento, a énfase se encontra nos

comportamentos das(dos) personagens e ao final, sdo apresentadas as consideracdes finais.
1.2- Apresentacao das obras: quem séo as/os autoras/es, ilustradoras/es e personagens
Conforme ja mencionado, seis obras foram indicadas pelas professoras/es na pesquisa

de 2019, cujas capas seguem abaixo, e que serdo apresentadas por ordem cronoldgica, a fim de

apresentar um breve resumo de sua narrativa, sua autoria e ano de publicagéo.



CAPAS DOS LIVROS

1- Livro “A b i preta” (Capa) Imagem 2- Livro “Menina bonita do lago de Imagem 3- Livro “O cabelo de Lelé” (Capa)
Fonte: Acervo da pesquisa fita” (Capa) Fonte: Acervo da pesquisa
Fonte: Acervo da pesquisa

Era uma vez

Ur gato

/(ldl O
ouStavo
Gdivora

escrevey

- " - ™ Imagem 6- Livro “Era uma vez um gato xadrez"
Imagem 4- Livro “Peppa” (Capa) Imagem 5- Livro “Chico Juba” (Capa) 3y
Fonte: Acervo da pesquisa Fonte: Acervo da pesquisa Fonte: Acervo da pasquisa

Comegando com o livro “A Bonequinha Preta”, escrito por Alaide Lisboa de Oliveira,
com primeira publicacdo em 1938, ele trata da amizade entre Mariazinha, uma menina branca?,
com sua Bonequinha preta, que ela amava muito. Um dia, Mariazinha sai para passear e
recomenda a Bonequinha que "ndo faga arte”, como chegar perto da janela para ndo cair, ao
que a boneca desobedece. Depois de cair em cima do cesto de um verdureiro e passar por
muitas aventuras, ela retorna para casa, prometendo ndo desobedecer mais.

No que se refere a obra “Menina Bonita do Laco de Fita”, sua primeira edi¢do foi em
1986, escrita pela autora Ana Maria Machado. A narrativa tem como personagens a menina,
sua mée e o coelho, que é um personagem animado. Tendo a menina um papel de protagonista,
a obra conta a histéria da amizade de uma menina preta com o coelho branco, que morava do

2 Tendo em vista os objetivos deste trabalho, é importante destacar que as anélises fenotipicas tanto personagens,
quanto dos autores, foram realizadas a partir de heteroatribuicdo. Diante disso, as observacfes do pertencimento
racial desses sujeitos partiram da nossa identificacdo com base nas caracteristicas fisicas, como cor de pele, textura
do cabelo e tragos faciais.



lado de sua casa e mostra o quanto o coelho branco achava a Menina Bonita do Laco de Fita,
“a pessoa mais linda que ele ja tinha visto em toda vida” (p.7), chegando a fazer varias coisas
para ficar com a cor preta dela, até descobrir que para ser preto, VOcé precisa se parecer com
seus antepassados e entdo, dessa forma, ele resolve que deveria se casar com uma coelha preta
para ter uma coelhinha pretinha, que nem a Menina Bonita do Laco de Fita. Ele acaba
encontrando uma coelhinha e tem varios filhotes miscigenados.

Agora, o livro “O cabelo de Lele”, teve sua primeira edi¢do no ano de 2007 e foi escrito
por Valéria Belém. Na obra, a personagem Lelé é a protagonista da historia e, apesar da autora
descrever somente seu cabelo, e ndo mencionar caracteristicas fenotipicas da personagem, o
exame da narrativa e das ilustracdes permite verificar que se trata de uma menina negra. Ao
longo da narrativa, Lelé, a principio ndo gosta dos seus cabelos crespos, mas ao longo da
historia, ela segue questionando o por qual motivo seus cabelos serem desse jeito, resolve fazer
uma pesquisa e depois que descobre suas origens no continente Africano, passa a amar seu
cabelo, pois reconhece sua importancia e a diversidade que seu crespo traz. No livro, ainda séo
apresentados personagens com diferentes tipos de penteados: amarrados, trancados, soltos e
encaracolados, mostrando as diversas possibilidades para o cabelo crespo.

% foi escrito e ilustrado por Silvana Rando, em 2009 e narra a histdria

O livro “Peppa
de uma garota de pele clara e cabelos crespos. Apesar de ndo constar na obra que ela seja uma
garota branca, é importante destacar que Peppa tem o mesmo tom de pele de todos os outros
personagens que aparecem na obra, inclusive sua mae, e todos possuem tragos fenotipicamente
brancos.

O cabelo de Peppa ¢ apresentado como o “mais forte do universo” e nesse sentido, ela
faz coisas incriveis, como puxar seu berco com o cabelo. Além disso, o cabelo da protagonista
é usado em diversas atividades, como em brincadeiras de cabo de guerra com as amigas, ou por
sua mae, que corta alguns fios com um alicate, para amarrar pacotes de alimentos. Certo dia,
apoOs ver um cartaz de um saldo de beleza, o qual apresentava uma mulher de cabelos lisos,
Peppa decide ir a esse saldo fazer um procedimento de alisamento e, na sequéncia da historia,
podemos identificar atraves das ilustracdes e até mesmo na narrativa, o desgaste fisico da
cabeleireira e espanto das clientes. Quando ela sai do saldo, recebe uma lista de coisas que néo

pode fazer, como por exemplo, nadar na piscina. E assim, a garota vai ficando frustrada com a

30 livro “Peppa” foi retirado de circulagio, pela autora, apés manifestagdes nas redes sociais que apontavam que
ele reforcava um tratamento racista em relagéo a personagem. Disponivel em: https://g1.globo.com/sp/sorocaba-
jundiai/noticia/autora-de-livro-peppa-fala-sobre-acusacao-de-racismocrime-que-nao-cometi.ghtml. Acesso em:
30 ago. 2021
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situacdo e, com a chegada do verdo, Peppa acaba pulando na piscina e volta com seus cabelos
Crespos.

Ja a obra “Chico Juba” foi escrita no ano de 2011, por Gustavo Gaivota e conta a
histdria do protagonista, de mesmo nome da obra. Chico Juba é um menino negro, com cabelo
Black Power, mas, durante muito tempo, quis que seu cabelo fosse diferente. Por esse motivo,
0 garoto virou um inventor e passou a criar xampus de diversos tipos para seu cabelo: feito de
dente de ledo, sabdo em po, terra roxa e de dgua de bateria. Porém, ao longo da historia, esses
inventos acabam ndo dando certo, proporcionando um resultado contrario do que ele
imaginava. Entdo o personagem para de criar e passa a comprar diferentes tipos de xampus,
que também trazem resultados inesperados, como mudar o tom de sua voz. Ao longo da
narrativa, Chico Juba passa por diversas aventuras com suas transformacgdes que acabam nao
dando certo e, ao final, ele decide “aceitar seu cabelo do jeito que ele €” (p.23) e no desfecho
da histdria, o personagem é apresentado utilizando varios tipos de penteados afro.

Por fim, a obra “Era Uma Vez um Gato Xadrez” foi escrita por Bia Vilela, no ano de
2016 e narra a historia do gato xadrez, o Unico personagem e protagonista. A peculiaridade
desta obra, segundo dados encontrados no proprio livro, é que ela foi escrita com o intuito de
ajudar as criancas a aprenderem as cores, o que pode ser observado nesses trechos: “Era uma
vez um gato azul. Levou um susto e fugiu para o sul” (p.5) [...] “Era uma vez um gato vermelho.
Entrou no banheiro e fez careta no espelho” (p. 7) [...] “Era uma vez um gato colorido. Brincava
com 0s amigos e era muito divertido” (p. 13). E dessa forma que a histéria se desenvolve, até
finalizar com a seguinte frase: “Era uma vez um gato xadrez. Quem gostou dessa historia que
conte outra vez” (p. 24).

Um ponto a destacar se relaciona ao trabalho de Cuti (2010), sobre a Literatura Negro-
Brasileira, por meio dele, nos permite destacar a relevancia de autores negros e suas vivéncias
raciais, nas obras de literatura infantil. De acordo com o autor “a produgao literaria de negros e
brancos, abordando as questfes atinentes as relagdes inter-raciais, tem vieses diferentes por
conta da subjetividade que a sustenta, em outras palavras, pelo lugar socioideologico de onde
esses produzem” (CUTI, 2010, p. 33). Dai a importancia de enfatizar a auséncia de autoras/es
negras/os nas obras analisadas, haja vista que a Literatura Negro-Brasileira é elaborada pela
populacdo negra, a partir de suas experiéncias no Brasil.

Tendo em vista que as analises também se voltaram para o pertencimento racial de

autoras(es) e ilustradoras(es) das obras, € importante destacar que apenas Rubem Filho,

11



ilustrador do livro “Chico Juba", ¢ identificado como sendo de cor/ raga, preta/negra. Por mais
que alguns desses livros possuam um carater positivo em relacao a populacdo negra e contribua
na construgdo da identidade, valorizagcdo da autoestima e de uma autoimagem positiva das
criangas negras, como “Chico Juba” e “o cabelo de Lel€”, esses dados nos mostram que, mesmo
apos a lei 10.639/2003, as narrativas de autoras (es) negras (0s) ainda ndo constam no repertorio
das (dos) professoras (es) que responderam ao questionario da pesquisa realizada no ano de
20109.

No que diz respeito ao contexto em que essas obras foram produzidas e publicadas,
levando em consideracdo as primeiras edi¢cGes, um primeiro elemento a ser destacado é que
duas sdo de periodo anterior a legislacdo que orienta esse trabalho e as outras quatro séo de
periodo posterior. A obra “A Bonequinha Preta”, particularmente, foi publicada 50 anos depois
da abolicdo da escravatura, num momento que, segundo Aradjo (2018), ao tratar da presenca
da populacdo negra em obras literarias, corresponde a segunda fase da producdo literaria (1920-
1970), em que as(os) personagens sdo marcadas(os) por misticismos, docilidade, ignorancia,
resignacdo etc. A obra “Menina Bonita Lago de fita”, publicada em 1986, quase 100 anos apos
a abolicdo, esta situada numa fase que Araudjo (2018) apresenta como sendo a Terceira fase da
producdo literaria infantil, que se estendeu de 1970 a 1990. Também é mencionado pela autora
que nessa fase os livros de literatura comegam a trazer 0s personagens negros em contextos
significativos, assim como se pode notar na historia da “Menina Bonita Lago de Fita” que rompe
em alguma medida com alguns esteredtipos. No entanto, apesar de ter acontecido uma
valorizacdo apreciavel do papel do negro nos livros de literatura, colocando-os como
protagonistas, em muitas narrativas eles continuaram sendo marcados por estereétipos e
violéncia racial. Debora Cristina Araujo (2018, p. 73), apds realizar analises em livros de
literatura infantil constatou como um de seus resultados que “quanto mais antiga seja a obra,
maiores sdo as chances de conter estereotipos negativos e racismo implicito ou explicito”.

Neste sentido, é importante destacar o trabalho de Gouvéa (2005, p. 90) que, ao analisar
a representacdo de personagens negros na Literatura Infanto-Juvenil, desde o inicio do século

XX, considerando o contexto socio historico, afirma que

O fim da escraviddo néo significou a ruptura com um modelo de submissdo e
subserviéncia, mas, ao mesmo tempo, a construcdo de um Brasil moderno
significou a incorporagdo mitificada do negro como parte constitutiva da
cultura nacional, representante de tradicbes e costumes que confeririam
identidade ao pais. O resgate de tais tradi¢cGes ndo significava, na producéo
literdria analisada, a incorporacdo do negro ao cenario da época, mas 0
remetimento de sua cultura ao passado. O lugar do negro no projeto de nacao
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gue se desenhava no periodo analisado e que era apresentado na literatura s6
era possivel mediante a negacdo de suas marcas raciais, pelo
embranguecimento reiteradamente descrito nas narrativas.

O que se observa a partir das contribuicdes da autora € que no processo de construgédo
de uma identidade nacional, no periodo republicano, a Literatura Infanto-juvenil reiterou
esteredtipos raciais, no que diz respeito a populacao negra, seja a invisibilizando, seja tratando-
os de forma mitificada (pretas velhas e pretos velhos), ou por suas caracteristicas fisicas, ao
invés de um nome (negrinho, negrinha, dentre outros).

Ainda sob a perspectiva de Aradjo (2018), as outras quatro obras, ja produzidas no
século XXI, contemplam um periodo em que, segundo a autora, a estética e a identidade negra
sdo valorizadas, bem como h& um resgate da heranca e ancestralidade africanas. Ao mesmo
tempo, é importante ter em vista que, de acordo com Santos (2005), 0s movimentos negros,
desde o inicio do século XX, se mobilizaram em favor de praticas educativas para a populacao
negra, a0 mesmo tempo em que reivindicavam a inclusdo da Histéria e Cultura Africana e dos
negros no Brasil, nos curriculos escolares. E preciso enfatizar, também, que as articulagdes dos
movimentos negros, com politicos atentos as suas demandas, reverberou na elaboracao de leis
que incluiam disciplinas com tematica africana e afro-brasileira em alguns estados e
municipios. No que se refere a tematica examinada neste trabalho, podemos destacar as
seguintes leis e suas propostas, segundo levantamento de Santos (2005): a Lei n? 6.889, de 5 de
setembro de 1991 (Porto Alegre, RS); A Lei n? 2.251, de 31 de marco de 1995 (Aracaju, SE) e
a Lein?2.639, 16 de marco de 1998 (Teresina, Pl).

Os elementos apontados nas leis sinalizam para a necessidade de se considerar a
populacdo negra na histéria nacional, bem como as lacunas existentes na producao literéria e
de formacdo docente. Dai a importancia da analise de obras literarias, uma vez que elas também
foram objeto das legislacBes que buscaram assegurar a abordagem da tematica aqui em questdo
nas instituicdes de ensino.

O exame das obras, aqui apresentadas no que diz respeito a construgéo e valorizagéo da
identidade negra, considerou o fato desta literatura ser um produto cultural voltado para o
publico infanto-juvenil. Na infancia, a literatura contribui para uma percep¢do ampla da
sociedade e espera-se que, a partir dela, a crianga construa sua identificacdo, autoestima e uma
imagem positiva de si e do outro. Ela propicia uma visao de mundo contada por outras pessoas,

gue nos permite desenvolver, aprender e amadurecer e, nesse sentido, ela esta atrelada a nossa

identificacdo e representacdo de como ser no mundo. Sendo assim, a identidade é aqui
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compreendida na perspectiva de Jacques d’Adesky (2001), citado por Gomes (2002, p. 39),
quando afirma que “a identidade, para se constituir como realidade, pressupde uma interagao.
A ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, ¢ intermediada pelo reconhecimento
obtido dos outros em decorréncia de sua acdo”. No que diz respeito a identidade negra, Gomes
(2002, p. 39) afirma que ela pode ser compreendida

como uma construgdo social, historica e cultural repleta de densidade, de
conflitos e de dialogos. Ela implica a construcdo do olhar de um grupo
étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial,
sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro.

Nesse processo de construcdo, é possivel considerar, que na educacdo infantil, a
identidade das criancas também se constitui a partir das referéncias encontradas em livros de
literaturas destinadas a elas.

Para uma melhor compreensao dos elementos aqui apresentados, os dados analisados
estdo organizados em duas categorias: primeiramente, a apresentacdo da Abordagem das
caracteristicas fisicas das(os) personagens: a (in)satisfacdo com o cabelo crespo e o tom da pele
e, hum segundo momento: Abordagem dos comportamentos das(dos) personagens: discursos
sobre o pesquisar, o inventar, o “fazer arte” e o desobedecer”, ressaltando como esses
elementos aparecem nas narrativas, tanto naquelas do século passado, quanto nas narrativas do

século atual.

1.2.1 Abordagem das caracteristicas fisicas das(os) personagens: a (in)satisfacdo com o
cabelo crespo e o tom da pele

Um dos pilares para construcdo da identidade das criancas negras é a valorizacdo das

suas caracteristicas fisicas, seu corpo e seu cabelo. De acordo com Gomes (2003, p. 174):

O cabelo é um dos elementos mais visiveis e destacados do corpo. Em todo e
qualquer grupo étnico ele é tratado e manipulado, todavia a sua simbologia
difere de cultura para cultura. Esse carater universal e particular do cabelo
atesta a sua importancia como simbolo identitario.

Nos livros pesquisados, trés abordam, diretamente, o cabelo crespo, sendo eles: “O
cabelo de Lelé”, “Chico Juba” e “Peppa”, além disso, no livro “Menina Bonita do lago de Fita”,

0 cabelo da personagem também é descrito, apesar do livro ndo ser sobre essa tematica.

No que diz respeito a obra “O cabelo de Lelé”, € possivel verificar que a principio, Lelé

ndo gosta do que v&, mas 0 motivo é porque ela ndo sabe a importancia que seu crespo carrega
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e quando ela questiona 0 porqué e pesquisa, acaba descobrindo que tem o cabelo crespo em

funcéo de suas origens africanas, passando a gostar do que Vé.

Para além das analises aqui apresentadas, um outro olhar que nao se relaciona com a
perspectiva étnico-racial é enfatizado pelos autores Lima Junior e Tauchen (2017), quando
mencionam que nas ilustracGes, Lelé aparece vestida de branco, abracando o que parece ser

seu "namorado™, representando o que se assemelha a um matrimonio. De acordo com eles,

A partir da representacdo da personagem com um vestido branco,
pode-se fazer referéncia a légica matrimonial, tirando da inféncia o
governamento de si, através de uma inducao ao casamento nas imagens
retratadas. (LIMA JUNIOR; TAUCHEN, 2017, p. 139)

Dessa forma, eles salientam que essa parte da narrativa vai na contraméo do que a obra
sugere inicialmente, que é o conhecimento de sua origem e ancestralidade étnico-raciais, pois

esse determinado trecho traz uma perspectiva de erotizacdo das infancias.

Assim como ocorre na narrativa “O cabelo de Lelé”, no livro o “Chico Juba”, o
personagem principal quer que seu cabelo seja diferente, mesmo com as pessoas verdejando
de inveja, e assim ele passa a inventar e utilizar diversos tipos de xampus. Mas por qual motivo
0 garoto quer essa mudanca? Por que ele passa a inventar xampus para modificar sua juba?
Mesmo que inicialmente o garoto queira mudar sua juba, de uma forma humoristica, percebe-
se a liberdade capilar do garoto através dos seus inventos, mostrando que ele pode mudar o seu

cabelo quantas vezes ele quiser até querer estar com seu cabelo natural.

Com relacgdo a insatisfacdo do cabelo apresentado pelos dois personagens ao inicio das
narrativas, pode-se mencionar que essa atitude esta a atrelada ao fato do cabelo crespo ser visto
como algo exotico ou fora do padréo socialmente valorizado, assim como também € destacado
pelos autores, Lima Junior e Tauchen (2017) e Alves e Reis (2020). Ou seja, essa percepcao
distorcida sobre seus cabelos, € alusiva a resquicios do passado racista que se construiu de uma
forma inconsciente do imaginario popular. Quando identificada essa problematica em sala de
aula, atrelada a esse padrdo imposto socialmente, que é reproduzido em forma de racismo, por
criangas, na escola, Alves e Reis (2020, p. 245) salientam que “a literatura infantil pode atuar
como elemento ludico e politico para facilitar o entendimento das diferengas entre os grupos”,
e dessa maneira, as criangas negras, conseguem construir uma autoimagem positiva

valorizando sua estética.
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Outro ponto importante a considerar € que dentre as narrativas apresentadas, a obra do
“Chico Juba”, traz um olhar sob a perspectiva do menino negro, que utiliza seu cabelo “Black
Power”, representado com diversos tipos de penteados, o que ¢ significativo, pois o cabelo
crespo de menino também é visto como algo fora do padrdo. Esse elemento é importante pois
meninos negros séo cerceados de utilizarem seu cabelo crespo “Black Power”, ficando restritos
ao corte “raspado”. Aguiar, Piotto e Correa (2015, p. 382) abordam algumas situagdes,
discriminatorias com criangas negras, relatadas por alunas de pedagogia em seu periodo de
estagio em uma escola de Educagdo Infantil:

Segundo o registro das alunas, as professoras consideravam o cabelo
muito “dificil” de arrumar. Elas também observaram esse mesmo tipo
de discriminacdo com 0s meninos negros, relatando uma situagdo
ainda mais critica. Quando um deles pediu a professora que o

penteasse, ela respondeu rindo: “Vocé nao tem cabelo! ”. Como outros
meninos negros, este tinha o cabelo cortado bem curtinho.

Nesse sentido, é consideravel o destaque para o crespo do Chico Juba, que rompe com
a narrativa de cabelo raspado em meninos, mostrando outras possibilidades para penteé-lo.
Além disso, usualmente, as narrativas que contemplam a estética dessa caracteristica nas
literaturas infantis, trazem uma valorizacao atreladas as meninas negras € ndo aos meninos.

Outro aspecto observado na historia do Chico Juba, por autores que analisaram a mesma
obra, para além das relacbes étnico-raciais diz respeito ao fato do garoto ficar com a voz
feminina, por utilizar um xampu de mulher, levando o espectador a entender que “as mulheres
sdo mais exigentes com o trato dos cabelos” (SILVIA E SANTOS, 2021, p. 55). Entretanto,
apds o seu uso, a “sua voz ficou fina e suave, como a de uma mulher” (GAIVOTA, 2011, p.
19). Os autores chamam atencdo para o debate de como o negro é colocado em contexto de ser
truculento e agressivo e tudo que ndo se encontra nesse campo, nao pode ser considerado
masculino. “Nao podendo de nenhuma maneira ficar com “voz de mulherzinha” (SILVA E
SANTOS, 2021, p. 56), como evidencia a narrativa: “sem ddvida ficou com uma voz muito
agradavel, mas ndo combinou com seu estilo” (GAIVOTA, 2011, p. 19).

Na narrativa “Menina Bonita do Laco de Fita”, a menina também possui o cabelo
valorizado, sendo destacado, ainda no inicio do livro que “Os cabelos eram enroladinhos e bem
negros, feitos de fiapos da noite” (MACHADO, 2000, p. 4). Essa valorizagdo ¢ destacada,
também, a partir do cuidado da sua mae, que aparece fazendo trancinhas em seu cabelo. Quando
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0 penteia e o enfeita com lago de fita, a autora destaca que, “ela ficava parecendo uma princesa
das Terras da Africa” (p. 5). Gomes (2003, p. 177), salienta que:

O uso das trangas pelos negros, além de carregar toda uma simbologia
originada de uma matriz africana ressignificada no Brasil, é, também,
um dos primeiros penteados usados pela crianga negra e privilegiados
pela familia. Fazer as trangas, na infancia, constitui um verdadeiro
ritual para essa familia. Elaborar trancas variadas no cabelo das filhas
é uma tarefa aprendida e desenvolvida pelas mulheres negras.

A partir das contribui¢des da autora, é possivel afirmar que usar trancas esta relacionado
a uma tradicéo africana e pode ser considerado algo atrelado ao cuidar. A importancia desse
penteado perpassa a infancia das criancas negras, contribuindo significativamente para a
construcao da identidade.

Pode-se observar um enfoque importante para a valorizagdo da estética negra nas obras,
que sdo as apresentacOes dos penteados dos personagens, Menina Bonita, Lelé e Chico Juba,
que aparecem nas ilustracdes com trancgas e penteados afros, durante a narrativa. Além disso,
dois protagonistas possuem o cabelo Black Power, tudo isso representando uma caracteristica
marcante da populacéo negra.

Uma outra perspectiva de andlise, para além do foco deste trabalho, nos leva a refletir
sobre os diversos arranjos familiares, vigentes em nossa sociedade, e a partir disso, levar aos
alunos a essa reflexdo. Pois a histdria, mesmo que de forma subliminar, mostra somente a figura
materna com o cuidado da menina, bem como somente a figura da sua avé que estd em uma
fotografia. Para Vianna (2018, p. 255):

Os livros sdo fios condutores para pensarmos 0s processos identitarios,
de reconhecimento e valorizacdo da imagem negra dentro das escolas,
por meio de textos, imagens e outros elementos trazidos no livro, pois
nada em um livro é por acaso, todos os elementos sdo intencionais.

Ou seja, a literatura auxilia na construcdo da identidade da crianga que pertence aos
mais diversos tipos de familias existentes, e & também por meio das intencionalidades dos livros
que elas se reconhecerdo no seio familiar, na qual também construira seu “eu”.

No que diz respeito ao cabelo da personagem Peppa, ela ndo apresenta referenciais
positivos para a construcéo da identidade das criangas negras, pois na tentativa de se trabalhar
a aceitacdo e a autoestima, esses elementos foram desvalorizados na obra e/ou apresentados de
forma ambigua. Inicialmente, a personagem tem seu cabelo crespo comparado ao fio de ago,
além disso, nas ilustracGes ela utiliza o cabelo para puxar berco, geladeira e um carrinho de
supermercado. Ele também é apresentado em momento de lazer, quando suas amigas brincam

de cabo de guerra com o cabelo. Em dado momento, até sua mae, uma mulher branca de cabelo
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liso, amarra sacos de alimentos com os fios e para fazer isso, ao invés de utilizar uma tesoura,

recorre a um alicate.

Ainda no livro da Peppa, quando ela decide ndo ter mais os seus cabelos crespos, o
cartaz que mobiliza a mudanca da personagem é de uma mulher branca de cabelos loiros e liso,
reforcando um padréo eurocéntrico, do que se determina como bonito e aceitavel, o que nao
contribui para a identidades das criangas negras. De acordo com Oliveira (2014, p. 9), “Num
pais eurocéntrico e racista como o Brasil, os livros de forma geral, bem como a literatura
infanto-juvenil tendem a refletir pensamentos/posturas eurocéntricos e racistas”. Esse ¢ um
reflexo que é marcado por um passado recente que foi disseminado na sociedade a partir de
teorias cientificas racistas e que se perpetua por meio de algumas literaturas, afetando

diretamente as criangas negras de uma forma exacerbada.

Ademais, na cena que retrata o saldo de beleza, além da cabeleireira e das clientes
ficarem espantadas com o cabelo crespo da garota, como afirma a narrativa, as ilustraces
reforgam a cena, apontando a utilizagao de ferramentas para “arrumar” o cabelo da Peppa. Em
seguida, ap6s a menina passar dezesseis horas, quarenta ¢ oito minutos para “domar” a
cabeleira, a médo da cabeleireira aparece toda machucada, dando a entender que o cabelo da
menina ¢ “duro”, expressdo genérica presente na sociedade, utilizada para depreciar o cabelo
crespo, ou seja, o cabelo é estigmatizado, sendo colocado como algo feio e repulsivo. Pode-se
concluir que esses enunciados identificados no livro fazem referéncias ao cabelo crespo como
sendo algo disforme e ruim, ndo contribuindo para a afirmacéo positiva das criangas negras,

gue em sua maioria possuem cabelos crespos.

Os elementos analisados no livro da personagem Peppa vdo ao encontro das
observacOes apresentadas por Vianna (2018). Em seu artigo, expde sua percepcdo com relacao

aos sentimentos apresentados ao se deparar com a narrativa da Peppa,

Esse livro me faz lembrar as vezes em que neguei 0 meu cabelo, por
achar que se eu alisasse o cabelo ficaria mais bonito e seria aceita.
Entender que a beleza esta em cada um, do jeito que somos, faz parte
de um processo longo de aceitacdo e qualquer alteracdo estética que
queira mudar a nossa esséncia de forma violenta deve ser revista
(VIANA, 2018, p. 264)

Assim como Vianna, muitas criangas podem ter a mesma percepgdo com relagdo a
historia, apesar do final a menina ndo se sentir confortavel de usar o cabelo alisado, pois dessa

forma ela necessita deixar de realizar coisas de crianca, e ela acaba voltando a usar seu cabelo
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crespo. Em muitos momentos isso ndo é tdo tranquilo como apresentado no livro, pois pode
causar traumas que marcam a vida toda.

No que diz respeito ao tom da pele, das personagens, pode-se salientar que as
caracteristicas fenotipicas que incidem sobre o negro, é de grande importancia para a formacao
daidentidade, dentre todas uma das que mais se sobressai, além do cabelo, séo as caracteristicas

da cor da pele. De acordo com Gomes (2003, p. 174),

Em torno da manipulacdo do corpo e do cabelo do negro existe uma
vasta historia. Uma histéria ancestral e uma memoria. Ha, também,
significacOes e tensbes construidas no contexto das relagdes raciais
e do racismo brasileiro. A discussdo sobre a riqueza do trato do corpo
negro e sobre 0s processos de opressdo que 0 mesmo tem recebido
ao longo da histéria pode vir a ser uma rica atividade pedagdgica a
ser desenvolvida com os alunos e as alunas em sala de aula,
possibilitando debates e atividades sobre a histdria e a cultura afro-
brasileira.

A partir das contribuicGes de Gomes (2003), é possivel considerar que a literatura
utilizadas nas instituicdes de ensino, principalmente na educacdo infantil, precisa enfatizar
discursos de valorizacdo do negro, em todas as suas caracteristicas, seja no cabelo ou na cor da
pele, tanto nas narrativas, quanto em suas ilustracdes, a fim de proporcionar uma construcéo
positiva da identidade de criangcas negras, a partir de debates contextualizados, também
proporcionando um respeito matuo entra as criangas negras e ndo negras.

Com relacdo a apresentacdo do negro a partir das suas caracteristicas fenotipicas, a
maioria dos livros, exceto “Era uma vez um gato xadrez*” e Peppa, possuem o0s personagens
negros como protagonistas das histdrias.

Nessa perspectiva, com relagdo ao tom de pele, podemos citar que os livros “O cabelo
de Lelé", "Chico Juba” e “Menina Bonita do Laco de Fita”, sdo obras que contemplam a
valorizacdo da cor dos personagens em certa medida. Apesar de alguns livros ndo fazerem essa
descricdo, a partir das suas ilustracbes podemos identificar, como, por exemplo, no livro
“Menina Bonita Lago de Fita, Machado (2000, p. 4) afirmando o seguinte: “a pele era escura e
lustrosa que nem pelo da pantera negra quando pula na chuva”.

Contudo, nos livros “A Bonequinha Preta” e “Menina Bonita do Lago de Fita”, existem
elementos que precisam ser problematizados, no que se refere as suas contribui¢fes para essa

valorizacdo, pois observa-se a reiteracdo de estere6tipos relacionados a populacdo negra. Na

4E importante mencionar que nio foram encontradas analises de outros autores sobre a narrativa do “Era uma vez
um gato xadrez” e “A Bonequinha Preta”, com relagdo a tematica étnico-racial.
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primeira obra, a Bonequinha tem sua cor comparada ao carvao, da seguinte forma: “A Boneca
de Mariazinha ¢ preta como carvao” (p. 5). Esse elemento ¢ importante, pois algumas criangas
negras tém sua cor associada ao carvdo de forma pejorativa e ndo como elogio. Sobre essa
questdo, Tolentino (2018, p. 34) destaca que “Ao longo de toda trajetdria escolar, dificilmente
um individuo negro nao sera alvo de apelidos ou xingamentos que inferiorizam e desqualificam
seus tracos fisicos: "beiguda/o”, "macaca/o" e carvdo" sdo alguns deles”.

Outra questdo se apresenta problematica, como no seguinte momento: “A boneca de
Mariazinha é muito bonita! Ela tem duas trancinhas, tem a boca vermelha e os olhos redondos”.
Apesar da narrativa afirmar que a boneca € bonita, a ilustracdo ndo condiz com o descrito, pois
0 desenho ndo demonstra a beleza negra com a finalidade de proporcionar uma identificacdo e
até mesmo uma inspiracao para as criangas negras: a boneca reproduz esteredtipos genéricos
estigmatizados, presentes na sociedade, com relacdo ao negro. Lima (2005, p. 102) afirma que
“As imagens ilustradas também constroem enredos e cristalizam as percepgdes sobre aquele
mundo imaginado”. Desse modo, se as imagens reforcam uma perspectiva desvalorizada dos
personagens negros, logo as crian¢as ndo vao querer ser comparadas com ele, ndo vao se sentir
representadas.

Nesse sentido, € importante considerar os impactos que essas imagens e enunciados
causam na trajetdria das criangas negras, pois segundo Oliveira (2014, p. 19) “os xingamentos
incidem diretamente no estigma delas — a cor da pele — bem como em suas caracteristicas como
labios, nariz, quadris etc. Essa perspectiva é corroborada por Gomes (2003, p. 173), ao afirmar

que:

As experiéncias de preconceito racial vividas na escola, que
envolvem o corpo, o cabelo e a estética, ficam guardadas na meméria
do sujeito. Mesmo depois de adultos, quando adquirem maturidade
e consciéncia racial que lhes permitem superar a introjecdo do
preconceito, as marcas do racismo continuam povoando a sua
memoria.

Por isso, faz-se necessario um olhar mais atento sobre essas questdes, para que nao se
reproduzam estere6tipos que nao colaborem com a construgéo da identidade e da autoimagem

positiva em criangas negras.

1.2.2 Abordagem dos comportamentos das(dos) personagens: discursos sobre o pesquisar,

o inventar, o “fazer arte” e o desobedecer

E importante destacar que a construcio da identidade das criancas negras também pode
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ser influenciada pelos comportamentos associados aos personagens negros nos livros de
literatura.

Nas obras examinadas, os elementos que colaboram positivamente, nesse sentido, estdo
presentes no livro “O cabelo de Lelé”, quando se destaca que a personagem pesquisa suas
origens africanas, em livros que exaltam o porqué dela possuir o cabelo cacheado/crespo, e
assim, sendo representada num contexto positivo, associado a praticas de leitura. Ja no livro do
“Chico Juba”, esses elementos aparecem quando o garoto ¢ apresentado como um grande
inventor/cientista. Elementos positivos também podem ser observados na obra “Menina Bonita
do Laco de Fita”, quando a protagonista ¢ destacada dancando ballet e lendo um livro, em seu
ambiente familiar, uma vez que esses contextos e situacdes reforcam representacdes positivas
para as criangas negras, que comumente nao sdo representadas nesses cenarios em muitos livros
de literatura. Esse elemento é particularmente importante, quando se considera que mulheres
negras, em muitas obras, foram representadas como empregadas domésticas, conforme o
trabalho de Lima (2005).

No entanto, embora a obra “Menina Bonita Lago de Fita”, possua os pontos positivos,
ja apresentados, algumas questdes relacionadas ao comportamento e representacdes dos
personagens sdo desfavoraveis. A titulo de exemplo, o livro nos traz uma reflexdo acerca da
mesticagem, em dois momentos, 0 primeiro, ao apresentar a méde da menina, esta é descrita
como uma bela mulata, termo carregado de estere6tipos, pejorativo e depreciativo com relacao
a mulher negra. Esse termo é criticado por Corréa (1996, p. 44), da seguinte forma:

E como se fosse impossivel tratar de raca sem tratar de sexo ou de
sexualidade: produto de relagfes sexuais (espurias) o mulato trazia ja
no nome escolhido para designa-lo a marca de sua origem. (Durante
algum tempo discutia-se na literatura médica se os mulatos, como o
seu nome indica, eram ou ndo estéreis — como as mulas, produtos do
cruzamento entre éguas e jumentos).

O autor denuncia que o mulato é aquele que nascia de um relacionamento falso,
desonesto, ou seja, fruto da violéncia sexual de homens brancos contra mulheres negras e
indigenas. Além disso, esse corpo (mulato) estava marcado como animalizado (cruzamento
entre éguas e jumentos) e chegou a ser cogitado como desprezivel.

Num segundo momento, a mesticagem € abordada no livro, por meio da ninhada de
coelhos de todas as cores e, “até”, uma “coelha pretinha”, que € a ultima a ser aludida pelo
narrador. E vélido salientar, que esses fatos mencionados merecem uma atencdo, pois a

narrativa demonstra um reforco para o mito da democracia racial através da mesticagem, o que
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para o periodo de publicacdo da obra € visto como algo positivo. Desse modo, é fundamental

uma analise para esses trechos da narrativa, pois para Silva (2005, p. 125):

Brasil mesti¢o também quer dizer, embora néo o diga explicitamente,
pais que tem o embranquecimento como medida para 0 progresso;
nacao que procurou diluir todo o conhecimento produzido pelos povos
colonizados para tratar com a maior deferéncia possivel o
conhecimento oriundo das metrépoles coloniais; sociedade que
glamourizou o escravismo e 0 consequente contato inter-racial,
desconsiderando sua génese insofismavel, marcada pela violéncia
sexual contra mulheres indigenas e negras.

Apesar do nosso pais ser diverso e miscigenado, 0 que muitas pessoas nao sabem € de
como esse processo de embranquecimento da sociedade brasileira foi perpetuado de forma
violenta e velada. O ser negro era algo que nao era aceitavel, pois o ideal disseminado na mente
das pessoas era 0 eurocéntrico. A partir das teorias eugenistas que se difundiram, as pessoas
negras consideradas inferiores deveriam ser extintas para que o Brasil fosse mais puro, e esse
processo se deu de uma forma agressiva e violenta assim como menciona Gomes (2005), em
contraponto ao autor Freyre (1933), que com seu livro Casa-Grande e Senzala, perpetuava a
miscigenacdo como motivo de orgulho. A autora pontua que esse autor ndo levava em
consideragdo que a miscigenagéao:

foi construida a partir da dominagdo, colonizacdo e violéncia,
sobretudo, de uma profunda violéncia sexual dos homens brancos em
relacdo as mulheres negras e indigenas. E mais, na sua interpretacdo
ele ndo estava preocupado com a ponderacdo de que qualquer forma
de dominagcdo e violéncia é perversa. (GOMES, 2005, p. 58)

Ou seja, essas misturas de racas que consolidaram o Brasil tinham como um Unico
objetivo o exterminio da populacdo negra, em detrimento da populacdo branca, ou seja, com
essa “mistura”, visava a0 maximo, aproximar a populacdo do padrdo de beleza de grupos
dominantes. Nesse sentido, o discurso de que somos miscigenados e que somos todos “iguais”,
esta relacionado com o que é conhecido como o mito da democracia racial, que é utilizada para
esconder o racismo dentro da nossa sociedade.

Dessa forma, a critica apresentada esté relacionada ao modo que a miscigenagéo foi
colocada no livro, de uma forma natural, perpetuando o mito da democracia racial dentro da
literatura, mas é sabido que o periodo em que a obra foi publicada, os estere6tipos relacionados
aos negros ainda se apresentavam de forma muito intensa nas historias infantis. Por isso, é
necessaria essa critica, para que se tenha um olhar atento ao nosso passado e para que seja

possivel ensinar as criangas de forma adequada, pois tudo isso serd necessario para a construcao
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da sua identidade negra.

Uma outra critica a essa obra, esta relacionada ao fato de quando a mae “mulata” explica
para a menina que ela é pretinha em funcdo das “artes de uma avo preta que ela tinha”
(MACHADO, 2000, p. 14). Esse elemento sinaliza para um comportamento questionavel da
avo em relacdo a um homem branco. Esse exposto, também é problematizado por Oliveira
(2018, p. 12), quando pondera:

E a “menina bonita”, até o desenrolar da trama, nao descobre 0 porqué
de “ser tdo pretinha”, pois a sua mae justificou a “cor” em virtude de
uma “arte” da “avd” que ela tinha. A idéia que emerge da “arte” tem
uma conotagdo pejorativa, como sendo uma travessura feita pela avo
da “menina”. A justificativa da “méae” é também criticada por Silva
(2001, p. 40), por compreender que houve, nesse sentido, uma
dificuldade da autora em “explicar os determinantes da diversidade
racial”.

Desse modo, 0 que vem a ser essa arte? Seria algo errado? Essa questdo é pertinente,
pois ela so ¢é pretinha por causa dos seus antepassados. Esse enunciado “Artes”, ¢ importante,
porque ele também foi utilizado por Oliveira (2004) na obra “A bonequinha preta”. Na referida
obra, ele é mencionado no momento em que Mariazinha pede para a boneca nao a desobedecer,
dizendo: “Fique muito quietinha em casa e ndo faca arte” (OLIVEIRA, 2004, p. 10), mas logo
em seguida, a Bonequinha acaba fazendo a “arte”, pois ndo obedece a Mariazinha.

Dessa maneira, para fim de contextualizacdo e entendimento do que Oliveira (2018)
chama de determinantes da diversidade racial®. Nesse sentido, para além das analises das obras,
ocorreu uma pesquisa em dois dicionarios publicados no contexto de producdo destas obras
infantis, com o objetivo de compreender o significado do enunciado “artes” nos livros “A
Bonequinha Preta” (1938) e “Menina Bonita do Lago de Fita” (1980). Apos essa averiguacao,
foram encontradas as seguintes definigdes para a palavra “Arte” no Dicionario Portugués
Latino- Francisco Torrinha (1939, p. 129), que ¢ definida como [...] “Quint. 4. V. Sardil,
artificio".

No Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa- Caldas Aulete (1980), a palavra
“arte” ¢ definida como [...] “O saber, a habilidade, a pericia em empregar 0os meios necessarios

para conseguir um resultado: a arte de governar. [...] Engano, astlcia, artimanha: Teve a arte

®Mesmo a mie da Menina sendo negra, ela justifica a cor da garota como sendo “Artes” da avo preta”, ndo
possuindo um repertorio para explicar a filha o que determina a diversidade racial, que nesse ponto, pode ser
sinalizado, talvez, como a mistura de ragas entre avd que também era negra e 0 avd que poderia ser branco.

6 Ardil, m. 1. “Astucia para enganar// [...] preparar para tramar [..]” (AULET, 1939, p. 114)
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de lhe extorquir o sim. // Maldade: coracdo sem arte. // (Bra.) Travessura, traquinada,
traquinice” [...] (1980, p. 357).

Como é possivel notar, isso corrobora as indagages realizadas anteriormente, pois o
fazer arte tanto na obra, “A Bonequinha Preta”, quanto na literatura da “Menina Bonita Lago
de Fita”, esta relacionada a coisas ruins, enganacdo, malicia e etc. O que implica dizer que o
enunciado “artes” apontado nesses contextos e associados a personagens negras, refere-se aum
comportamento inadequado que contrasta com o comportamento das outras personagens
brancas, sempre carinhosas e educadas. Essas abordagens distintas, no contexto da Educacéo
Infantil, podem reverberar na identidade, valorizacdo, autoestima e autoimagem positiva dessas
criancas, pois remetem a narrativas que a origem e comportamento do negro estao associadas a
algo errado, a alguma “arte”.

Outro ponto a se pensar, na perspectiva da construcdo da identidade das criancas negras,
a partir das narrativas e imagens das obras, é que a Menina e a Bonequinha Preta ndo possuem
nomes. Levando em consideracdo que a pratica docente nas instituicdes de Educacédo infantil
costuma privilegiar o nome das criancas, esse elemento tornou-se importante na reflex&o aqui
proposta, tendo em vista a possibilidade de ndo identificagdo das criangas negras, uma vez que,
em muitos momentos dentro das escolas sdo chamadas por apelidos relacionados diretamente
a sua estética, assim como menciona Santiago (2015, p. 443) “moreninho, mulato, estranhos,
pretinhos e etc, coisificando as criangas negras negativamente, ndo as vendo em suas
singularidades e enquanto sujeitos possuidores de desejos e direitos”.

Por fim, destaca-se que o enredo da historia, “Era uma vez o Gato Xadrez”, ndo traz
uma valorizacdo da populacdo negra, nem sua desvalorizacdo, pois a partir do personagem de
um gato, a obra busca trabalhar as cores. Neste caso, ela ndo sera aqui analisada, uma vez que
0 uso da obra para tratar a tematica racial nas escolas, depende do tipo de abordagem a ser
adotada pela (0) professora (or). Neste caso, é necessario reiterar a importancia da mediacéo
da(do) professora(or) no trabalho com essa obra, haja vista que ela ndo possui nenhuma
descricdo, ou algo que remeta a diferenca entre pessoas, o que pode nao contribuir no
reconhecimento e autoestima das criangas negras.

Salientamos que, atualmente, temos uma producdo significativa de autoras (es) negras
(0s) cujas obras abordam a tematica racial e que contribuem de forma significativa para a
construcao da identidade, autoestima e autoimagem positiva das criancas negras e valorizacéo
do negro para as criancas ndo negras. Nessa perspectiva, € preciso um olhar mais critico e
voltado a essas obras, para assim, trazer as salas de aula as literaturas que representam as

ancestralidades pertencentes a essas criangas negras. Pois entendemos que é interagindo com
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seus grupos, tendo contato com sua ancestralidade, que os lacos afetivos de identificacao ficam

mais evidentes e ndo sdo tratados de formas depreciativas, pejorativas e generalizadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo teve por objetivo a analise de seis livros de literatura infanto-juvenil
utilizados por professoras/professores, das instituicbes de Educacdo Infantil municipais da
cidade de Mariana (MG), mencionados em uma pesquisa realizada em 2019 que, dentre outras
questdes, buscava conhecer como abordavam as relacdes étnicos-raciais dentro das salas de
aula.

A analise teve por objetivo identificar nessas narrativas, como elas contribuem para a
construgdo da identidade, autoestima, autoimagem positiva e valorizagdo das criangas negras.
Ao mesmo tempo, partiu-se do principio de que a lei 10639/2003 seja trabalhada nas escolas,
orientando que a Histdria e Cultura Afro-Brasileira seja abordada, preferencialmente, nas areas
de Historia, Educacdo Artistica e Literatura brasileiras.

O primeiro elemento a ser considerado foi a permanéncia de obras publicadas had muitas
décadas, uma delas h& quase 85 anos, como referéncia na abordagem da diversidade étnico-
racial nas instituicdes pesquisadas. Esse fato é importante, pois quando a literatura infantil
chega ao Brasil, 0 negro ndo era nem mesmo representado, e quando aparecia era em contextos
depreciativos, estigmatizados ou desvalorizados e, nesse sentido, é apontado que quanto mais
antiga a obra literaria, maiores sdo as chances de conter estigmas sobre o corpo do negro.

Ao mesmo tempo, é importante destacar que, mesmo com um expressivo aumento de
autoras e autores negras(os) e com o movimento de Editoras comprometidas com a publicacao
de obras que contemplam a tematica, apds a promulgacado da Lei 10.639/2003, tais como Mazza
Edicbes e Editora Malé, prevalece a utilizacdo de obras produzidas por autoras/es e
ilustradoras(es) brancas(os), pois somente o ilustrador da obra “Chico Juba” ¢ negro. Esse
destaque é importante, pois levando em consideracao que existem autores e ilustradores negros
que também escrevem e ilustram literaturas infantis, € preciso repensar os lugares dessas
literaturas analisadas, pois esses autores que as escrevem podem, muitas vezes, ndo trabalhar a
temaética racial de forma que contribua para a construcdo da identidade de criancas negras, tal
como o livro Peppa.

Outro fator importante € considerar necessario que o professor tenha um repertorio
abrangente para lidar com as questoes raciais, pois o livro “Era uma vez, um gato xadrez”, foi

publicada com a finalidade de abordar as cores e ndo a diversidade étnico-racial, 0 que demanda
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uma medicdo rigorosa da/do professora/or para tratar a tematica.

Com excecdo das obras que tiveram suas primeiras publica¢des ainda no século passado
a obra “Era uma vez, um gato xadrez” e “Peppa”, evidencia-Se 0 protagonismo dos personagens
negros. Nos livros, “O cabelo de Lelé¢”, “Chico Juba” e “Menina bonita laco de fita”, pode-se
observar uma valorizacdo dos personagens, quanto as caracteristicas que incidem sobre a
populacdo negra. Além disso, esses trés personagens também possuem comportamentos que
auxiliam a construcdo de identidades de criancas negras, pois 0s comportamentos deles séo
apresentados de uma forma positiva. O que contribui significativamente para a autoimagem
positiva de si.

No entanto, o livro “Peppa”, possui caracteristicas que ndo contribuem para a
valorizacdo das criangas negras, pois a personagem tem seu cabelo crespo depreciado, o que
pode gerar nas criangas um sentimento de desvalorizacdo. As obras “A Bonequinha Preta” e
“Menina bonita do lago de fita” também possuem pontos que que nao contribuem para a
valorizacgdo, autoestima, autoimagem positiva nas criangas negras.

Foi possivel observar que os/as professores/professoras buscam abordar a tematica da
diversidade conforme a orientagdo da Lei 10.639/2003, uma vez que o protagonismo dos
personagens negros esta presente nas maiorias das obras analisadas. Entretanto, se faz relevante
destacar que apenas o protagonismo ndo é suficiente, caso as narrativas associadas as/aos
personagens negras/os reiterem estere6tipos relacionados as suas caracteristicas fisicas ou
apresentem seus comportamentos de forma ambigua. Nesse sentido, os discursos dos livros
analisados oscilavam entre destacar a beleza das caracteristicas fisicas e a capacidade inventiva
das/dos personagens, a0 mesmo tempo em que apresentavam seus cabelos como dificeis de
lidar, comparavam sua pele a cor de carvao ou as/os apresentavam como sujeitos desobedientes.

Ainda assim, é importante chamar a atencdo para o fato de que temos, nesse conjunto
de livros, um menino negro como protagonista, diferente das outras obras em que predominam
personagens femininas e o fato de que o cabelo crespo aparece como elemento central de
algumas narrativas, 0 que aponta para o interesse das/dos autoras/ores em explorar uma
caracteristica fenotipica que, muitas vezes, e hostilizada na populagdo negra.

Por isso, faz-se necessario ter um olhar mais atento a essas questdes, principalmente na
Educacdo Infantil, para que ndo se perpetuem discursos que ndo valorizem a estética e a
identidade racial dessas criancas. Ademais, a recorréncia dos titulos que estéo sendo analisados
demonstra a necessidade de uma ampliacdo no mapeamento de recursos pedagdgicos que
contribuam para o trabalho das Relagdes Etnico-Raciais na Educacéo Infantil, que pode ser
viabilizado por meio de didlogos com outras instituicdes, como coletivos que abordam raga e
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educacdo e Institutos de Ensino Superior
Conclui-se entdo que é importante mencionar que essa € uma das varias possiveis
analises para essas obras, e mencionar que ja existem outros olhares sobre as mesmas literaturas,

podendo trazer outra perspectiva de analise para os mesmos livros analisados.
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