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RESUMO

Em decorréncia os atuais problemas enfrentados nas cidades, gerados principalmente pela falta
de urbanizacdo e o alto volume de autoconstrucbes sem instrucdo técnica adequada, a
democratizagdo da arquitetura se apresenta como importante tema de estudo e debate dentro da
profissdo da(o) arquiteta(o) e urbanista, partindo principalmente da formacao académica destes.
O objetivo central do trabalho é abordar a formacdo académica das(os) arquitetas(os) e
urbanistas nos cursos de arquitetura e urbanismo de instituicdes publicas do ensino superior do
Brasil através dos projetos pedagOgicos e matrizes curriculares, sob recorte de contexto
historico-social e analisar sob o pretexto da arquitetura popular e democratica. Propde-se assim,
apresentar reflexdes sobre a pedagogia e a interrelacdo entre o ensino/aprendizado e a pratica
profissional, atraves da analise de obras importantes de Paulo Freire e Bell Hooks e pesquisas
documentais e bibliogréaficas das diretrizes basicas de ensino do Conselho Nacional de
Educacdo e os projeto pedagogicos e matrizes curriculares da Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro, da Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo da Universidade Sdo Paulo, da Escola de Arquitetura da Universidade Federal de
Minas Gerais e da Escola de Minas da Universidade Federal de Ouro Preto. Sob essa oOtica,
pode-se perceber a quase ndo existéncia da discussdo acerca da arquitetura popular e temas
pertinentes no ensino de arquitetura e urbanismo nas instituicdes publicas de ensino superior
do Brasil nas instituicdes pesquisadas.

Palavras-chave: arquitetura popular, democratizacao da arquitetura, ensino de arquitetura.



ABSTRACT

Due to the current problems faced in cities, generated by the lack of urbanization and the high
volume of self-construction with no adequate technical instruction, the democratization of the
architecture presents itself as an important study theme and debate within the profession of the
architect and urban planners, mainly starting from their academic background. The work’s
central objective is approaching the academic formation of architects and urban planners in the
courses of architecture and urbanism of public institutions of higher education in Brazil through
pedagogical projects and curricular matrices, under clipping the historical-social context and
analyze under the pretext of popular and democratic architecture. Thus, it is proposed to present
reflections on pedagogy and the interrelationship between teaching/learning and professional
practice, through the analysis of important works by Paulo Freire and Bell Hooks and
documentary and bibliographic researches of the basic teaching guidelines of the National
Council of Education and the pedagogical projects and curricular matrices of Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo from Universidade Federal do Rio de Janeiro, Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo from Universidade de Sao Paulo, Escola de Arquitetura from
Universidade Federal de Minas Gerais and Escola de Minas from Universidade Federal de Ouro
Preto. From this perspective, one can perceive the almost non-existence of the discussion about
popular architecture and relevant themes in the teaching of architecture and urbanism in public
institutions of higher education in Brazil in the institutions surveyed.

Keywords: popular architecture, architecture democratization, architecture education.
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1 INTRODUCAO

A arquitetura tem papel primordial na producdo do espaco, seja produzida de forma
convencional por profissionais ou através da autoproducdo. Esta ultima, entendida como o
processo em que as tomadas de decisdes e a geréncias dos recursos sdo feitas pelas(os)
proprias(os) usuérias(os) (KAPP; NOGUEIRA; BALTAZAR, 2009). De tal forma, apresenta-
se como meio de influéncia direta na sociedade ao induzir a organizagédo espacial da mesma,
seja ao fundamentar o pensar das habitacdes ou a formacéo das cidades, seja pela contribuicédo

para conformacao de bairros e para o planejamento de grandes centros urbanos.

Mas, ao se pautar prioritariamente em arquitetas(os) e urbanistas conhecidos nacional
ou mundialmente, como Oscar Niemeyer ou Zaha Hadid, por exemplo, a(o) profissional tende
a se voltar muito mais para o valor simbolico e conceitual da arquitetura do que o funcional,
gue enxerga o usuario como peca fundamental do projeto. Ainda, tal postura pode conduzir a
uma tendéncia de se basearem em estilos arquitetdnicos que por vezes ndo correspondem ao
seu tempo de atuacdo, sem refletir sobre as reais necessidades da atualidade, como defende
Tosetto (2015) ao dizer que “arquitetos ndo sdo deuses e ndo trabalham para deuses, embora
seja essa impressao que alguns arquitetos e contratantes queiram passar com um altissimo custo
para 0os meros mortais” (TOSETTO, 2016, p. 25).

Neste contexto, é possivel entender porqué a atuagdo da(o) arquiteta(o) e urbanista em
prol de uma arquitetura e urbanista populares e acessiveis a populacdo de baixa renda é ainda
minoritaria no Brasil. Haja vista que, como argumenta Stevens (2003), a arquitetura “de
massas” tem valor simbolico muito menor do que a pensada para as classes dominantes, 0 que
faz com que a primeira seja alvo de menor aspiracdo das(os) estudantes e por consequéncia
das(os) profissionais, o que leva a pratica da profissdo ao lugar de privilégio, em que apenas
uma parte populacdo consiga consumir, e a afasta das reais demandas de habitacdo e

planejamento urbano que urgem no pais.

Com base no que foi apresentado, este trabalho tem como objetivo geral diagnosticar a
formacéo académica em arquitetura e urbanismo no Brasil nas Instituigdes de Ensino Superior
(IES) publicas. O intuito € de compreender o perfil dos cursos de graduagdo para observar se
existe ou ndo incentivo & democratizacdo da arquitetura e do urbanismo dentro dessas

instituicoes.
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Nesse sentido, os objetivos especificos serdo: 1. levantar a trajetéria da formacao de
arquitetas(os) e urbanistas dos cursos de arquitetura e urbanismo no Brasil, a partir do estudo
de caso de algumas IESs publicas; 2. compreender a temporalidade, através de uma linha do
tempo, da criacdo dos cursos de arquitetura e urbanismo no Brasil em instituicdes publicas de
ensino; 3. levantar e analisar as matrizes curriculares e projetos pedagogicos de graduagdo em
arquitetura e urbanismo de instituicdes selecionadas a partir da linha do tempo elaborada; 4.
caracterizar e questionar a formacdo académica da(o) profissional arquiteta(o) e urbanista no
Brasil, a partir da necessidade do fomento ao pensamento critico e heterogéneo da pratica

profissional.

A partir do exposto, justifico minha pesquisa com base no que tenho enxergado da
minha futura profissdo, em que a busca pela producdo de uma arquitetura cada vez mais
extraordinaria vai contra a realizacdo de uma sociedade mais democratica. Enquanto defendo o
dever social da(o) profissional de devolver a populacdo tudo o que foi nela(e) investido através
da educacdo publica de qualidade, acredito que a préatica da profissdo deve ser, em algum nivel,
voltada para promover o acesso e a pratica de uma arquitetura popular. Ainda enquanto discente
de arquitetura e urbanismo na Universidade Federal de Ouro Preto, fui acometida pela questédo
de que talvez isso venha sendo ndo necessariamente ocasionado, mas fortalecido pelos
curriculos académicos a serem cumpridos nas universidades. Nesse sentido, a insercdo de um
programa pedagdgico capaz de levar o discente a pensar 0 espago de maneira mais critica pode
ndo sO proporcionar a formacdo de arquitetas(os) e urbanistas menos hegemdnicos, mas
também influenciar as(os) recém formadas(os) a atuarem mais efetivamente em prol da

arquitetura e urbanismos populares e socialmente responsaveis.

O plano metodolégico para o desenvolvimento do trabalho serda por pesquisa
exploratdria e tera as seguintes atividades metodoldgicas: pesquisa documental e bibliogréfica
acerca da formacdo das(os) discentes de arquitetura e urbanismo no Brasil ao longo dos anos;
pesquisa documental sobre as diretrizes basicas nacional da matriz curricular do curso de
arquitetura e urbanismo atual; levantamento de matrizes curriculares, projetos de extensédo e
demais atividades académicas de cursos de graduacdo em arquitetura e urbanismo em
instituicdes publicas de ensino do Brasil selecionadas sob recorte a ser definido; analise de
dados levantados, sob olhar critico voltado para a visdo de uma arquitetura democrética, popular

e acessivel.

Como suporte tedrico, teremos como base os trabalhos e publicacBes de Silke Kapp,

Priscilla Nogueira e Ana Paula Baltazar dos Santos, integrantes do Morar de Outras Maneiras
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(MOM-UFMG), pesquisadoras e criticas da arquitetura popular. Teremos também Sharon
Rigazzo Flores e Arruda et. Al, como base para as fundamentacfes tedricas sobre a trajetéria
do ensino superior no Brasil. E para melhor compreender o ensino e a relacdo entre a(o)
estudante e a instituicdo, iremos explorar os trabalhos de Paulo Freire, Bell Hooks e Garry

Stevens.

Deste modo, este trabalho serd composto por mais trés capitulos além da introducdo —
capitulo 1. No segundo capitulo desenvolveremos um panorama da formacéo profissional da(o)
arquiteta(o) e urbanista no Brasil, que se inicia no ensino informal, passa pela criacdo da
primeira faculdade de arquitetura e urbanismo no Brasil e chega na atualidade. Essa trajetoria
é marcada por importantes épocas histdricas tais como a ditadura militar que, dentre outros
marcos, pontuara uma linha do tempo que explicitara a data de criacao dos cursos superiores de

arquitetura e urbanismo em instituicbes publicas.

Trazendo informagdes pertinentes para as analises feitas ao longo do trabalho, o terceiro
capitulo traz o embasamento teérico e critico da pedagogia, de forma a nos auxiliar no
entendimento da forma como o aprendizado tende a acontecer e como 0 ensino e as instituicdes

interferem, seja positiva ou negativamente, na vida e trajetoria profissional de quem aprende.

No quarto capitulo, apresentaremos os planos pedagdgicos e matrizes curriculares de
cursos de arquitetura e urbanismo de IES publicas selecionadas a partir da linha do tempo, além
de um breve histérico e apresentacdo de tais cursos de graduagdo. O intuito € delinear as a
composicao dos projetos pedagdgicos dos cursos, culminando na anélise critica do perfil das

propostas curriculares dessas instituicoes.

Nas consideracdes finais, traremos 0s principais aspectos discutidos ao longo trabalho,
para que possamos entender a importancia do comprometimento e engajamento social dos
formandos em arquitetura e urbanismo, contribuindo assim com a ampliacdo da viséo critica

acerca da formacéao académica nas instituicdes publicas de ensino.
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2 ARQUITETURA E URBANISMO NO BRASIL

A trajetdria da(o) arquiteta(o) e urbanista tem inicio logo no primeiro dia de aula do
ensino superior, afinal € na graduacdo que se adquire grande parte do conhecimento tedrico e
formal, que mais tarde irdo conduzir o profissional na pratica de sua carreira, portanto, é
necessario entender que o que € aprendido, ou o que se deixa de aprender, durante a formacéo
académica ird ecoar pela vida profissional. Nesse contexto, ao pensarmos no numero total de
estudantes que sdo graduados simultaneamente, é possivel enxergar o impacto dos planos
pedagdgicos nas praticas de mercado e a forma como passam a influenciar diretamente na

sociedade.

As instituicOes de ensino superior tém grande potencial transformador e abrange, desde
a(o) aluna(o) que esta diretamente ligada(o) a ela, até a comunidade que sera afetada pelo seu
exercicio profissional. Ao se tratar da(o) arquiteta(o) e urbanista, essa responsabilidade €
intensificada pelo dever de ser um(a) produtor(a) critico(a) do espaco, romper com a hegemonia
das construcdes voltadas para 0 mercado e produzir espacos de forma a promover a democracia

dentro das cidades.

A partir do cenéario apresentado, € possivel intuir que os primeiros anos de exercicio
profissional de um(a) arquiteto(a) recém-formado pode ter reflexo direto de sua formacéo
académica. Por isso a necessidade de entender a associa¢do da formacdo profissional a

sociedade, a partir de uma analise critica.

Por isso, neste capitulo, trataremos inicialmente da democratizacdo do ensino superior
no Brasil, para em seguida abordarmos a trajetoria histérica do ensino de arquitetura e
urbanismo no pais e entdo entender as condi¢cdes atuais de graduacdo em arquitetura e

urbanismo.

2.1 Democratizagdo do ensino superior

Até a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, em 1808, a corte ndo havia
permitido a implantacdo de universidades no Brasil. Os cursos de Filosofia e de Teologia
mantidos nos colégios jesuitas eram os lugares mais proximos de ensino superior existentes no
pais, baseados na catequese das(os) indigenas e na instrucdo das(os) filhas(os) dos colonos, cuja
educacao podia se estender além da escola elementar. Segundo Flores (2017), um século mais

tarde, os franciscanos fundaram um convento voltado para o ensino superior das(os)
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internas(os) também em teologia e filosofia. Dessa forma, 0s mais abastados precisavam migrar
para a Europa afim de obter o grau superior nos cursos profissionais para assim, tornarem-se
aptas(os) a seguirem as carreiras liberais, termo designado aos oficios de engenharia, medicina

e advocacia.

De acordo com Aranha (2006), em 1689 ocorreu o incidente conhecido como “a questao
dos mogos pardos”, na qual, por causa da relevancia social dada a quem possuia titulos
académicos, as(os) mesticas(os) teriam comecado a se interessar pela vida académica. Essa
incluséo foi negada pelos jesuitas sob a pretexto de que causariam arruaga por serem muitas(os)

e de ndo poderem pertencer a ordens religiosas.

O avanco, quase que inconsciente, no sentido de democratizar o ensino superior, foi
boicotado, conscientemente, no momento em que o processo de popularizacdo estava
dando os seus primeiros passos. Sendo notério, que antes mesmo do surgimento da
universidade como a conhecemos hoje, j& existia interesses comprometidos com o
projeto elitista e autoritario de sociedade (FLORES, 2017, p. 403).

Com a atuacdo mais efetiva dos jesuitas na formacdo das classes socialmente
dominantes, houve a proibicdo da criagdo de universidades no Brasil, com o intuito de impedir
0s movimentos revolucionarios fortalecidos pela aprendizagem. A maior parte da populacéo se
mantinha analfabeta durante o longo periodo do Brasil col6nia, resultando numa elite intelectual

que era formada por bacharéis, burocratas e profissionais liberais (FLORES, 2017).

Ainda de acordo com a autora, foi s6 em 1808 que o principe regente criou instituicdes
de ensino superior, mas ainda assim centrados nas necessidades do momento: profissionais que
atendessem as necessidades do exército e da marinha no norte e sul do estado, como médicos,
engenheiros e advogados (FLORES, 2017).

No Brasil império, que durou de 1822 a 1889, a situacdo do ensino superior permaneceu
elitista, ao ponto em que, através da Lei Geral de 1827, passou ao poder central o encargo do
ensino superior, detendo nas maos do Estado a formacao da forca de trabalho profissional. Tal
fato fez com que privilégios e cargos a serem ocupados fossem designados aos formados
academicamente das classes socialmente dominantes. Ainda nesse contexto, era impelido que

iniciativas privadas criassem instituicdes particulares de ensino superior.

Gramsci (1980), corrobora com Cunha, quando afirma que: a universidade é a escola
da classe (e de pessoal) dirigente. Além disso, amplia a prerrogativa colocada, ao dizer
que a universidade também é um mecanismo através do qual se faz a selecdo dos
individuos das outras classes que devem ser incorporados no quadro governante,
administrativo e dirigente (FLORES, 2017, p. 406).
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Mesmo diante de dilemas sobre as institui¢cdes privadas de ensino superior, afim de que
se mantivesse o monopolio do Estado, “as primeiras décadas da Republica foram marcadas pela
expansdo do ensino superior, ocasionada pela multiplica¢do das faculdades”(FLORES, 2017,

p. 408), tendo as primeiras surgido em 1920 no Rio de Janeiro e, em 1927, em Minas Gerais.

Mas a0 mesmo tempo que aumentava O acesso, cresciam as resisténcias a esse
processo. Os opositores da expansdo do ensino superior queixavam-se da invasao
dessa modalidade por candidatos inabilitados, acrescentavam que a falta de preparo
dos estudantes do ensino secundario prejudicava o desempenho dos alunos no ensino
superior (FLORES, 2017, p. 408).

Tais questionamentos fez com que fossem instituidos exames para admissao nas
universidades, que se equivalem ao que hoje é conhecido como vestibular, através dos decretos
8.661 e 8.662 de 1911. Porém, o decreto 16.782 de 1925 instituiu a(o) diretor(a) o dever de
estipular nimero maximo de aprovadas(os) por ano nas institui¢fes, seguindo critérios de
classificacdo ndo igualitarios, o que, junto com a cobrancas de taxas e mensalidades, fez com

que as universidades passassem pelo processo de “desdemocratizagao” (FLORES, 2017).

Nesse contexto, surgiu a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que defende
principalmente a universidade aberta e acessivel a todas(os), além da diminuicdo das taxas e a

liberdade de pensamento.

Nos anos que se seguiram, as universidades foram alvo de criticas ligadas
principalmente ao foco dado no ensino para aplicagédo profissional imediata em detrimento da
pesquisa, fator defendido pelo governo militar ““que considerava a universidade publica como
centro de subversao e ameaca aos objetivos de seguranca e desenvolvimento” (FLORES, 2017,
p. 410). Os militares apoiavam a expansado das institui¢es privadas, tidas como isoladas, mas
que atendiam a demanda crescente por vagas, principalmente nas periferias e interior dos

estados.

No governo provisorio de Getalio Vargas, a partir de 1930, foram efetivadas reformas
como o regime universitario, a criacdo do Conselho Nacional da Educacdo e a organizagdo das
Universidades. Mas foi em 1968 através da Lei n° 5.540/68 que ocorreram profundas
transformacgfes no ensino superior, como a unificacdo do vestibular; a aglutinacdo das
instituicbes em universidades, visando maior concentragdo de recursos, a instituicdo do curso
basico na faculdade pra suprir as deficiéncias do 2° grau; e a implantacdo de cursos de curta e
longa duracéo, dentre outras. (ARANHA apud FLORES, 2017).
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Foi nesse periodo também que se popularizaram as universidades privadas,
caracterizando-se, num primeiro momento, como ensino de baixo nivel. Segundo Flores (2017),
era para essas instituicdes que as(0s) jovens nao abastadas(os) se dirigiam, dada a concorréncia
ndo-igualitaria pelas quais tinham que passar para serem admitidos nas instituicdes pablicas de

ensino superior.

Assim foi sendo constituida a democratizacdo do ensino publico brasileiro, de 1974 a
1984, aqueles que podiam pagar por um ensino particular estudavam em instituicoes
publicas, enquanto que aqueles que mal podiam dar conta de sua sobrevivéncia,
quando do acesso ao ensino superior, o fazia majoritariamente em institui¢des
privadas. Pois ao que tinha, mais lhe era dado, mas, ao que quase ndo tinha, até o
pouco lhe era tirado (FLORES, 2017, p. 412).

Em 1999, foi criado o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES)
que visava o crédito educativo exclusivamente para alunas(os) dos cursos superiores
particulares e que tivessem avaliacdo positiva, possibilitando, a partir de 2010, o prazo de

pagamento para até trés vezes o tempo do curso.

Em 2002, foi inaugurado um plano de governo intitulado “Uma escola do tamanho do
Brasil” que visava a ampliag@o do acesso a educagio, através da expansao de vagas, com reviséo

do crédito educativo e criacdo de bolsas universitarias.

Além disso, o governo instituiu também o Programa Universidade Para Todos
(PROUNI) através da Lei n° 11.096 de 2005 que fornece bolsas de estudo em cursos de
graduacdo. Ja4 em 2007, pelo decreto n° 6.096, foi criado o Programas de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) que ampliou também os
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Em 2010, foi implantado o Sistema de Selecdo Unificada (SISU), que permite as(aos)
estudantes participarem dos processos seletivos nas instituicbes publicas de ensino superior
localizadas em todo Brasil através do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O sistema

permite tambeém acesso a programas governamentais de financiamento estudantil.

Avancando no processo de democratizacdo, foi instituida a Lei de Cotas, como é
conhecida popularmente a Lei n® 12.711 de 2012, que garante a reserva de 50% das matriculas
em IES publicas a alunas(os) que tenham estudado em escolas publicas no ensino medio. Taxa
que varia 0 nimero de vagas de acordo com a renda familiar per capita, além de considerar o
percentual de pretas(os), pardas(os) e indigenas por estado, através de dados do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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E possivel perceber o esforco do governo, nos Ultimos anos citados, em prol da
democratizagdo do acesso ao ensino superior de qualidade, a fim de que se reduza a
concentracdo e detrimento do conhecimento intelectual nas elites sociais e econémicas,
popularizando assim a formacdo académica e garantindo maior numero de profissionais

formadas(os).

No entanto, por mais que seja possivel observar maior nimero de arquitetas(os) e
urbanistas no mercado, advindo desta popularizacao, grande parte da populacéo nao é atendida
por estas(es) profissionais ou pelos trabalhos executados por elas(es), como defendem Kapp,
Nogueira e Baltazar (2009). Tal fato configura essa profissao como pouco Util para as pessoas

de baixa renda e faz crescer o nimero de autoconstrucdo sem aporte técnico necessario.
2.2 Atrajetdria do ensino de arquitetura e urbanismo no Brasil

Durantes os primeiros séculos de ocupacdo, varias(os) arquitetas(os) portuguesas(es)
atuaram no Brasil, a comecar por Luis Dias, arquiteto nomeado na vinda do primeiro
governador geral em 1549. Logo apds, em 1577, Francisco Dias foi nomeado responsavel pela
construcdo dos colégios Jesuitas no Brasil e em 1603, o arquiteto militar Francisco de Frias foi
transferido ao Brasil, tendo atuado até 1640 (ARRUDA et al., 2015).

Ainda segundo os autores, foi somente em 1816, com a vinda da misséo francesa e por
ordem do principe regente D. Jodo VI, que o ensino da arquitetura foi sistematizado no pais,
através da Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios, cujo responsavel pelo ensino era o entéo
membro da missdo francesa, o arquiteto Grandjean de Montigny. A escola, apos ser denominada
Imperial Academia, passou, por ocasido da proclamacédo da republica em 1899, a ser a Escola
Nacional de Belas Artes, que mais tarde se tornaria a Faculdade de Arquitetura e Urbanismo
(ARRUDA et al., 2015).

Apesar da existéncia do curso de ensino superior de arquitetura e urbanismo desde 1816,
foi sO a partir de 1933, com a regulamentacdo do exercicio da profissdo no pais atraves do
decreto federal n. 23.569, responsavel pelas atribui¢des técnicas da(o) profissional, que foi
instituido que somente as(os) diplomadas(os) em escolas oficiais, ou que tivessem seus
diplomas reconhecidos nacionalmente, poderiam exercer a profissdo. O decreto tratava também
da regulamentagdo profissional das(os) engenheiras(os) e agrénomas(os), que estiveram
atrelados a arquitetura através do Conselho Federal de Engenhara, Arquitetura e Agronomia
(CONFEA) e do Conselho regional de Engenharia, Arquitetura e Agronomia (CREA) até 2011,
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quando foi criado o Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU) por meio da Lei Federal
12.378. A partir de entdo, enxergou-se a necessidade de melhor delinear as atividades

competentes a cada profissional.

No periodo de 1945 a 1962, os ainda poucos cursos de arquitetura existentes no pais
seguiam modelos curriculares das principais instituicfes, principalmente da Faculdade
Nacional de Arquitetura (RJ), adotados como padrdo, mas com a consolidagdo dos cursos de
Arquitetura e Urbanismo, bem como a maturacéo e divulgacdo dos idearios da Arquitetura
Moderna no Brasil, passa a tomar corpo a luta por um curriculo minimo como base para uma

formacao unificada em nivel nacional.

Em 1961, foi publicada a Lei n°® 4.024, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Brasileira. Essa lei, que veio reafirmar na pratica o0 modelo tradicional de
instituicGes de Ensino Superior existentes no Brasil, manteve a preocupacdo com o
ensino em relacdo & pesquisa. Em termos organizacionais, ndo houve grandes
interferéncias, dando plenos poderes ao Conselho Federal de Ensino e reforcou a
centralizagdo do sistema de Educacdo Superior (OLIVEN apud SOUZA; MIRANDA,
SOUZA, 2021).

A partir de 1962, foram desenvolvidos curriculos minimos a serem seguidos pelos
cursos superiores de arquitetura e urbanismo, afim de que fossem equiparados e garantissem
pleno desenvolvimento profissional por todas(os) graduadas(os). Estes instrumentos de

normatizacdo das matrizes curriculares serdo apresentados no préximo capitulo.

As universidades sofreram intervenc@es diretas do governo a partir de 1964 com o golpe
militar, o governo passou a reprimir acdes tanto das(os) alunas(os) quanto das(os)
professoras(es) e redefiniu regras de estruturacdo para as universidades federais, unificando as
unidades e separando-as entre ensino e pesquisa.

Em 1968 foi aprovada a Lei n° 5.540/68 responsavel pela reforma universitaria,
inicialmente elaborada para as instituicdes publicas de ensino superior, mas que atingiu as
universidades particulares. A lei foi responsavel pela criagdo dos departamentos; pelo sistema
de créditos; pelo vestibular classificatorio; pelo regime integral de ensino; pela indissociagédo
entre ensino, pesquisa e extensdo; dentre outras inovagdes (SOUZA; MIRANDA,; SOUZA,
2019).

Promulgada em 1988, a Constituicdo Federal

[...Jconsagrou a autonomia universitaria, estabeleceu a indissociabilidade entre ensino
pesquisa e extensdo, garantiu a gratuidade nos estabelecimentos oficiais, assegurou o
ingresso por concurso publico e o regime juridico Unico. Nesse contexto, a demanda
dos dirigentes de instituicdes de ensino superior publicas e de seu corpo docente
encaminhou-se na direcdo de uma dotagdo orgamentaria que viabilizasse o exercicio
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pleno da autonomia e, da parte dos alunos e da sociedade, de modo geral, o que se
passou a reivindicar foi a expansdo das vagas das universidades publicas. Desses
setores ndo emergiu, portanto, nenhuma demanda por reforma da universidade (
SAVIANI et al. apud SOUZA; MIRANDA; SOUZA, 2019).

Em 1996, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei n® 9.394/96,
que trata do ensino superior e reconfigurou a classificacdo das IES, trazendo a natureza

académica e dependéncia administrativa, além de criar novos tipos de cursos e programas.

Em 2004 houve uma reforma da Educacéo Superior no Brasil proposta pelo ministério
da educacdo, visando a modernizacdo, aprimoramento e democratizacdo das instituicbes de
ensino, se firmando nas diretrizes de: normatizacdo da avaliacdo e da regulacdo; consolidacéo
da autonomia universitaria plena em todo o sistema; aplicacdo adequada do principio da
indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensdo; contemplacéo da diversidade de modelos de
IES; promocdo da aplicacdo de novas tecnologias; ordenacdo do processo de expansao;
definicdo de novos mecanismo de financiamento; e respeito a Constituicédo Brasileira. (SOUZA
D., MIRANDA J., SOUZA F.; 2019)

2.3 Cronologia dos instrumentos de normatizacédo dos curriculos basicos da educacao

superior em arquitetura e urbanismo

Os curriculos basicos definem que os cursos de arquitetura e urbanismo possibilitem
formacao profissional com competéncia e habilidades necessarias a pratica, e definem o campo
de formacéo e futura atuacdo das(os) discentes. Dessa forma, sdo apresentados a seguir 0s

curriculos basicos ja praticados ao longo dos anos:
1° Curriculo Minimo (1962)

O primeiro curriculo minimo de arquitetura e urbanismo foi criado em 1962, visando

uma formac&o generalista e Unica, segundo Arruda et. al.

Este curriculo estava organizado em 15 matérias: calculo; fisica aplicada; resisténcia
dos materiais e estabilidade das construcfes; desenho e plastica; geometria descritiva;
materiais de construcdo; técnicas de construcdo; histéria da arquitetura e da arte
(arquitetura brasileira - técnicas tradicionais); teoria da arquitetura; estudos sociais e
econdmicos; sistemas estruturais; legislagcdo, pratica profissional e deontologia;
evolucdo urbana; composi¢do arquitetnica de interiores e exteriores; e planejamento
(ARRUDA et. al., 2015).

2° Curriculo Minimo (1969)
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Em 1969 surgiu o 2° curriculo minimo, que vigorou por 25 anos apesar de nao
alcancarem a mudancas profundas promovidas pela reforma universitaria de 1968. Segundo
Arruda et al. (2015), este curriculo era dividido em ciclo bésico e profissional, com as seguintes
matérias: A- Basicas: estética, historia das artes e da arquitetura; matematica; fisica; estudos
sociais; desenho e outros meios de expressao e; plastica. B- Profissionais: teoria da arquitetura
e arquitetura brasileira; resisténcia dos materiais e estabilidade das construgdes; materiais de
construcdo, detalhes e técnicas da construcdo; sistemas estruturais; instalacoes e equipamentos;
higiene da habitacdo e; planejamento arquiteténico. Tal curriculo caracterizava a formacéo

unificada e generalista e impedia a sua fragmentacdo em areas especializadas.
12 Diretriz Curricular (1994)

Somente em 1994, pela Portaria MEC 1.770/94, o curriculo minimo de 1969 foi
substituido, apds amplo debate capitaneado pela CEAU — Comissédo de Especialistas no Ensino
de Arquitetura e Urbanismo, que instituiu as “Diretrizes Curriculares ¢ Conteudos Minimos”.
Estas diretrizes constituiram a transi¢do entre o modelo fechado do curriculo minimo para o
modelo flexivel das diretrizes curriculares (ARRUDA et al., 2015).

As Diretrizes de 1994 estabelecem que o curso de arquitetura e urbanismo é formado
por 3 componentes maiores: | — Matérias de Fundamentacéo — estética e historia das
artes; estudos sociais e ambientais e; desenho; Il — Matérias Profissionais — histéria e
teoria da arquitetura e urbanismo; projeto de arquitetura, de urbanismo e de
paisagismo; planejamento urbano e regional; tecnologia da construgéo; sistemas
estruturais; conforto ambiental; técnicas retrospectivas; informéatica aplicada a
arquitetura e; topografia e; 111 — Trabalho Final de Graduacdo (ARRUDA et al., 2015).

22 Diretriz Curricular (2006)

Em 2006 foi publicada a resolucdo n. 06 do Conselho Nacional da Educacdo (CNE),
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais, tendo sido apresentadas 1998 para o
Ministério da Educacao (MEC).

Estas diretrizes determinaram que 0S cursos apresentassem projetos pedagogicos
contendo as competéncias, habilidades e perfil desejado as(aos) futuras(os) profissionais e
transformaram o0s dois grandes grupos de matérias em nudcleos de conhecimento (de

fundamentacéo e profissionais) coroados pela atividade sintese denominada trabalho de curso.
32 Diretriz Curricular (2010)

Em 2010 foi publicada a resolucdo n. 02 do Conselho Nacional da Educacdo (CNE),
uma alteracdo da resolucdo n. 06 do CNE, que reafirma em sua quase totalidade as diretrizes

anteriores modificando detalhes de operacionalizagdo do trabalho de curso, que esta em vigor,
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e para a qual Associacdo Brasileira de Ensino de Arquitetura e Urbanismo (ABEA) e o
Conselho de Arquitetura e Urbanismo do Brasil (CAU-BR), apresentaram propostas de
modificacdes ao longo de 2014 (ARRUDA et al., 2015).

2.4 A formacdo académica em arquitetura e urbanismo da atualidade

As diretrizes basicas curriculares seguidas em territorio nacional atualmente sdo as
mesmas instituidas em 2010 através da resolucéo n° 2 de 17 de junho do Conselho Nacional de

Educacao — Camara de Educacao Superior.

Tais diretrizes servem para dar bases aos projetos pedagdgicos dos cursos de arquitetura
e urbanismo, estabelecendo padrGes minimos do que deve estar contido no mesmo, além de
outros aspectos, como as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas através da
formacgdo profissional (que ndo deve ser generalista), as acbes pedagoOgicas a serem

estabelecidas pelo curso, sobre a oferta de pos-graduacdo, dentre outros apontamentos.

A resolugdo institui que os conteudos curriculares devem ser distribuidos em dois
nucleos além do trabalho de conclusdo de curso, sendo eles o nlcleo de conhecimentos de

fundamentacdo e o ndcleo de conhecimentos profissionais.

8 1° O Nucleo de Conhecimentos de Fundamentagdo serd composto por campos de
saber que fornecam o embasamento tedrico necessario para que o futuro profissional
possa desenvolver seu aprendizado e serd integrado por: Estética e Histéria das Artes;
Estudos Sociais e Econdmicos; Estudos Ambientais; Desenho e Meios de
Representacéo e Expressdo.

8§ 2° O Nucleo de Conhecimentos Profissionais serd composto por campos de saber
destinados a caracterizacdo da identidade profissional do egresso e serd constituido
por: Teoria e Histéria da Arquitetura, do Urbanismo e do Paisagismo; Projeto de
Arquitetura, de Urbanismo e de Paisagismo; Planejamento Urbano e Regional;
Tecnologia da Construcdo; Sistemas Estruturais; Conforto Ambiental; Técnicas
Retrospectivas; Informatica Aplicada & Arquitetura e Urbanismo; Topografia.

§ 3° O Trabalho de Curso serd supervisionado por um docente, de modo que envolva
todos os procedimentos de uma investigagdo técnico-cientifica, a serem
desenvolvidos pelo académico ao longo da realizagdo do Gltimo ano do curso.

§ 4° O ndcleo de contetdos profissionais devera ser inserido no contexto do projeto
pedagdgico do curso, visando a contribuir para o aperfeicoamento da qualificacéo
profissional do formando. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010)

Com base nesses nucleos, as instituicdes compdem a matriz curricular do curso de
acordo com o projeto pedagdgico desenvolvido, o que faz com os cursos de graduacdo de
arquitetura e urbanismo ndo sejam exatamente iguais, mas atendam ao minimo necessario para

0 exercicio da profissdo de acordo com o MEC.
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2.4.1 Cursos Superiores de Arquitetura e Urbanismo do Ensino Publico

Enquanto discente da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), entendo a urgéncia
da anélise dos planos pedagogicos das instituicdes publicas de ensino superior, principalmente
no que tange a formacdo académica que vise uma atuacdo profissional mais democrética e
acessivel pela populagdo. Desta forma, ao investigarmos os cursos de arquitetura e urbanismo

daremos foco aos cursos das IES publicas.

Desde o primeiro curso formado no Brasil, em 1816, a graduacdo em arquitetura e
urbanismo foi criada em outras 67 instituicdes publicas de ensino superior, de acordo com dados
do MEC de 2019, que inclui na contagem reformulacdo de curso com base em reformas

pedagogicas, figura 1.
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do MEC, 2021.
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Como ¢é possivel observar na linha do tempo apresentada, os cursos de graduagdo em
arquitetura e urbanismo em institui¢cGes publicas de ensino foram criados em diferentes épocas
historicas do contexto brasileiro, bem como em diferentes cenarios da educacdo no Brasil,
demarcados cronologicamente. Além da relacdo cronoldgica entre as instituicdes, pode-se notar
as diferentes classifica¢Oes de instituicdo de ensino que possuem em Seu escopo 0 Curso superior
de arquitetura e urbanismo, estando dentre eles: universidades federais (em maior nimero),
universidades estaduais, universidade municipal e institutos federais, alem da Universidade

Unida da América Latina.

Outra forma de enxergar a distribuicdo dos cursos de arquitetura e urbanismo é através

da distribuicdo geogréafica, conforme observa-se nas figuras 2 e 3.

Figura 2: Quantidade de instituicGes de Ensino com curso de Arquitetura e Urbanismo por regido em junho de
2022.

Fonte: Elaborado pela autora com dados do Novo IGEO.
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Figura 3: Distribui¢do geogréfica dos cursos de arquitetura e urbanismo em IESs publicas pelo territorio nacional
em 2020.
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Fonte: Elaborado pela autora através de dados do MEC.

Como podemos observar, a maior parte dos cursos em IESs, tanto geral quanto
especificamente as publicas, esta concentrada nas regides sul e sudeste, polos econdmicos do
pais, o que explica a maior concentracdo de profissionais nessas regides, como mostram 0s
dados colhidos esse ano pelo novo IGEO através do Conselho de Arquitetura e Urbanismo do

Brasil, Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada. 1.

Tabela 1: Relacéo de arquitetas(os) e urbanistas por regido geografica no ano de 2022.

aTDE

108.812

%

SUDESTE 53,07

SuL 43571 2125

NORDESTE

30659

14,95

CENTRO-OESTE 12.461 6,07

NORTE 9.543

205.046

TOTAL

100 %

Fonte: Elaborado pela autora com dados do Novo IGEO.



26

Das(os) 108.812 (cento e oito mil, oitocentos e doze) arquitetas(os) atuantes na regiéo
sudeste, 65.626 (sessenta e cinco mil, seiscentos e vinte e seis) estdo em S&o Paulo, 21.187
(vinte e um mil, cento e oitenta e sete) no Rio de Janeiro e 17.935 (dezessete mil, novecentos e
trinta e cinco) em Minas Gerais. (Novo IGEO, 2022)

E notodria a relagdo causa consequéncia entre a localizagdo dos cursos superiores e a
concentracdo de profissionais geograficamente, ou seja, a tendéncia é que haja maior namero
de profissionais atuando em locais onde ha maior formacgédo superior destes, e 0 contrario
também acontece: a necessidade de profissionais da area faz com que seja necessario 0

surgimento do curso nas instituicbes de ensino superior.
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3 ENSINO E APRENDIZADO: A CONSTRUCAO DA FORMACAO ACADEMICA

Conforme apresentado, o ensino de arquitetura e urbanismo tem sido moldado pelos
contextos historicos e sociais do pais, que ditam as necessarias mudancas nas constituicdes das

instituicdes ensino, sejam publicas ou privadas.

Se moldam também pelas as diretrizes curriculares basicas para que haja equiparacdo
de aprendizado nas instituicbes de ensino superior, 0 que garante as(aos) profissionais
formadas(os) tenham o0s conhecimentos técnico-profissionais minimos necessarios para o

exercicio da profissao.

No entanto, ndo deveria a educacdo se comprometer com a formagdo ndo s6 académica,
mas também critica e social? Néo estaria 0 ambiente académico diretamente ligado formulacédo
e busca de solugdes para as realidades preocupantes da sociedade? N&o seriam os professores
o0s principais incitadores de questionamentos e colocacdes agregadoras na busca pela pratica

profissional que se comprometa com popular, social, politico e cultural?

Para entender os reflexos do ensino superior na pratica profissional das(os)
arquitetas(os) e urbanistas, € necessario dissecar a pedagogia, a relacdo professor(a) x aluna(o)
gue promove o aprendizado, para além da composi¢do curricular de um curso e as
determinacGes basicas do Ministério da Educacdo. Através de teorias e estudos pedagdgicos,
que neste trabalho serdo feitos com base em Paulo Freire, Bell Hooks e Ana Paula Baltazar, é
possivel enxergar os efeitos que a formacdo académica tém (e devem ter) no exercicio

profissional.
3.1 Ensino e aprendizado autdbnomos

No livro Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (1996) diz que “a educagdo ¢ uma forma
de intervengdo no mundo” (FREIRE, 1996, p.61), argumentando que o(a) educador(a) ndo pode
ser neutro(a) e se eximir das intervencgdes que os conteudos transmitidos podem gerar em quem
aprende. Entendendo que somos seres conscientes e condicionados por género, classe, cultura,
social, genética e historicamente, ndo se pode reduzir o ensino a um simples reflexo do que é
material e técnico, daquilo que é mecanicamente reproduzido, um manifesto de ideologias

dominantes.

Para Freire (1996), o(a) educador(a) deve estar sempre a favor das lutas que sejam contra

a discriminacdo e dominacéo, seja econémica ou social, pois, a0 se negar a isso, ao negar o
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dever social e ético da educacdo, acaba por se tornar um instrumento de uma ordem perversa e

conivente com a minimizagdo de maiorias, que acabam por ser tornar minorias sociais.

A mudanca da sociedade, portanto, ndao seria necessariamente através de rebelides e/ou
revolugdes armadas, mas sim da juncdo do povo, dessas minorias que tém a realidade marcada
pela traicdo do direito de ser; atraves do entendimento e consciéncia do lugar em que foram
colocadas; da constatacdo de que ndo sdo seres impotentes e que de a mudanca ndo so é possivel
como se faz necessaria para que saiam no cenario de extrema injustica em que vivem (FREIRE,
1996).

Neste sentido, Paulo Freire (1996) considera alguns conceitos obrigatdrios para a pratica
docente para que teoria e prética estejam alinhados e assim ndo se percam na falta de
funcionalidade e finalidade concreta, ou seja, que seja sempre estabelecida uma reflexao critica

entre ambas, promovendo assim uma formacao ligada a pratica da realidade.

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se com sujeito
também da producéo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcdo (FREIRE, 1996, p.12).

Para tanto, o autor afirma que o ensino ndo é composto pura e simplesmente pela
transferéncia de conhecimentos, assim como nao é pensada a fim de formar seres acomodados,
indecisos, que ndo se envolvem com a realidade aos quais estéo inseridos. O processo de ensino-
aprendizado precisa ser simultdneo aos dois sujeitos, em que a(o) educanda(o) se forma e o(a)
educador(a) se constréi cada vez mais, promovendo uma relacdo de trocas que ocasionem
experimentacdes politicas, ideoldgicas, pedagodgicas, estéticas e éticas e sobretudo de uma
curiosidade crescente (FREIRE, 1996).

Algumas séo exigéncias descritas por Paulo Freire (1996) em Pedagogia da Autonomia
para que o ensinar cumpra tais finalidades, como: rigorosidade metddica, respeito aos saberes
das(os) educandas(os), criticidade, estética e ética, corporificacdo da palavra pelo exemplo,
reflexdo critica sobre a pratica, reconhecimento e assuncao da identidade cultural, apreensao da
realidade, conviccdo de que a mudanca € possivel e compreensdo de que a educagdo é uma

forma de intervencdo do mundo, ao que explicitaremos em linhas gerais cada uma delas.
Rigorosidade Metddica

A(O) docente ndo pode agir como mero(a) repetidor(a) dos conhecimentos adquiridos,

além de passar as(aos) seus(suas) alunas(os), precisa as(0s) ensinar a pensar certo e isso deve
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ser feito através da capacidade de relacionar o que é ensinado com a realidade do seu entorno
e, além de tudo, ndo se considerar certa(o) demais sobre suas proprias certezas e entender que

0 conhecimento estd sempre sendo construido (FREIRE, 1996).

3.1.1 Respeito aos Saberes das(os) Educandas(os)

As (Os) alunas(os) estdo submersas(os) em saberem socialmente construidos, sobretudo
os de classes populares, e eles precisam ser ndo sé respeitados como coloca ao(&) professor(a)

o dever de discutir sobre tais vivéncias e a relagdo com os conteudos técnicos.

Porgue ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico [...]. Porque ndo discutir com os alunos a realidade
concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteldo se ensina, a realidade
agressiva em que a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior
com a morte do que com a vida? Porque ndo estabelecer uma necessaria "intimidade"
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos? Por que ndo discutir as implicagdes politicas e ideoldgicas de
um tal descaso dos dominantes elas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida
neste descaso? (FREIRE, 1996).

A prética comunitéria pode fornecer dados, apresentar problemaética e gerar uma
reflexdo critica que certos saberes académicos e técnicos ndo seriam capazes por si so, gerando

conhecimento para além da teoria e capa de influenciar no desejo pela mudanca de realidade.

3.1.2 Criticidade

Educar exige curiosidade e criatividade para colocar educadoras(es) e alunas(os) diante
do mundo e promover mudancas sobre ele, através da curiosidade critica, sem deixar de
entender a importéncia da tecnologia e da ciéncia, mas entendendo que apenas isto ndo basta
(FREIRE, 1996).

3.1.3 Estética e Etica

Para Paulo Freire, o que existe de mais fundamentalmente humano no exercicio
educativo é o carater formador de homens e mulheres, seres historico-sociais, e para isso €
necessario que a experiéncia educativa nao seja resumida ao treinamento puramente técnico,
mas sim ao aprendizado do pensar certo, com profundidade na compreensao e interpretacao dos
fatos (FREIRE, 1996).
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3.1.4 Corporificacdo da Palavra pelo exemplo

No entanto, de nada vale o pensar certo por pensar, é necessario que os atos reflitam as
palavras, que a teoria vire pratica e que o(a) educador(a) entenda o papel primordial da(o)

educanda(o) no processo de ensino (FREIRE, 1996).
3.1.5 Reflexdo critica sobre a prética

O pensar certo implica também na dinamicidade e a dialética entre pensar e fazer,
construidos entre educador(a) e educando(a), e é assim, pensando criticamente sobre as praticas,

gue os proximos passos serdao melhorados (FREIRE, 1996).
3.1.6 Reconhecimento e Assunc¢ao da Identidade Cultural

Dentro da prética educativo-criativa, uma das tarefas mais importante é propiciar as(aos)
formandas(os) a assuncdo de si como ser social, histérico, pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de reconhecer-se como objeto e
principalmente reconhecer o ser cultural, que faz parte ndo s6 do individual, mas também da
classe, pois dessa forma serdo capazes de pensar e construir uma sociedade mais justa através
da solidariedade social e politica (FREIRE, 1996).

3.1.7 Apreensdo da Realidade

E natural ao ser humano a capacidade de aprender, inclusive para transformar a
sociedade e nela intervir, de forma distinta aos animais, por exemplo. E pensando nessa
natureza, é necessario entender também que nossa esséncia se caracteriza por diferentes
dimensoes (FREIRE, 1996).

Dessa forma, sdo diversas as formas de ensino-aprendizagem que reforcam a
necessidade da préatica educativa ndo se reduzir ao neutro e sim mostrar sua capacidade politica

e envolta na realidade
3.1.8 Convicgdo de que a mudanga é possivel

Portanto, ndo basta ensinar atraves de palavras, sem nenhuma convicg¢do. Como dito,

ndo basta pensar certo é preciso demonstrar com a¢do. Da mesma forma, ndo basta apreender a
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politicidade do ensino € necessario ter convic¢do da mudanca promovida pela educagdo, pois é
principalmente atraves dessa constatacdo que a intervencdo se fara possivel e que tanto

educador quanto formando sairdo da impoténcia (FREIRE, 1996).

Para Freire (1996), o aluno que vem da sua realidade injusta e decadente, junto daquele
que aprendeu a enxergar a realidade ao seu redor, precisam enxergar no educador a
possibilidade de mudanca, de alteragdo e melhoria dos problemas. E através do entendimento

de que mudar é dificil, porém possivel, que as a¢des politico-pedagogicas serdo programadas.
3.1.9 Compreensao de que a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo

E entfo que, unindo teoria e prética, o entendimento de mutabilidade da realidade e a
crenca na mudanga que serdo formados seres capazes de intervir no mundo. N&o através de
reproducdo ideoldgica ou repeticdes técnicas, mas do pensamento critico, da preocupacéo social

e curiosidade instigados através da educacdo (FREIRE, 1996).
3.2 A Transgressao do Ensino

Em Ensinando a Transgredir: A educacdo como pratica da liberdade, Bell Hooks (2013)
trata da transgressdo e mudanca de realidade através da pedagogia e ensino, atentando sempre
ao caracter social de toda(o) formanda(o) e os aspectos aos quais esta inserida(o) como algo

intrinseco ao aprendizado e forma de se aprender.

Para a autora, a principal pratica capaz de transpor barreiras, sejam elas erguidas por
género, raca ou classe social, é o dialogo e a partilha de conhecimento, partindo da premissa da

unido entre teoria e pratica como forma de organizacdo da relacdo de ensino.

Um dos principais pontos de debates nos escritos de Hooks é o condicionamento por
classes sociais e a forma como isso se manifesta nos mais diversos campos. Especificamente
sobre as salas de aulas, ela demonstra descontentamento em n&o haver volume de discussao
sobre o0 assunto e total desconsideracdo sobre a existéncia de tais diferencas que atingem

diretamente parte dos alunos.

No entanto, as ponderagfes vao além: a academia ndo s6 ndo abre o debate como
trabalha a fim de silenciar os que se propdem a fazé-lo, inclusive parte das(os) educadoras(es)
que se propdem a atuar de forma “critica”. Ou seja, o ambiente académico age como

instrumento capitalista de manutencéo das classes privilegiadas (HOOKS, 2013).
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Dessa forma, segundo Ryan e Sackrey (s.d. apud HOOKS, 2013) o processo de trabalho
académico, junto aos costumes e préaticas culturais deste ambiente, sdo essencialmente
antagobnicos a classe trabalhadora, mas tais fatores podem ser utilizados a favor da construcéo

de um ambiente académico mais diversos que desafie essas estruturas existentes.

E entdo, com as estruturas extremamente elitistas das academias se moldando a

realidade de todos que as frequentam:

[...]as pessoas de classe trabalhadora que estdo na academia adquirem poder quando
reconhecem que sdo agentes, reconhecem sua capacidade de participar ativamente do
processo pedagogico. Esse processo ndo é simples nem facil; é preciso coragem para
abragar uma viséo da integridade do ser que néo reforce a verséo capitalista segundo
a qual sempre temos de renunciar a uma coisa para ganhar outra (HOOKS, 2013).

Através dos didlogos e experiéncias compartilhadas pela presenca de diferentes grupos,
de diferentes racas, classes e contextos sociais, é possivel que haja compreensdo das diferentes

realidades existentes, o que tende a gerar maior consciéncia e compromissos comunitarios.

3.3 Campo e Ensino Descolarizados

Para Banham (1999 apud BALTAZAR, 2020) as atitudes, habitos de trabalho e valores
que acompanham a vida profissional sdo adquiridos na escola e isto € um problema pois o
aprendido nessas escolas séo reproducdes das formas de se aprender e praticar a arquitetura do
renascimento europeu, sem adaptacdes adequadas para o contexto brasileiro. E para Baltazar
(2020), mesmo quando estdo projetando habitacdes de interesse social, as(os) profissionais
ainda reproduzem, sem critério nem questionamentos, as técnicas aprendidas na academia,

adaptando apenas para as disponibilidades de recursos e tempo.

Dessa forma, para que o aprendizado aconteca de forma coerente com a realidade, é
necessario que haja criticas aprofundadas sobre o modo de se “fazer” arquitetura e de

representar, pautado em exemplos socioespaciais e no contexto politico-cultural do pais.

Para que isso aconteca, segundo Freire (apud REZENDE e BALTAZAR, 2019), é
necessario comecar a pensar a desescolarizacdo do campo da arquitetura antes de pensar a
desescolarizacgdo do ensino da arquitetura, pois essa segunda ndo € passivel de acontecer de fato
sem que a sociedade tenha se transformado radicalmente (FREIRE e ILLICH, [1975] 2013).

No entanto, a sociedade se molda fortemente através da cultura dominante e dos
processos capitalistas que delimitam as classes como forma de reforgar as estruturas ja

existentes, elegendo simbolos e alegorias capazes de reforgar tais mecanismos.
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Neste contexto, a arquitetura se mostra como um instrumento de disputa de status
definidos pelas classes dominantes, a quem nada interessa a mudanca, refletido pela préatica
profissional, aqui entendida como o campo, e reforcado pelo ensino que, segundo Garry Stevens

(2013), nada tém a ver com as realidades duras da vida.

Ou seja, ndo interessa as elites que o campo e/ou 0 ensino da arquitetura sejam
modificados pois atendem suas necessidades da forma que s&o praticados, funcionando como
instrumentos de manutencdo elitista em detrimento do atendido das reais necessidades

populares.
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4 METODOLOGIA

Para escolha das IESs a serem pesquisadas e analisadas pontualmente, consideramos
todos os fatores explicitados: cronologia de criacdo, localizacdo geografica e classificacdo
institucional. Buscamos maior diversidade de fatores para que seja possivel entender a

formacéo da(o) arquiteta(o) e urbanista de maneira mais real possivel.

Considerando também o tempo reduzido para a realizacdo da pesquisa, foi necessario
fazer um recorte maior das intuicdes, nos levando entéo a considerar a relacao de instituicdes e
profissionais atuantes, estando ambos mais concentrados nos estados de Sdo Paulo, Minas

Gerais e Rio de Janeiro.

Além desses fatores, foi utilizado também como fator para a selegdo o fécil acesso e a

disponibilidade de informac6es acerca da institui¢do de ensino e curso objeto de estudo.

Nesse sentido, as seguintes instituicbes publicas de ensino superior foram escolhidas:
Academia de Belas Artes/Faculdade de Arquitetura e Urbanismo (FAU-UFRJ), Universidade
de Séo Paulo (USP), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e Universidade Federal
de Ouro Preto (UFOP).

Para andlise de dados, foram utilizados os projetos pedagdgicos dos cursos, as matrizes
curriculares e os planos de ensino e/ou ementas das disciplinas, levando em conta organizagéo

semestral, bibliografias e carga horaria.

A pesquisa foi feita através de palavras coerentes aos temas, verificando se estavam
presentes nos planos de ensino e em qual quantidade, como forma de avaliar o que se pretende
discutir ao longo do curso, sendo elas: assisténcia(s), assessoria(s), social(is), autonomia,
autébnomo, autoconstrucao, periferia, comunidade, precario/precariedade,

econdmico/economia, renda e popular(es).

Além disso, foram pesquisados alguns autores muito pertinentes a arquitetura popular e
suas abordagens, como Le Freve, Sérgio Ferro, Ana Paula Baltazar, Silke Kapp, Garry Stevens,
Nabil Bonduki, Erminia Maricato, Raquel Rolnik, Marcelo Tramontano, Giinter Weimer,

dentre outros.

Apbs as pesquisas terem sido concluidas, foram elaborados infograficos que
demonstram de forma clara o grau de presencga de disciplinas que envolvam a discussdo da
democratizagéo da arquitetura, além das relac6es com a carga horaria disponibilizada, o periodo
em que é cursada, a metodologia utilizada e a bibliografia de aporte.
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4.1 Apresentacdo das matrizes pedagdgicas dos cursos de Arquitetura e Urbanismo

4.1.1 Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)

A Academia de Belas Artes foi fundada em 1816, sede da Faculdade Nacional da
Arquitetura, que se desvinculou da instituicdo em 1945 e se constituiu em universidade,
decorrente das reformas curriculares que ocorreram na época, tornando-se a Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo (FAU). Em 1961, passou a funcionar na Cidade Universitaria na llha

do Fund&o, onde esta atualmente, e compde a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Desde sua fundacdo, ainda enquanto parte da Academia de Belas Artes, a FAU passou
por todas as reformas curriculares e mudancas da Lei de Diretrizes Basicas, sempre atualizando
a matriz curricular de forma a atender tais regulamentos e por base de avaliacBes criticas,
pensadas sob a realidade social e econdmica que se impde sobre a area do conhecimento e da

pratica da Arquitetura e Urbanismo. (Site da FAU)

O atual Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) foi aprovado em 31 de agosto de 2021, com
previsdo de vigéncia até 2030, segue as diretrizes curriculares basicas publicadas em 2010 e foi
construido principalmente com base nas mudancas pontuais e sucessivas que vinham ocorrendo
em anos anteriores, desde o Ultimo projeto pedagdgico aprovado em 2006, 15 (quinze) anos

antes.

O PPC foi desenvolvido visando possibilitar o desenvolvimento de reflexdes praticas
voltadas para a insercdo social, a nucleacdo e as relagdes interinstitucionais e dessa forma,

reforcar o carater pablico da universidade.

A missdo do Curso de Graduacdo em Arquitetura e Urbanismo da FAUUFRJ é a de
oferecer um ensino publico de qualidade para a formacdo critica de arquitetos e
urbanistas, capazes de refletir e propor respostas projetuais em sintonia com as
demandas sociais e com o estado histérico de desenvolvimento da cultura e do
conhecimento cientifico e tecnoldgico do pais.

Os diferentes contetdos constantes no plano disciplinar sdo divididos em quatro
formatos de ensino: tedrico, experimental, profissional e projetual, sendo essa Gltima priorizada

e com carga horéria equivalente a quase metade da carga horéaria total do curso.

O curso € de dedicacdo integral, estruturado em 10 (dez) periodos letivos, divididos
entre os ciclos basico, intermediario e avancado, nessa ordem ao decorrer da graduacdo. Os
componentes curriculares compdem 4.100 (quatro mil e cem) horas totais, sendo 3.300 (trés

mil e trezentos) de disciplinas, divididas entre obrigatorias (maior parte), de escolha restrita,
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escolha condicionada e escolha livre; e 800 (oitocentas) horas de requisitos curriculares
suplementares (RCS), compostos pelo Trabalho Final de Graduacdo, estagio supervisionado,

atividades curriculares complementares e atividades de extensao.

A matriz curricular (Figura 4) € composta por 57 (cinquenta e sete) componentes
curriculares obrigatdrios iguais a todas(os) as(os) alunas(os), dentre disciplinas obrigatdrias,
ateliés, trabalho de conclusdo de curso e estagio supervisionado, que totalizam 3.615 (trés mil,

seiscentas e quinze) horas, sendo distribuidos da seguinte forma:

Figura 4: Matriz Curricular do curso de Arquitetura e Urbanismo da FAU/UFRJ.

12 PERIODO 2 PERIODO 3¢ PERIDDO 42 PERIODO 52 PERIODD
FROETOURBANDE PROJETO URBANO E DE PROJETO URBAND E DA
- EXPRESSAOI PAISAGEM PAISAGEM I PAISAGEM I
— CONEPUADUAORA  FROETODEARIUTETIRA|  PROETODE MOUTETURAL g AR TETRA

CONCEPCAD DA FORMA
ARQUITETONICA

B2 PERIODO 70 PERIODD 82 PERIODO 92 PERIODD 102 PERIODO
A LA PR RBMOEDE  ATELIE AVANGADO (GRUPOZ)  ATELIE AVANCADD (GRUPD 2
PROJETODEARQUITETURAIY.~ ATELIE INTEGRADO “TE”E AUANGADD ”E“E - SANCADD

- TEORICO (10)

PROJETUAL (19)

Fonte: Autora, 2022, adaptado da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

4.1.2 Universidade de Sao Paulo (USP)

A Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sao Paulo (FAU/USP) foi
criada em 1948 a partir dos antigos cursos de engenharia-arquitetura, teve a infraestrutura
consolidada entre os anos 1966 e 1977 e em 1968 se deslocou para a cidade universitaria.
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Ao longo dos anos, passou pelas reformas universitaria e mudancas das diretrizes
curriculares basicas instituidas e o ultimo projeto politico-pedagégico (PPP) foi publicado em
2018 e tem vigéncia de 2019 a 2023.

O PPP tem como premissa a formacdo humanista e generalista da(o) arquiteta(o) e
urbanista, visando formar um(a) profissional critico e reflexivo sobre a realidade e os aspectos

socioculturais e politico-econdémicos vividos, principalmente, pela populagéo brasileira.

A estrutura curricular do curso é organizada a partir de trés departamentos:
Departamento de Historia da Arquitetura e Estética do Projeto (AUH), Departamento de Projeto
(AUP) e Departamento de Tecnologia da Arquitetura (AUT), além de disciplinas ministradas
por departamentos da Escola Politécnica e do Instituto de Matematica e Estatistica da

Universidade.

O curso é de dedicacdo integral com duracédo ideal de 10 semestres e 0s componentes
curricular totalizam 6.180 (seis mil, cento e oitenta) horas entre disciplinas obrigatorias
optativas e estagio. Séo 58 (cinquenta e oito) disciplinas obrigatdrias, componentes que sdo
iguais a todos os alunos, que somam 5.280 (cinco mil, duzentos e oitenta) horas e sdo

distribuidas da seguinte forma (Figura 5):
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Figura 5: Matriz Curricular do curso de Arquitetura e Urbanismo da FAU/USP.

12 PERIODO 2¢ PERIODO 32 PERIODO 42 PERIODO 52 PERIODO

PLANE JAMENTO URBAN:
INTRODUCAD
FUNDAMENTODE PROJETO  LINGUAGEM VISUAL GRAFICA - ARQUITETURA: PROJETO 2 -
- ARQUTETURA DA PAISAGEM  ARQUITETURA: PROJETO 1 L'Nﬁfﬁg&mf”“ ARQUITETURA: PROJETO 3
PLANEJAMENTO URBAND: 0
- - Sl DESIGN DO 0BJETO ARQUITETURA E INDUSTRIA
PLANEJAMENTO DA
PAISAGEM

62 PERIODO 72 PERIODO 8¢ PERIODO 92 PERIODO 102 PERIODO
DESENHO URBANO E PROJETO .
ORGANIZAGAQ URBANA E
PLANEIAMENTO PROJETO DE PAISAGEM - -
PROJETO VISUAL BRAFICO -
- TRANSPORTES

AUH

AUP

ENGENHARA
ENGENHARIA DE
- - ESTRUTURAS E GEOTECNIGA

- TRABALHO DE CURSD

MATEMATICA

Fonte: Autora, 2022, adaptado da Universidade de S&o Paulo.

4.1.3 Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)

A Escola de Arquitetura (EA) foi fundada em 1930, totalmente desvinculada de das
Escolas Politécnicas de Belas Artes e Filosofia e foi associada a Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) devido as reformas universitarias de 1945.

O curso é composto por 10(dez) periodos letivos e é ofertado tanto em periodo diurno
quanto em periodo noturno, com ofertas de disciplinas ndo totalmente iguais a cada periodo,
pois estas sdo elencadas a cada inicio de periodo, ou seja, as disciplinas ndo sdo ofertadas de

maneira igual nem entre turnos nem de um periodo para o outro.
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As disciplinas sdo divididas em quatro departamentos, andlise critica e histérica da
arquitetura e urbanismo (ACR), projetos (PRJ), tecnologia do design, da arquitetura e do
urbanismo (TAU) e urbanismo (URB), além das que sdo ministradas por outros departamentos
e institutos da UFMG.

A matriz curricular abaixo apresentada e referente ao periodo 2022-1 do turno diurno,
que somam 2.295 (duas mil, duzentos e noventa e cinco) horas de disciplinas obrigatorias, ndo

considerando as horas de trabalho final de graduacdo nem estagio obrigatério.
Figura 6: Matriz Curricular do curso de Arquitetura e Urbanismo da EA/UFMG
12 PERIODO 20 PERIODO 32 PERIODO 49PERIODO 52 PERIODO
ST, e, - ESTRUTURS E CORETD -
URBANISMO | URBANISMO I
- ANALISE ESTRUTURAL RESISTENCIA DOS MATERIAIS - ESTRUTURAS DE ACO
HIDRAULICO-SANITARIAS

ESTRUTURAS DE MADEIRA

ACR
CART
62 PERIODD 7° PERIODO 82 PERIODO 9° PERIODO 102 PERIODO

SISTEMAS ESTRUTURAIS
APLICADOS A ARQUITETURA

ESA

PROJETO INTEGRADO DE
- ARQUITETURA E URBANISMO

GEO
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S0A
TAU
URB

TRABALHO
DECURSD

Fonte: Autora, 2022, adaptado da Universidade Federal de Minas Gerais.

4.1.4 Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP)

O Curso de Arquitetura e Urbanismo da Escola de Minas da UFOP foi criado em 2008
em decorréncia do REUNI como forma de reafirmar o papel da universidade na sociedade. As
diretrizes curriculares nacionais a serem seguidas a época da implantagdo do curso eram as
instituidas em 2006 pela CNE/CES n°6.
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O Projeto Pedagdgico vigente atualmente € o desenvolvido na implantagdo do curso e,
portanto, ndo atualizado para as diretrizes instituidas em 2010, mas o0 curso esta passando por
reformulacbes pedagogicas, que ja se encontram na fase final e deve ser implementada no

proximo ano.

A concepcao do curso visa uma sinergia voltada para a mudanca do contexto atual do
exercicio da profissdo do Arquiteto e Urbanista. Varias instituicbes de Ensino
Superior no Brasil vém se manifestando contrariamente a formagéo de profissionais
que se colocam a servico da demanda mercadolégica. O mercado, de carater
especulativo, atende a um pequeno grupo privilegiado da sociedade e exclui camadas
menos favorecidas que anseiam por melhores condi¢gGes do habitat construido.
Pretende-se aproximar os profissionais de seu compromisso social e de uma postura
reflexiva frente a sua produgdo.

O curso é noturno, ofertado semestralmente, tem duracéo de 10 (dez) periodos letivos e
possui carga horaria total de 3.600 (trés mil e seiscentas) horas, sendo 3.456 (trés mil,
guatrocentas e cinquenta e seis) horas de disciplinas obrigatérias, contando com o trabalho final

de graduacéo.

Tais disciplinas sdo dividias em trés nucleos de conhecimentos, fundamentagéo,
profissional e trabalho final de graduacéo, além do estagio supervisionado, conforme define o

MEC, e sdo distribuidas da seguinte forma:

Figura 7: Matriz Curricular do curso de Arquitetura e Urbanismo da Escola de Minas/UFOP.

12 PERIODO 22 PERIODO 32 PERIODO 42 PERIODO 59 PERIODO

62 PERIODO 72 PERIODO 82 PERIODO 9° PERIODO 10¢ PERIODO

FUNDAMENTACAO

PROFISSIONAL

.
n
- TRABALHB DE
L

SUPERVISII]NAI]U

Fonte: Autora, 2022, adaptado da Universidade Federal de Ouro Preto.
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RESULTADOS

Os resultados da pesquisa serdo demonstrados através de tabelas que apresentam 0s
nomes das disciplinas que tem em seu plano de ensino e/ou ementa o0s termos e palavras
anteriormente explicitados, junto da carga horaria e no periodo em que sdo ofertadas. Dessa
forma, serdo relacionadas as palavras encontradas com as respectivas quantidades e os autores

presentes na bibliografia obrigatoria, dentre os que foram pesquisados.

As informac6es sao disponibilizadas a seguir de acordo com cada instituicdo de ensino:

Tabela 2: Relagdo de Dados por Disciplinas da Escola de Arquitetura da UFMG.

DISCIPLINA oy | PERIODO | PALAVRAS E QUANTIDADE | BIBLIOGRAFIA

SOCIAL (2

ESTUDOS SOCIAIS

PROJETO DE ARUQITETURA Il SOCIAL (1)

SOCIAL (13: ARQUITETURA

TEORIA DA ARQUITETURAII POPULAR (1)

B
B
BEE

Fonte: Autora, 2022.

Tabela 3: Relagdo de Dados por Disciplinas da FAU/UFRJ.

DISCIPLINA

ESTUDOS SOCIAIS: ESPACO E SOCIEDADE

PALAVRAS E QUANTIDADE

SOCIAL (23; ECONOMICO (1)

BIBLIOGRAFIA

CARGA i

URBANISMO II COMUNIDADE (1)

TECNICAS RETROSPECTIVASI ECONOMICO (1)
ECONOMICO (1)

SOCIAL (1); ECONOMICO (1)

PLANEJAMENTO URBANO

PROJETO INTEGRADO DE
ARQUITETURA E URBANISMO

TECNOLOGIA DA CONSTRUGAD

.
45 SOCIAL (1)

PLANEJAMENTO REGIONAL SOCIAL (1)

—_—
[ n]
=

Fonte: Autora, 2022.
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Tabela 4: Relacéo de Dados por Disciplinas da Escola de Minas da UFOP.

DISCIPLINA
INTRODUGAQ A ARQUITETURA E
URBA

PROJETO ARQUITETONICO |

PROJETO ARQUITETONICO I
INTRODUGAD A SOCIOLOGIA
ARQUITETURA BRASILEIRA |
PROJETO ARQUITETONICO I
URBANISMO
ARQUITETURA BRASILEIRA I
CONSTRUGOES METALICAS |
PLANEJAMI:'INIIUAPEBANU E
INSTALAGOES PREDIAIS II
PROJETO DE INTERIORES
TRABALHO FINAL DE GRADUACAO |

-

m

=]

=] =
=]
=
(e )

(e )

GARGA
HORARIA

30
30

30

30

30

PERIODO

PALAVRAS E QUANTIDADE

SOCIAL (1)

3 SOCIAL (1); ECONOMICO (1)

ECONOMICO (1)
SOCIAL (11; RENDA (2)

5 SOCIAL (13; ECONOMICO (1)

SOCIAL (1)

SOCIAL (1); ECONOMICO (1)

FAVELA (1)
SOCIAL (13; ECONOMICO (2)

SOCIAL (1)
SOCIAL (1)

Fonte: Autora, 2022.

BIBLIOGRAFIA

MARCELO TRAMONTAND

GONTER WELMER

GUNTER WELMER

PADLA BERENSTEIN JACQUES
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Tabela 5: Relagéo de Dados por Disciplinas da FAU/USP.

DISCIPLINA

FUNDAMENTOS SOCIAIS DA
ARQUITETURA E URBANISMO |

PLANEJAMENTO URBANO: INTRODUGAO

PALAVRAS E QUANTIDADE

SOCIAL (10); ECONOMICO (1)

SOCIAL [7): AUTOCONSTRUCAOL2);
ECONOMICO (3); PERIFERIA (1)

SOCIAL (1); ECONOMICO (1)

BIBLIOGRAFIA

CARGA i

2 ERMINIA MARICATO

150

ARQUITETURA DA PAISAGEM 150

CONSTRUGAQ DO EDIFICIO 2
ESTATISTICA APLICADA

2 SOCIAL (1); AUTOCONSTRUGAQ (1) HASSAN FATHY

9 SOCIAL (2); ECONOMICO (2);
ENDA (2)

o

TOPOGRAFIA ECONOMICO (1)

HISTORIA E TEORIAS DA
ARQUITETURAI

HISTORIA DA ARTE |

FUNDAMENTQOS SOCIAIS DA
ARQUITETURA E URBANISMO Il

ARQUITETURA: PROJETO 1
PLANEJAMENTO URBANG:
ESTRUTURAS

HISTORIA E TEORIAS DA
ARQUITETURA II

HISTORIA DA UBRANIZAGAQ E DO
URBANISMO I

3 SOCIAL (13; ECONOMICO (1)
SOCIAL (1)

3 SOCIAL (6); ECONOMICO (1)

3 SOCIAL (1); FAVELA (1)

SOCIAL (1); PERIFERIA (1),
PRECARIEDADE (1)

SOCIAL [13; ECONOMICO (1)
SOCIAL (21

4

ARQUITETURA: PROJETO 2 SOCIAL (2)

HISTORIA DA URBANIZACAO E DO
URBANISMO Il

ARQUITETURA: PROJETO 3

SOCIAL (1) ERMINIA MARICATO

5 SOCIAL (3); ECONOMICO (1)

PLANEJAMENTO DA PAISAGEM

ORGANIZAGAO URBANA E
PLANEJAMENTO

INFRA-ESTRUTURA URBANA E MEID
AMBIENTE

SOCIAL (2)
GUNTER WELMER

19

0 SOCIAL (8); ECONOMICO (6)

ECONOMICO (2)

DESENHO URBANO E PROJETO DOS
ESPAGOS DA CIDADE

PROJETO DA PAISAGEM

SOCIAL (5); ECONOMIGO (23;

ERMINIA MARICATO

PERIFERIA (1); PRECARIEDADE (2)

7 SOCIAL (12; ECONOMICO (1)

PROJETO DOS CUSTOS ECONOMICO (3)

ARQUITETURA: PROJETO 4 SOCIAL (2)

(]
(=]

PRATICA PROFISSIONAL E

SOCIAL C1); ECONOMICO (1)

u
N
N
E
T
N
o

ORGANIZACAD DO TRABALHO

Fonte: Autora, 2022.

A pesquisa sofreu algumas restricbes quanto a disponibilidade de informacgdes mais
expressivas quanto as instituicdes UFRJ e UFMG, pois a analise foi possivel ser feita apenas
pelas ementas das disciplinas devido a restricbes de informacgoes, e dessa forma, o conteiido
analisado foi mais sucinto e sem o contetdo das bibliografias em grande parte.
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5.1 Discussado

A partir dos dados coletados é possivel fazer algumas anélises quanto a presenca das
palavras, tanto em quantidade quanto em diversidade e o que tais palavras podem significar no
desenvolvimento da disciplina, bem como o percentual das disciplinas que contém em seu plano

as palavras pesquisadas e as respectivas cargas horarias.

Na pesquisa feita nas ementas da FAU/UFRJ, foram encontrados apenas dois termos
diferentes, social e arquitetura popular, que aparecem 4 e 1 vez, respectivamente, no total. E as
disciplinas que apresentam tais termos somam apenas 210 horas, representando menos de 7%

da carga horaria total do curso.
Né&o foi encontrado na bibliografia nenhum autor alinhado ao tema pesquisado.

Nas ementas da EA/UFMG, As palavras sociais e econdmico foram encontradas 5 e 4
vezes, respectivamente, distribuidas entre 7 disciplinas diferentes, que juntas somam 435 horas,

ou seja, aproximadamente, 19% da carga horaria total do curso.

No entanto, € importante observar que os termos “social” e “economia” sdo muito
abrangentes e ndo necessariamente se apresentam de forma a conversar com 0 assunto aqui
debatido, haja vista, por exemplo, a usualidade do termo ‘“socioecondmico” em diversos

campos.
Né&o foi encontrado na bibliografia nenhum autor alinhado ao tema pesquisado.

A FAU/USP foi instituicdo que mais apresentou resultados para a busca de forma
expressiva, teve nos planos de ensino a presenca de sete palavras/termos diferentes, sendo eles:
Social/Sociais por 59 vezes; autoconstrucdo, 3 vezes; econdmico/economia, 27 vezes; renda,

uma vez; periferia, 3 vezes; favela, 1 vez e precariedade, que apareceu 3 vezes.

Dessa forma, as disciplinas com tais palavras no escopo somam 2.250 (duas mil,
duzentos e cinquenta horas), que representam 42,6% da carga horaria total do curso. Além
disso, foi possivel ver a presencga de autores como Erminia Maricato, Hassan Fathy e LeFbvre

presentes nas bibliografias.

Na Universidade Federal de Ouro Preto, cujo projeto-pedagogico esta passando por
reformulaces, as disciplinas onde foram observados os temas inerentes a nossa pesquisa séo
13 que somam 690 horas, ou seja, quase 22% da carga horaria total das disciplinas obrigatérias.

Foi possivel observar também alguns autores que tratam da arquitetura social de popular.
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No entanto, enquanto estudante da instituicdo, sou capaz de afirmar que as disciplinas
que levantam o debate e tratam de uma arquitetura mais democratica e popular sdo muitas mais

das que os planos de ensino demonstram.

As bibliografias debatidas e a postura dos professores em sala, sejam em disciplinas
projetuais ou tedricas, sempre nos levam a refletir sobre as realidades e a func¢éo da arquitetura
na sociedade.

Portanto, € possivel presumir que os planos de ensino ndo representam na totalidade o
que realmente é passado nas salas de aula, assim como ele ndo descreve a experiéncia do ensino,

das trocas e didlogos que engrandecem as construcdes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A(O) arquiteta(o) e urbanista tem um papel extremamente importante na producao do
espaco, no pensar e fazer das cidades e habitacdes, campos que acumulam problemas na maior
parte do pais, restringindo por vezes os direitos de ir e vir e de morar das pessoas que sdo mais

diretamente afetadas por eles.

No entanto, mesmo com a alta demanda pela arquitetura social, as(os) profissionais se
entregam cada vez mais as demandas mercadoldgicas, a arquitetura do conceito e do status, que

tendem a colocar a profissao e a(o) profissional num lugar de privilégio.

A vida profissional comeca a ser moldada durante a formacgdo académica, tanto pelos
conhecimentos adquiridos, seja de forma tedrica ou prética, quanto pelo entendimento do
impacto que a profissdo tem na sociedade e de como ela deve ser instrumento para a promog¢ao

de justica social e melhorias da realidade.

No processo do ensino, todas as partes tém papéis cruciais, alunas(os), professoras(es)
e 0 ambiente académico, pelo encontro de realidades e vivéncias, dialogos, troca de opinides e
aprendizados que tornam possivel maiores reflexdes criticas e apreensao da realidade. (Paulo
Freire, 2004)

Esse processo educacional possibilita que as(os) formandas(os) se vejam como capazes
de intervir no mundo, acreditando em mudancas e evolugdo da sociedade a partir de seu

exercicio profissional.

Porém, ao analisar os planos de ensino dos cursos de arquitetura e urbanismo de algumas
instituices de ensino pablicas do Brasil, foi possivel observar a pouquissima presenca de temas

sociais, tanto no escopo da disciplina quanto nas bibliografias utilizadas.

Ou seja, ndo parece haver discussao efetiva sobre o lado social da arquitetura no local
onde se espera existir, principalmente se tratando das instituicGes publicas de ensino, dada a
necessidade de retorno a sociedade do investimento feito. A luta pela democratizagdo da

arquitetura ndo acontece nem na pratica profissional nem nas academias.

E muito provavel que as(os) arquitetas(os) e urbanistas estejam formando na graduag&o
sem ter contato com termos como arquitetura popular, autoconstrugéo, assisténcia e assessorias
técnicas, dentre outros, capazes de demonstrar as reais necessidades da populacao e do Estado

sobre os servicos que a(o) profissional pode oferecer.
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Mas a pesquisa tem um carater mais introdutério do que de pesquisa final, afinal, o tema
é extenso e muito importante, passivel de diversos desdobramentos e abordagens para melhor
entendimento e aprofundamento, além de nos ajudar a chegar em solugdes para os problemas

levantados.

A sociedade precisa de profissionais que se importem com as realidades dificeis
enfrentadas pelas minorias sociais, que enxerguem os problemas e queiram soluciona-los, que
se coloquem a servico da justica e tudo isso é possivel comegando pela educacéo e elevando o
debate.
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