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RESUMO

O presente trabalho estabelece dialogos interdisciplinares - sobre perspectivas que
buscam desenvolver uma verdadeira construcédo coletiva das cidades dentro dos distintos
contextos sociais - a partir de tedricos pedagogos, psicologos, socidlogos, historiadores e
antropdélogos. No sentido dessa construgéo coletiva, é essencial abranger todos os cidadaos,
incluindo as criangas e garantindo sua presenca ativa no espaco publico - para além de suas
casas e nos extramuros escolares, como exercicio democratico de cidadania. Isso porque,
ainda que se entenda a cidade como um espaco de direito, existe uma relacdo de
subalternidade e negagao da infancia, que resulta na desvalorizagao e na invisibilidade das
criangas nas manifestacdes de direitos, bem como nas pautas das politicas publicas das
cidades. Problematiza-se, sob esta visdo, uma cidade que € pensada a partir de uma dtica

masculina, branca, adulta e que carrega consigo o carro como prioridade no desenho urbano.

Como objetivo de desconstruir o imaginario social a respeito de uma unica concepgao
universal da infancia, toma-se como embasamentos tedricos Clarice Cohn, Philippe Ariés,
Francesco Tonucci, lvan lllich, Paulo Freire e Maria da Gloria Gohn. Tais teéricos analisam
desde a histéria das infancias e seus tipos de invisibilidade dentro dos espacos fisicos e
sociais, até os fundamentos de uma pedagogia para o espago e sua vinculagdo com
contextos socio-espaciais envolvendo a educacédo e a instituicdo escolar, perpassando por

teorias sobre psicologia ambiental em ambientes urbanos, lutas pelos direitos infantis, etc.

Dessa forma, parte-se da premissa de ressaltar a importancia do protagonismo infantil
na sociedade a partir da 6tica de multiplas infancias e contextos sociais. Toma-se por base
pedagogias socio-espaciais que fomentem praticas democraticas de emancipagao,
fundamentais para a construgdo de meios (urbanos) em que a autonomia e a cidadania

estejam presentes na vida cotidiana das criancgas.

Palavras chave: infancia, pedagogia, espago publico, invisibilidade, autonomia.



ABSTRACT

This paper establishes interdisciplinary dialogues - on perspectives that seek to
develop a true collective construction of cities within different social contexts - from
pedagogical theorists, psychologists, sociologists, historians and anthropologists. Towards
this collective construction, it is essential to encompass all citizens, including children and
ensuring their active presence in the public space - in addition to their homes and outside
school walls, as a democratic exercise of citizenship. Considering that, although the city is
understood as a space of law, there is a relationship of subalternity and denial of childhood,
which results in the devaluation and invisibility of children in the manifestations of their rights,
as well as in the public policy guidelines of cities. Under this vision, a city is problematized that
is thought from a masculine, white, adult optics and that carries the car as a priority in urban

design.

Clarice Cohn, Philippe Ariés, Francesco Tonucci, Ivan lllich, Paulo Freire and Maria
da Gloria Gohn are theoretical bases to deconstruct the social imaginary about a single
universal conception of childhood. Such theorists analyze from the history of childhood and its
types of invisibility within physical and social spaces, to the foundations of a pedagogy for
space and its link with socio-spatial contexts involving education and the school institution,
theories about environmental psychology in urban environments, struggles for children’s

rights, and other subjects.

Therefore, it starts from the premise of emphasizing the significance of child
protagonism in society from the perspective of multiple childhood and social contexts. It is
based on socio-spatial pedagogies that foster democratic emancipation practices,
fundamental for the construction of (urban) means in which autonomy and citizenship are

present in the daily life of the children.

Keywords: childhood, pedagogy, public space, invisibility, autonomy.



RESUMEN

El presente trabajo establece didlogos interdisciplinares - sobre perspectivas que
buscan desarrollar una verdadera construccién colectiva de las ciudades dentro de los
distintos contextos sociales - a partir de tedricos pedagogos, psicologos, socidlogos,
historiadores y antropologos. En el sentido de esa construccion colectiva, es esencial abarcar
a todos los ciudadanos, incluyendo a los nifios y garantizando su presencia activa en el
espacio publico - ademas de sus casas y en los extramuros escolares, como ejercicio
democratico de ciudadania. Eso es porque, aunque se entienda la ciudad como un espacio
de derecho, existe una relacion de subalternidad y negacion de la infancia, que resulta en la
devaluacion y en la invisibilidad de los nifios en las manifestaciones de derechos, asi como
en las pautas de las politicas publicas de las ciudades. Se problematiza, bajo esta vision, una
ciudad que es pensada a partir de una optica masculina, blanca, adulta y que lleva consigo

el coche como prioridad en el disefio urbano.

Como objetivo de desmontar el imaginario social acerca de una unica concepcion
universal de la infancia, se toma como fundamentos tedricos a Clarice Cohn, Philippe Arigs,
Francesco Tonucci, lvan lllich, Paulo Freire y Maria da Gloria Gohn. Esos tedéricos analizan
desde la historia de las infancias y sus tipos de invisibilidad dentro de los espacios fisicos y
sociales, hasta los fundamentos de una pedagogia para el espacio y su vinculaciéon con
contextos socio-espaciales que impliquen la educacion y la institucién escolar, atravesando
por teorias sobre psicologia ambiental en ambientes urbanos, luchas por los derechos

infantiles, entre otros.

De esta forma, se parte de la premisa de resaltar la importancia del protagonismo
infantil en la sociedad a partir de la éptica de multiples infancias y contextos sociales. Se toma
como base pedagogias socio-espaciales que impulsen practicas democraticas de
emancipacion, fundamentales para la construccion de medios (urbanos) en que la autonomia

y la ciudadania estén presentes en la vida cotidiana de los nifios.

Palabras clave: infancia, pedagogia, espacio publico, invisibilidad, autonomia.
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1. INTRODUGCAO

A socializagdo do conhecimento e o debate sobre a cidade s&o elementos
importantes para formagao de consciéncia, geragao de interesse e desenvolvimento
de autonomia para uma produgdo coletiva do espaco dentro dos mais variados
contextos sociais. Isso € afirmado porque as pessoas produzem 0S espacos
coletivamente, portanto as cidades deveriam ser construidas coletivamente. Ainda
que se entenda que a cidade € um produto coletivo, observa-se uma relacdo de
dominancia entre os que detém de maior conhecimento técnico e os que nao detém.
Contudo, o estudo sobre a cidade e suas dinamicas, n&o cabe somente aos técnicos,
arquitetos e urbanistas, é necessario que todos compreendam a cidade e como os
impactos de nossas ag¢des sobre ela alcangam o espaco coletivo.

Ademais, ndo so6 a formulacao de politicas publicas e o entendimento da vida
urbana, como também o proprio uso e relagdo com determinadas espacialidades,
podem ser excludentes. Até mesmo o ambiente que atualmente & visto como o
principal espago de aprendizagem, a escola, pode ser exclusivo ou deixar de abordar
0 que mais se encontra presente na vida das pessoas, o cotidiano e suas relagdées no
espaco. Além de excludente, se faz reprodutora de um sistema que educa
segregando desde a primeira infancia, garantindo o mantenimento das desigualdades
sociais, onde se encontram os ricos, 0s pobres, 0s pretos, os brancos, os idosos, os
descapacitados, as mulheres e as criangas, sem nenhuma melhoria na ordem social.

A partir de uma perspectiva interdisciplinar e intercultural, que ganha forga na
contemporaneidade, alguns questionamentos levantados s&do: por que ndo pensar o
espaco sem limita-lo a uma area técnica especifica e que majoritariamente enxerga o
seu desenvolvimento espacial através da lente do homem adulto e trabalhador? Por
gue nao pensar em educagao nos extramuros escolares? Por que nao pensar em
politicas publicas realizadas por agentes sociais que atualmente sdo excluidos dessa
agenda participativa? Por que n&o olhar para os n&o privilegiados da sociedade e
inclui-los em um espacgo que seja de fato para todos? Dessa forma, como Tonucci
(2016) afirma “e para estar seguro de que ndo esquecerei ninguém, escolho o mais
novo.”

Portanto, tanto a tematica da area envolvida - arquitetura e urbanismo - quanto
o tema em estudo propdem nao limitar, porque assim limitaria também pessoas, mas

expandir, através da interdisciplinaridade a partir do contexto da educacgao infantil, em



que a autonomia e o raciocinio critico é favorecido e incentivado por meio do
envolvimento com o espaco publico. Em que se busca desde a primeira infancia, que
a formulagdo das demandas coletivas sejam realizadas pelas préprias pessoas,

consolidando o processo de cidadania ativa.

1.1. Objetivos e Justificativa

Este trabalho pretende investigar formas educativas que contribuam com a
construgdo coletiva de um conhecimento sobre a cidade a partir de abordagens que
visam pensar o espago e como se dao as relagdes das pessoas entre si, com enfoque
principal nas criangas, com a cidade e seu entorno. Entender o que qualifica uma
cidade e buscar ferramentas e metodologias que colaboram para facilitar o seu

entendimento como um espaco produzido pela sociedade em conjunto.

A partir do ponto de vista infantil e principalmente da participacéo ativa desde
a primeira infancia, acredita-se que as criangcas devam ser incluidas no processo de
planejamento dos espacgos. Uma vez que eles influenciam diretamente no processo
educativo e psicolégico dos pequenos, e que essas criangas também sao cidadaos e
cidadas detentores de direitos, e deste modo exigem certas adaptagcbes para
acessibilidade. “E na atencdo dada & primeira infancia, a criancas e a jovens onde se

langa boa parte da possibilidade de uma cidade inclusora e inclusiva.” (AICE, 2016)

Nesse sentido, € importante que as a¢des das pessoas sobre 0 espago sejam
esclarecidas, que as escolhas cotidianas tomadas pelos individuos sejam embasadas
a partir de reflexdes sobre seus préprios contextos, mas que antes de tudo as criancas
também possam extrapolar seus atuais contextos e terem em seus cotidianos um uso
mais ativo dos espacgos urbanos. De modo que entdo se garanta o desenvolvimento
de um raciocinio critico mais vasto, solido e consciente, com base em vivéncias mais
plenas dentro de suas comunidades, oportunizando uma maior participagao social
desde a primeira infancia. O que contribui para um maior engajamento em agdes que

envolvem a cidadania ativa.

1.2. Metodologia e organizagao do trabalho

Para a realizacdo deste trabalho serdo utilizadas metodologias diversas, tais

como a pesquisa bibliografica sobre autores que realizam analises relacionadas a
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educacao tradicional e a educacao nao formal, por exemplo, como alternativas para
lidar com o processo de aprendizagem e reflexdes criticas sobre assuntos né&o
abordados dentro da escola. Além disso, a atual proposta do trabalho busca seguir
uma perspectiva interdisciplinar, o que significa que vai passar por campos de
percepgdes tedricas de diversas areas ja existentes sobre o assunto, mas que todas
esbarram na infancia e no direito das criangas pela suas vivéncias espaciais no
espago publico, mas que nao se encerram somente na area de Arquitetura e

Urbanismo.

Para tanto, o trabalho se organiza em trés partes estruturantes. A primeira parte
se refere ao capitulo 2, e traz a revisao bibliografica e o estudo critico sobre a infancia,
sua relagéao e delimitacdo com e na cidade, influéncias da psicologia ambiental no
desenvolvimento e autonomia da crianga. Assim, ha uma discussao a respeito de
pedagogias alternativas que envolvem o espaco urbano e relacionam a contextos
socioespaciais, confrontando a escola como um elemento reprodutor de um sistema

homogeneizador e incompleto no processo de aprendizagem.

Importante frisar que este trabalho ndo tem a pretensdo de se esgotar em
analises associadas aos conceitos abordados pela psicologia ambiental, como
também pela histéria da infancia, tendo como objetivo o enfoque na autonomia da
crianga presente na cidade e nas potencialidades a partir de suas vivéncias em

espacos publicos para a construcéo da cidadania ativa.

A segunda parte, desenvolvida nos capitulos 3 e 4, apresenta como uma das
metodologias, estudos de caso de grupos, institutos e coletivos, como iniciativas que
propdem reflexdes e agdes criticas de conscientizagdo para o espaco, suas dindmicas
e as implicagdes das escolhas individuais no contexto coletivo do espago da cidade.
No sentido de que € possivel enxergar de maneira mais clara através de alguns
exemplos, os efeitos das novas possibilidades emergentes a partir das interagdes das
pessoas dentro de seus respectivos contextos. Percebe-se entdo que metodologias
pedagogicas sdo os elementos norteadores que guiam a maior parte, senédo todos os
projetos e processos desenvolvidos.

A terceira parte, o capitulo 5, desenvolvido na ultima etapa do trabalho,
pretende, a partir de uma investigacdo e reflexdo critica em relagdo a cidade,

10



educacao e infancia, compreender o cotidiano das criangcas em meio ao espacgo
urbano. De modo que se encontre formas de ativar nas criangas um imaginario que
as estimulem a olhar para a cidade com um olhar aberto e acessivel a possibilidades
criativas que divergem do pensamento desenvolvido dentro do sistema padréo
escolar e que possam contribuir para suas proprias formacdes, mas de maneira

autbnoma, como atores sociais em um contexto mais democratico de vida.
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2. A CIDADE E A INFANCIA
2.1 Influéncia do espag¢o na formagao das criangas

Ao falar de cultura e sociedade, é primordial ter a clareza de que o ser humano,
a depender de seu local de nascimento e de como sdo os seus contextos de vida,
costumes e lugares que o rodeiam - sejam eles entornos sociais ou fisicos - se
desenvolvem de maneiras diferentes, de acordo com suas particularidades. Clarice
Cohn define a cultura “como aquilo que é transmitido entre as geragdes e aprendido
pelos membros da sociedade” (COHN, 2005, p.8), ou seja, é tido como algo peculiar
e especifico e que consequentemente se opde ao que € universal e, portanto, natural
do comportamento humano, abordando entdo o que € adquirido frente ao que € inato
do ser.

Assim como a cultura, também em oposi¢cdo ao que € inerente ao individuo,
entende-se que ao tratar das espacialidades ao nosso redor, essas interferem na
existéncia do ser humano e, como resultado, reflete no que somos. De forma que os
lugares ndo sdo meramente ‘cenarios’ externos que compdem a vida e o cotidiano
das pessoas, e que entender como reagimos ao externo - e como isso afeta o interno

também - depende inclusive de considerar os lugares onde vivemos.

A Psicologia Ambiental é a ciéncia que se empenha “em investigar e
compreender 0s processos psicossociais decorrentes das inter-relagcbes entre as
pessoas e 0s seus entornos sociais e fisicos” (HHGUCHI, KUHNEN & PATO, 2019,
p.9), também reconhecida como Estudos das Relagbes Pessoa-Ambiente, ou seja,
refletem sobre a investigagao tanto dos acontecimentos sociais quanto da atribuicdo
do espaco fisico compondo os mais diversos contextos. De forma que o
comportamento do ser humano em suas vivéncias diarias é afetado a partir do

ambiente em que ele se encontra inserido e vice-versa.

A titulo de exemplo, contribuir gradativamente para menores indices de
estresse em ambientes como hospitais e clinicas médicas, em escolas, em ambientes
de trabalho ou no préprio meio urbano, favorece a saude nio s6 do individuo em si,
mas da comunidade como um todo. Isso porque é constatado que reagdes ao
estresse impactam tanto psicolégica quanto fisiologicamente. Segundo Roger Ulrich,
professor de arquitetura paisagistica e planejamento urbano nos Estados Unidos, o

corpo humano, ao consumir seus recursos para lidar com situag¢des estressoras:
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[...] quando persistente, acarreta fadiga (ULRICH et al., 1991) e pode trazer
prejuizos importantes a saude, temporarios ou mesmo cronicos. Entre esses
danos estdo o declinio de performance ou desempenho cognitivo,
suscetibilidade a desenvolver pressdo sanguinea alta permanente como
decorréncia de estresse crbnico, prejuizo do funcionamento do sistema
imunolégico em fungcdo de elevados niveis de horménios do estresse e
excitagdo do Sistema Nervoso Central (PARSONS, 1991; ULRICH et al.,
1991).

De forma que, para combater o estresse, o ambiente fisico adota duas funcgdes:
a de permitir ou a de promover a restauragao do estresse, formando o que chamamos
de ambientes restauradores. Quando esses ambientes atuam de maneira passiva e
interrompem - ou simplesmente deixam de existir - o estimulo do estresse, ou seja,
neutralizam o ambiente fisico que pode ser estressor por si s6 - como um ambiente
com ruido e posteriormente com o ruido cessado, por exemplo - tornam-se a primeira
oportunidade de restauracdo. Ja quando esses ambientes restauradores atuam de
maneira ativa, acabam promovendo “alteragées psicofisiologicas positivas e,
consequentemente, a recuperagdo dos recursos pessoais mobilizados durante a
reacao de estresse.” (HARTIG, 2011).

Segundo Ulrich, os ambientes naturais sdo os ambientes restauradores
elementares e tornam-se essenciais para uma reacdo favoravel e rapida de
recuperacao do estresse, de forma que “favorecem o bem estar e a sobrevivéncia da
especie, sdo os principais contextos ambientais que propiciam, entre outros, protecao,
oportunidade de controle, facil movimentagdo e acesso a alimentos e agua.”
(HIGUCHI, KUHNEN & PATO, 2019, p.121) “Os beneficios psicossociais advindos da
aproximacdo com a natureza e do efeito restaurativo que os ambientes naturais
proporcionam ao ser humano tém sido evidenciados em diferentes pesquisas”
(GRESSLER, 2014; KAPLAN; KAPLAN, 1989; LOUV, 2016; ULRICH, 1991).

O que nos leva a constatar, portanto, que o contato com a natureza é
indispensavel, além de incentivar uma relagdo de respeito e cuidado ecoldgico ao
integrar o individuo nesse ambiente preservado. O contato com os ambientes naturais
acontece de inumeras maneiras e, seja entre pessoas que convivem rotineiramente
préximas a natureza ou aquelas que vivem em grandes cidades e a buscam nos finais
de semana, os resultados gerados séo positivos. Ou ainda que de forma sutil, como
por exemplo, em escritérios e ambientes corporativos, garantir um espago que

proporcione bem estar e qualidade de vida, contribui pela melhora tanto da
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produtividade quanto do estado mental do funcionario. E isso quando realizado
através da presenca da natureza nesses espacos, € constatado como algo benéfico,
pois tem “carater restaurativo das emocgdes e cognigdes diante do estresse laboral.”
(HIGUCHI, KUHNEN & PATO, 2019, p.14)

Uma descricdo completa das analises em cada ambiente - escolas e patios
escolares, hospitais e clinicas pediatricas, ambientes de trabalho, meio urbano, dentre
outros - pode ser consultada em Higuchi et al. (2019).

Para Moser (1998), doutor e também especialista em Psicologia Ambiental

Cada pessoa percebe, avalia e tem atitudes individuais em relagédo ao seu
ambiente fisico e social. Por outro lado, inter-relagao também quer dizer que
estudamos os efeitos desse ambiente fisico particular sobre as condutas
humanas [...]. Essa inter-relagdo é dindmica, tanto nos ambientes naturais
quanto nos construidos. Ela é dindmica porque os individuos agem sobre o
ambiente (por exemplo, construindo-o0), mas esse ambiente, por seu turno,
modifica e influencia as condutas humanas (MOSER, 1998, p.191).

Nesse sentido, € possivel afirmar que em um contexto urbano, sdo varias as
espacialidades que permeiam a vida das pessoas. Desde a moradia, até mesmo
outros espacgos que envolvem o cotidiano, como o trabalho, a escola, os parques, os
postos de saude, os hospitais, os comércios, etc. Além das mais diversas formas de
se chegar a esses lugares, através da mobilidade urbana e todos os caminhos que
interligam os espacgos entre si.

No entanto, sabe-se que tais espacialidades no meio urbano comportam mais
da metade da populagdo mundial, podem ser assumidamente acolhedoras ou nao,
mas que de toda forma garante os mais variados contextos compartilhados entre as
pessoas. O que garante a percepgdo desses contextos e geram as reagoes
comportamentais, dentro da Psicologia Ambiental, € chamado de Percepgéo da
Realidade Ambiental. Segundo Okamoto (1995, p.10) “as percep¢des decorrentes
das sensacgdes vao além das simples reacdes aos estimulos externos, pois sao
acrescidas de outros estimulos internos, que intervém e conduzem o
comportamento”. Ou seja, antes que o processo de percepg¢ao da realidade resulte
em uma acdo, uma seérie de filtros (fisiolégicos, sensoriais e culturais) e
condicionantes (ideias, conceitos, simbolos, entre outros) limitam a percepgédo da
realidade (OKAMOTO, 1995).
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De forma que a percepcgao espacial envolve tanto o sentimento de apropriagao
espacial vinculado ao lugar, que esta diretamente relacionado com o processo de
identidade de lugar, primeiramente, porque o sujeito se projeta no espago e o
transforma criando um lugar com o qual se reconhece e tem significagcoes
importantes, como lagos afetivos, simbdlicos, cognitivos e interativos.
(CAVALCANTE; ELIAS, 2011, p.11.) E consequentemente leva a sua preservacgao,
através do processo de identificagdo do sujeito tornando o lugar significativo. “E
importante ressaltar o movimento no sentido de conservar a significagdo adotada,
pois esta confere identidade e torna-se referéncia social e espacial. Nesse aspecto, a
nogao de apropriagéo se aproxima daquelas de apego ao lugar e identidade de lugar.”
(CAVALCANTE; ELIAS, 2011, p.67).

Um exemplo em que € possivel observar como a apropriacédo de um espaco
levou a sua preservacgao € através de uma experiéncia pratica apresentada pela Lucia
Helena Alvarez, professora de Educagao na Universidade Federal de Minas Gerais,
em um seminario de um curso chamado A Crianga e a Cidade, de inicio em agosto
de 2022. A professora chama atencido aos impactos ocorridos nos espagos publicos
através do Programa Escola Integrada em Belo Horizonte, devido aos caminhos
escolares percorridos pelas criancgas.

Um deles no Morro do Papagaio, Alvarez (NEPEI UFMG, 2022) conta que em
conversa direta com a dona de um bar na regido, escuta o relato de que anteriormente
0 numero de pessoas alcoolizadas era altissimo, a qualquer hora do dia. E que apés
o programa, devido a presenga das criangas nas ruas e nos arredores, a sua postura
foi modificar aquela realidade inicial, cessando-a. De modo que a preservacao pelo
lugar toma forma em cuidado as criangas, pela alteragdo de um habito que fazia parte
da rotina do lugar, além de o entorno fisico também ser modificado - como por
exemplo, um beco existente ao lado do local onde o lixo era despejado, deixa de ser

e se torna um lugar limpo e sem risco a saude dos pequenos.

A outra experiéncia no Bairro Alto Vera Cruz, em que uma praga anteriormente
estava tomada pelo trafico, a partir do deslocamento das criangas pelo espaco,
iniciou-se uma disputa entre os dois grupos que ali frequentavam. Mas com o apoio
da comunidade, as criangas permaneceram com o lugar e houve uma enorme

transformacéao na espacialidade em questao.
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Observa-se, portanto, que a apropriagdo constitui em um dos processos
fundamentais para a formacgédo de lugares e que a sua preservacédo € alcangada

juntamente com o desenvolvimento de uma consciéncia cidada.

Uma importante demanda basica do ser humano e que esta vinculado a sua
apropriacao e pertencimento a um local, compondo a sua territorialidade é o processo
de habitar. Nesse sentido, dentre os mais diversos cenarios citados em que as
pessoas podem se vincular e construir relagdes, encontra-se a habitacdo, a qual
compde os ambientes residenciais, como uma das primeiras espacialidades a fazer
parte do desenvolvimento humano. “A habitacdo € uma experiéncia humana
universal”. (SMITH, 1994) “Ao responder quem somos, comumente indicamos um
local de origem, uma referéncia que afirme o pertencimento a um lugar” (HAUGE,
2007), o que revela que esta intrinseco dentro das proprias definigdes de quem sao
as pessoas, abordarem a ‘sua origem’ em algumas situagdes, e que o ambiente fisico
apesar de muitas vezes negligenciado, estd sempre presente na subjetividade

humana.

Nesse contexto, a casa é considerada o territorio primario que atravessa a
infancia, a juventude, a vida adulta e a velhice e garante a manutencdo de
necessidades basicas como privacidade e segurancga, apropriagao e pertencimento,
identidade e afeto. De modo que, uma experiéncia saudavel construida dentro do
proprio lar em que as demandas individuais tendem a ser supridas, contribui, mesmo
que silenciosamente, para desenvolver bem estar e conforto em meio urbano. No
entanto, “constitui-se como elemento de diferenciagdo de acordo com as condi¢cdes
dos moradores e do local de moradia” (HIGUCHI, KUHNEN & PATO, 2019).

Ademais, sdo nestes espacos que ocorre a socializagcao primaria das criangas

e que a construcdo individual se desenvolve. Somente depois da casa que outros

lugares que compdem a vizinhanga e o bairro - como a escola, a praga, a padaria, o
supermercado - e, posteriormente, a escala da cidade tomam forma.

“A vizinhanga, ndo somente constituida a partir das relagdes sociais

diarias, forma uma rede de apoio que viabiliza conexdes e fortalecimento do

pertencimento comunitario. Ademais, o bairro, além de uma delimitagao fisica

e geografica, abrange os servigcos necessarios para a satisfagcdo de seus
moradores.” (BRONFENBRENNER, 1999; FISCHER, 1994).
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Dessa maneira, os espacos publicos aos arredores das residéncias costumam
ser os primeiros lugares fora da vivéncia doméstica que um individuo comeca a ter
contato com fatores externos. Ao se transitar nessa espacialidade da urbanidade, os
contextos educacionais nos definem desde os primeiros meses de vida. Contextos
esses que se estendem a diferentes momentos de vida de uma pessoa, assegurando
aspectos de aprendizado especifico e socializagao, além de serem diversos e néo se
restringir a apenas um tipo de contexto educacional. No entanto, dentro do quadro
infantil, as criangas acabam perdendo espaco e ficando restritas somente ao lar
doméstico ou dentro das escolas, gerando uma invisibilidade infantil no espaco
publico. (HIGUCHI, KUHNEN & PATO, 2019) Mas assim como qualquer individuo, as
criangas

“tanto recebem estimulos da cidade, quanto deixam nela suas marcas,
podendo interferir nos espagos de (con)vivéncia de forma particip(ativa).
Nesse sentido, esse aprendizado precisa ser incentivado continuamente

desde os primeiros anos da infancia, e a escola é parte fundamental desta
mobilizagdo.” (ATIELLO & PEREIRA, 2021, p.2)

Porém, para muitos, tanto o espag¢o doméstico quanto o escolar, devem ter um
carater disciplinador e limitador para as criancas. O que leva a construgdo de uma
mentalidade completamente oposta a realidade pautada no conceito de identificacao,
apropriagao e preservagao espacial, que se findam junto a constru¢gao da autonomia

e cidadania no meio urbano.

Nessa circunstancia, de maneira similar a forma em que acontece o processo
de identificagcdo, apropriagdo e preservagao de uma casa, para atingir um nivel de
reconhecimento social, como desenvolver a identidade de lugar em meio urbano
desde a primeira infancia? Como trabalhar em escala macro, garantindo seguranga e

liberdade para que as criangas também possam ocupar as ruas de uma cidade?

Isso porque as cidades, através da relagao cotidiana entre as pessoas, 0s
lugares e as agbes, também despertam sentimentos que estimulam processos de
pertencimento e identificagdo com o territorio vivenciado. "Possuir ‘o seu lugar’ € uma
necessidade inerente ao ser humano, quer esteja ligada a nogao de abrigo e protegao,
ou relacionada a sua posi¢ao dentro da sociedade. Possuir a imagem do ‘seu espaco
habitado’ serve para afirmar a identidade.” (SAVI, 2008, p.85). A identidade de lugar

€ construida a partir dos espacgos de pertencimento e vivéncia, mas envolve tempo
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de exposicdo ao lugar e possibilidade de transforma-lo em busca de satisfagao. Além
disso, o cenario fisico ideal para o sujeito muda conforme seu ciclo de vida e
interesses. E valido ressaltar, também, a importancia das lembrancas na constituicao
do processo identitario. (CAVALCANTE; MOURAO, 2011) De modo que é de extrema
importancia a presenga da criangca no espacgo publico e como isso torna-se essencial

para o seu desenvolvimento como um cidad&do auténomo.

Da mesma forma que ha a necessidade de uma contextualizagdo quando se
trata de analisar a vida das pessoas a partir do estudo ‘socioespacial’, 0 mesmo
acontece com a infancia. Nesse sentido, o topico a seguir apresenta uma abordagem

mais aprofundada sobre o assunto.
2.2 Infancia x Crianga

Quando a ideia moderna da infancia se consolida a partir do século XVII e XVIII,

a crianga deixa de ser vista como um grupo humano imperfeito, incompleto ou até

mesmo a miniatura do adulto e passa a ser vista a partir do olhar de uma fase

especifica e prépria do desenvolvimento humano. De modo que ndo se pode deixar

que a definicdo da infancia se restrinja a somente uma unica representagao. Nao

existe um sé parecer de infancia e a sua nogéo € construida adjacente a cultura de

cada lugar, ou seja, o seu pertencimento sociocultural garante a diversidade de
formas e modos do desenvolvimento infantil.

“a cultura molda a infancia, por contraponto a ideia de uma natureza universal

da infancia, suposta a partir de estudos centrados no Ocidente (Rogoff, 2003)

-, com a norma da infancia ocidental e a evolugao das concepgdes da infancia

nao equivalem ao que ocorre noutras partes do mundo ou nas culturas nao
ocidentais (Mead, 1970).

Ademais, ao observar em um contexto menos macro, como dentro de uma
mesma cultura, a concepgao da infancia pode variar de acordo com a religido, a
classe social, o pertencimento étnico ou nacional, o nivel de instrugdo populacional,
dentre diversos outros fatores. Por isso, deve-se sempre ter em conta fatores de
‘heterogeneidade que as geram, ainda que nem todas se equivalham, havendo
sempre, num contexto espago-temporal dado, uma (ou, por vezes, mais do que uma)
que se torna dominante” (SARMENTO, 2007, p. 29) no estudo das concepgdes de

infancia.
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Dentro de seu livro Antropologia da Crianga (2005), Clarice Cohn relata a
respeito de estudos da antropologa norte americana, Margaret Mead (1928), que diz
que “a adolescéncia ndo € universalizavel, e deve ser definida em contexto” (Mead,
apud Cohn, 2005, p. 8). Ou seja, sao diversos os autores que abordam como a
infancia que estamos acostumados a visualizar no lado ‘ocidental’ do mundo néo € a
mesma infancia vivida em outras regides. Em entrevista, Clarice Cohn discorre a
respeito das principais questdes que se deve atentar na diferenciagcao do que significa

ser crianca e a delimitagado da existéncia da infancia.

De maneira que ser crianga tem diferentes variagdes e significados a depender
tanto dos seus tempos historicos e respectivas contextualizagdes. Em outras culturas,
sociedades e lugares do mundo, mas também no momento contemporaneo ha outros
modos de ser crianga e de aprender. E essa nog¢ao de infancia ‘ocidental’ - ndo
indigena, nao oriental - se desenvolve paralelamente a educagéo escolar. Para Cohn
(2016), “a educagado infantili hoje esta voltada para uma noc&o de inféancia

historicamente localizada.”

Ja com relagao a delimitagédo da infancia, ha outros lugares que carregam uma
significagcdo bastante diversa. Philippe Ariés (1981) - historiador francés, referéncia
no estudo da historia social da familia e da infancia -, por exemplo, mostra como na
Franga o significado da infancia variou muito ao longo do tempo. Segundo ele, que
desenvolve o seu trabalho a partir da ideia da infancia como constru¢do social da
modernidade, traz o termo de 'sentimento de infancia' para compreender a distingao
que ha no contraste entre a vida infantil e a vida adulta. “E com o sentimento de
infancia que a vida adulta e infantil se distingue e se delimita” (Cohn, 2016) de forma

qgue so6 se pode falar de infancia quando houver esses dois tempos.

“[...] a duragéo da infancia era reduzida ao seu periodo mais fragil, enquanto
o filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianga entdo, mal
adquiria algum desembarago fisico, era logo misturada aos adultos, e
partilhava de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela se
transformava imediatamente em homem jovem, sem passar pelas etapas da
juventude, que talvez fossem praticadas antes da Ildade Média e que se
tornaram aspectos essenciais das sociedades evoluidas de hoje.” (ARIES,
1981, p.10)

Dessa forma, se observa que n&o era a familia quem assegurava e controlava

a socializacdo da crianga, muito menos a transmissado de valores e conhecimentos.
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O aprendizado em geral era garantido em outro tipo de processo de socializagéo,
devido a convivéncia direta da crianga ou adolescente com os adultos, ajudando-os a
fazer na pratica e vivenciando em conjunto. Nessa época, para Ariés (1981), a criancga
e a familia se mesclavam em uma vida social muito mais densa — em um meio
composto por vizinhos, amigos, amos e criados, velhos, criangas, homens e mulheres
— e livre, e que esse cambio nas relagdes de socializagao esfriou posteriormente com

a delimitacédo da infancia e a presenca da escolarizagao.

Segundo o autor, em uma observagéao histérica, no tempo medieval a crianga
era representada como um adulto em escala reduzida, o que nos leva a refletir, por
exemplo, que a crianga se diferenciava do homem apenas no tamanho e na forga
enquanto as outras caracteristicas permaneciam iguais. O que mostra que a imagem
infantil era ausente, tal como a consciéncia da ideia de infancia durante muito tempo

na historia.

Além disso, Ariés (1981) retrata que o sentimento de familia, do vinculo afetivo
entre a mae e a crianga, por exemplo, foi uma relacdo que se desenvolveu em
decorréncia da mudanga da organizagao espacial durante o final do século XVIl e
inicio do século XVIII. Isso pode ser afirmado porque nesse contexto, os palacios
deixaram de ser locais muito abertos ao publico, bem como era na época da
socializacdo intensa e passaram a ser espagos mais privados. De cédmodos
enfileirados e interligados, sem a presencga de corredores, a vida cotidiana comega a
se delimitar a um universo mais fechado. Um espaco entdo mais preparado para a
intimidade, com a independéncia de cada cdmodo atendendo a sua especializagcao
funcional — sala de visitas, sala de jantar, quarto de dormir — e sua comunicagao a
partir de corredores passou a existir. Consequentemente, esse espaco mais protegido

garantiu o surgimento de um novo sentimento entre os membros familiares.

E possivel afirmar entdo que a invisibilidade infantil existia de fato na época.
Se houvesse a morte de alguma crianga, poucos ficavam desolados, pois como uma
outra crianga logo substitui a anterior, a regra geral era n&o fazer muito caso e,
portanto, se mantinha o anonimato infantil. O entdo chamado “infanticidio tolerado”
(ARIES, 1981) também era um fendmeno recorrente até o final do século XVII. De
modo que, ndo era uma pratica aceita pelas leis da sociedade, pelo contrario, era

considerado um crime punido severamente, mas que era frequentemente praticado
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em segredo, “numa semiconsciéncia, no limite da vontade, do esquecimento e da falta
de jeito” (ARIES, 1981, p.17) e encoberto, literalmente debaixo dos panos. Isso
porque muitas vezes, quando as criangas dormiam junto a seus pais, estas morriam

asfixiadas, ‘acidentalmente’.

Somente no século seguinte, com o desenrolar de toda a mudancga na estrutura
social, constata-se que “a diminuigdo da mortalidade infantil ndo pode ser explicada
por razdes médicas e higiénicas; simplesmente, as pessoas pararam de deixar morrer
ou de ajudar a morrer as criangas que nao queriam conservar.” (ARIES, 1981, p.18)
Houve uma mudancga de interesse a partir de um respeito que surge pela vida da

crianga frente a uma realidade em que o infanticidio era secretamente admitido.

Somente no século XIX e XX, a familia passa a se organizar em torno da
crianga e Ihe dar importancia de forma que ela perdesse o seu anonimato. De forma
qgue o luto com sua morte passa de fato a existir e pensar em uma menor quantidade
de filhos para melhor cuida-los tornou-se uma realidade. A forma de socializagéo
familiar, que na antiga sociabilidade desaparece, passa a ser concebida a partir da
polarizagdo em torno da familia e da profisséo.

Dentro desse mesmo contexto historico, a igreja junto ao estado, segundo Ariés
(1981), através de um “grande movimento de moralizagdo dos homens” - e a afei¢ao
por parte dos familiares que passaram a valorizar a educacéao -, um sentimento novo
surgia: “os pais se interessavam pelos estudos de seus filhos e os acompanhavam
com uma solicitude habitual nos séculos XIX e XX.” (ARIES, 1981, p. 12). Segundo o
historiador, a partir do final do século XVII:

A escola substituiu a aprendizagem como meio de educagéo. Isso quer dizer
que a crianga deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a vida
diretamente, através do contato com eles. A despeito das muitas reticéncias e
retardamentos, a crianga foi separada dos adultos e mantida a distancia numa
espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi a
escola, o colégio. Comecgou entdo um longo processo de enclausuramento
das criangas (como dos loucos, dos pobres e das prostitutas) que se

estenderia até nossos dias, e ao qual se da o nome de escolarizagdo. (ARIES,
1981, p. 1)

Um bom exemplo que dialoga com o tépico da delimitacdo da infancia, é em
relagédo a infancia indigena, por exemplo, que se contextualiza de modo distinto. Nao
se pode atribuir a essas criangas a condicdo de infancia a qual estamos mais
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habituados - de que ha um espaco, um mundo infantil, com atividades e um modo de
relacionar com o mundo especifico e préoprio das criangas. A realidade dessas
criangcas € diferente, pois elas ndo vivem dentro de um universo exclusivo ou
majoritariamente infantil. Elas estdo em convivio direto com as outras geragdes,
participando muito mais plenamente das varias atividades envolvidas pelos seus
parentes e pessoas de convivio social - como ir para roga, pegar uma canoa com 0s
mais velhos, etc. Ou seja, ndo ha um dominio exclusivo da crianga, e por ndo serem
segregadas a um dominio especifico, elas ndo sé&o vetadas a participar de momentos

importantes para aqueles que elas convivem.

Ademais, essas culturas indigenas carregam consigo e de maneira muito
marcada uma valorizagdo e o reconhecimento da autonomia das criangas. Elas
podem escolher o seu destino, o que vao fazer. Por exemplo, a populagédo indigena
Xikrin (lingua G), localizada no Para, com a qual Cohn (2016) trabalha em conjunto,
a aprendizagem das criangas é pautada pelo interesse demonstrado pelas proprias
criangcas. Nao existe um lugar de aprendizagem, onde alguém ensina, o outro
aprende, os métodos utilizados. O que ocorre é que “se da aos jovens a possibilidade
de que eles aprendam”, relata Cohn (2016) em entrevista ao abordar como os mais
velhos tratam a relagdo de aprendizagem dos pequenos, quando lhe falaram: ‘As
criangas tudo sabem, porque elas tudo veem’ (COHN, 2016), ou seja, elas estao ai,
e se souberem ver e puderem ver, elas poderdo aprender sobre todas as coisas que

elas podem vivenciar e observar.

Ao mesmo tempo, os mais velhos percebem a diferenga entre ser crianca e ser
adulto e que o dominio de técnicas pelas criancgas é diferente. Lhe disseram também:
‘As criangas nada sabem porque elas s&o criangas’ (2016). Ou seja, para eles, as
criangas tudo podem saber, porque ndo as encerram, nem as vetam conhecimentos
e aprendizagens, experiéncias e vivéncias, mas poderao saber o que € possivel saber

naquele momento e com aquela quantidade de vivéncia e experiéncia.

De fato, € possivel concluir que as concepg¢des de infancia existem, se
modificam e diversificam, porque afinal sdo uma constru¢ao histérica e ndo decorrem
de uma natureza auto evidente, como foi possivel observar. Acontece que essa
construcao historica foi tardia porque pode-se observar a existéncia da invisibilidade

historica da crianga por um bom tempo.
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Invisibilidade da Inféancia e Desigualdade

Segundo os autores Manuel Jacinto Sarmento e Vera Maria Ramos de
Vasconcellos (2007), ha tanto uma invisibilidade histérica, quanto civica e cientifica
da compreensao da “complexidade da realidade social das criangas”. Isso porque a
ciéncia se produz em uma perspectiva adultocéntrica, de forma que a crianga é “um
ser em formagao”, ela é vista por muitos como um ser ‘incompleto’, o que contribuiu
para esta anulagao - e suas vivéncias e representag¢des se escapam ao conhecimento
que dela temos. Ocorre entdo, uma marginalidade e exclus&o tanto conceitual quanto

social do que é ser crianga.

Sao diversos os modos que se reproduziram e ainda se reproduzem a fim de
incitar o n&o reconhecimento da infancia ou desvaloriza-la. O processo de negagéo -
chamados por Sarmento e Vasconcellos por ‘tracos de negatividade’ - das
representagdes da infancia exemplificam essa realidade, além de traduzir em uma

expressao do adultocentrismo.

O primeiro exemplo de negacao € a infancia vista como o ser humano “néo

completo”, “ndo adulto”, o ser que ndo fala - “a infancia como a idade do ngo esta

inscrita desde o étimo da palavra latina que designa esta geracéo infans - o que néo
fala.” (DE VASCONCELLOS & SARMENTO, 2007) Por outro lado, é importante
reconhecer que todas as criangas, desde bebés, possuem multiplas linguagens,

sejam elas gestuais, corporais, plasticas ou verbais por que se expressam.

Em seguida, a idade da “‘ndo raz&o” que, a partir do século XVII, com o
desenvolvimento do pensamento racionalista, passa entdo pelo processo de
institucionalizag&o escolar e a invengdo do aluno, com o intuito de se desenvolver
uma certa racionalidade. Ou seja, desconsidera-se que as criangas constroem sim
outras racionalidades, sejam elas em suas interagdes, da fantasia, da incorporacéo
de afetos e da vinculagao ao real. (DE VASCONCELLOS & SARMENTO, 2007)

Posteriormente, a idade do “ndo trabalho”, que é de essencial importancia a

luta contra a exploragdo do trabalho infantil - que muitas vezes detém de sua méo de
obra barata para atender demandas de uma racionalidade econdmica. Essa luta retira
as criangas das fabricas, oficinas e outras atividades produtivas. No entanto, a crianca

nunca deixou de trabalhar, seguindo a seus modos especificos como nos variados
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afazeres que integram os seus cotidianos, através da aprendizagem escolar, ajuda
familiar e, para alguns, ainda nos campos, nas oficinas e na rua. De forma que a
negacgao dessas atividades produtivas constroem a ideia iluséria, mas comum, de que
as criangas nao trabalham. (DE VASCONCELLOS & SARMENTO, 2007)

A propria ideia da idade da ndo-infancia. Quando nega a grandiosidade e
complexidade das experiéncias infantis, ao se deparar com criangas que vivem outras
infancias, ao dizer entdo, que essas sao criangas ‘sem infancia’. Justificada pelas
condutas indutoras de praticas competitivas e agressivas, que reproduzem o
pensamento de que as criangas vivem um precoce processo de adultizagdo, se
colocando como “vulneraveis a colonizagédo dos seus mundos de vida pelos adultos”.
(DE VASCONCELLOS & SARMENTO, 2007) Por outro lado, a existéncia da infancia
por si sO, esta presente em multiplas dimensdes e em sua diversidade continua com
a vida das criangas, e ndo somente existe, mas ainda cria padrbes culturais. "As
culturas infantis constituem, com efeito, 0 mais importante aspecto na diferenciagao
da infancia". (DE VASCONCELLOS & SARMENTO, 2007) Ou seja, diferente da idade
da n&o-infancia, as infancias sdo diversas, plurais e apesar de n&o corresponderem
a uma figura determinada que contemple determinada sociedade, ndo se pode afirmar

a sua inexisténcia.

Ou seja, deve-se ter em conta que todas as criangas do mundo possuem algo
em comum, que € desenhado pela infancia, porém, o que a compde nao € a auséncia
de caracteristicas proprias do ser humano adulto. E sim a presenca de outras
caracteristicas proprias que permitem, além de todas as distingbes empregues pelo
fato de pertencerem a diferentes classes sociais, ao género masculino ou feminino, a
seja qual for o espago geografico onde residem, a cultura de origem e etnia, mas que
de forma alguma essa heterogeneidade em suas caracteristicas seja capaz de anular

a sua existéncia.

No que se refere a questao da invisibilidade civica, pode-se dizer que a “visao
paternalista” visualiza as criangas como “desprovidas de vontade ou racionalidade
préprias e como portadoras de imaturidade social” e legitima a “recusa da cidadania
da infancia”. (DE VASCONCELLOS & SARMENTO, 2007) De forma que as criangas
tém a condicdo de acessar futuramente essa cidadania plena, alcangada a partir da

frequéncia escolar.
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A institucionalizacdo da infancia por meio da escola, como espaco principal
das criangas e de condicdo de acesso a cidadania - foi um espaco idealizado
enquanto "fabrica de cidadaos", substituindo a verdadeira cidadania efetiva -,
corresponde também, segundo Foucault (1993), a institucionalizagcdo histérica de
processos de “disciplinagdo da infancia, inerentes a criacdo da ordem social
dominante.” (DE VASCONCELLOS & SARMENTO, 2007) Esse acontecimento
afastou as criangas do convivio coletivo - limitando-se somente ao contexto escolar e
familiar. O que pode ser chamado de domesticacdo e privatizagdo da infancia -
correspondendo a um processo de protecao das criangas e da subordinacédo a esse
regime de autoridade paternalista e de controle:

“A imagem da crian¢ga com um quotidiano superpreenchido, deslocando-se da
familia para a escola e daqui para inUmeras atividades de formacao
complementar, das aulas de lingua estrangeira ao ballet e do clube de
informatica as actividades desportivas, ilustra bem uma actividade
dependente e vigiada sob controle adulto, nhuma extensdo custodional do
poder familiar, agora alargado as mdultiplas agéncias de ocupagao infantil.”
(Scraton, 1997)

Essa privagao do direito de participacéo politica e social das criancas, acaba
dificultando com que seus interesses também sejam levados em consideragao pelos
governantes, pelas instituicbes e pelos agentes sociais. De forma que elas,
predominantemente, sdo ignoradas ou vetadas de pressionar as autoridades na
defesa de seus direitos. Além disso, os impactos gerados pelo contexto de
desigualdade social, pela pobreza e principalmente pela caréncia de politicas publicas
fazem desse grupo social um dos mais afetados por essa reprodug¢do excludente. O
que nos leva a constatar que além da extensa heterogeneidade das infancias, “a
situagdo fica ainda mais grave quando observamos que essa diversidade muitas
vezes se converte em desigualdades.” (CARVALHO & BIZZOTO, 2022)

Discorrer sobre a desigualdade social que o Brasil enfrenta e todas as
consequéncias decorrentes dessa realidade, ainda € um exercicio permanente e que
caracteriza o pais em sua dimensao continental. Inclusive é evidente que a
problematica da concentragdo de renda ao pequeno grupo social que compde a elite
da sociedade, reforga, mantém e agrava as caracteristicas de desigualdade, sejam

elas no Brasil como na América Latina. Importante ressaltar, que muitas vezes a sua
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diversidade populacional, seja ela de género, religiosa ou étnico-racial, acaba se

vinculando diretamente com os seus indices de desigualdade.
“‘Mais recentemente, vemos que a violéncia nas cidades brasileiras ndo se
restringe aos espacgos publicos. A violéncia fisica ou o abuso sexual contra
criangas e adolescentes acontece principalmente nos espacos domésticos.
Os frequentes tiroteios e os assustadores indices de homicidio por balas
perdidas de criangcas dentro de casa e da escola em aglomerados urbanos
nos mostram que a desigualdade sociorracial tem impactos cada vez mais
profundos. No outro polo, meninas, brancas, das camadas superiores tém
menor autonomia na circulagao pela cidade, tanto por uma reprodu¢do de um
ideario de domesticidade quanto pelo perigo vivido por mulheres no espago

publico. De algum modo, as experiéncias de cidade de todas as criangas sédo
atravessadas pela auséncia de seguranc¢a.” (CARVALHO & BIZZOTO, 2022)

Ademais, em contextos de instabilidade e inseguranga devido a
acontecimentos mundiais, como foi o caso da pandemia - Covid-19 -, pode-se afirmar
mais uma vez que o grupo social da infancia, em que pertencem as criangas e os
adolescentes, sdo os que mais sofreram consequéncias diretas - como por exemplo,
o aumento nos indices de abandono escolar e o recuo em matriculas em creches, o
crescente numero de notificagdes de violéncia doméstica e sexual, a desnutricdo e a
insegurancga alimentar, a estagnagao na taxa de mortalidade que anteriormente vinha
decrescendo e a diminuigdo da cobertura vacinal em criancas - devido a todo esse
abismo social. Situacdo que é acentuada em contextos com criangas moradoras de
rua ou areas rurais, deficientes, negras e em situagcdo de extrema pobreza.
(CARVALHO & BIZZOTO, 2022)

Segundo um estudo realizado pela Comissdo Econdmica para a América
Latina e o Caribe (Cepal), foi possivel observar que “em 2016, a cada 100 criangas
com menos de 15 anos, 47 viviam em situacdo de pobreza, sendo que 17 delas se
encontravam em situag&o de pobreza extrema.” (CARVALHO & BIZZOTO, 2022) E a
partir do relatério da Fundagéo Abring:

"O Brasil tem 69,8 milhdes de criangas e adolescentes entre 0 e 19 anos de
idade, o que representa 33% da populagéo do pais. Os dados revelam que,
entre julho e novembro de 2020, 45,4% de criangas entre 0 a 14 anos viviam
em familias em situagdo de pobreza, 4,6% da populagédo nessa faixa etaria
(1.768.476 milhao de criangas) estavam em situagéo de trabalho infantil e 1,6
milhdo de criangas e adolescentes de até 17 anos afirmaram nao estar na
escola.” (CARVALHO & BIZZOTO, 2022)
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Por conseguinte, fica evidente a importancia e a necessidade do pensamento
critico, pautado a partir da diversidade das inUmeras infancias latino-americanas.
Tendo em vista que cada contexto apresenta sua propria particularidade e que
engana-se quem busca as mesmas solugdes para distintas realidades. Nesse
sentido, considerando a cidade também um lugar diverso, em meio ao ambiente

urbano, como as criangas interagem e sao recebidas nesses espagos?

2.3. O lugar da criang¢a na cidade

Em uma perspectiva generalista e comum ocidental, as criangas pertencem as
residéncias, as escolas, as creches e aos parquinhos infantis, geralmente com
supervisao de alguém mais velho.

“‘Nesse processo, o espago publico da rua, onde reunides e decisdes
coletivas da vida em sociedade acontecem, passou a ser atribuido aos
homens adultos, sendo o espaco doméstico da casa, onde se realizam as
atividades de cuidado para a sobrevivéncia e as decisdes individuais sobre

a familia, destinado a proteger as mulheres e as criangas.” (DE
VASCONCELLOS & SARMENTO, 2007)

Embora a maioria das criangas estejam inseridas em ambientes residenciais,
nao se pode abordar esses ambientes sem compreender as diversidades e
desigualdades de cada contexto. Esses locais podem ser “ocupacdes, favelas,
assentamentos, prédios, casas, condominios fechados, bairros de classe média,
bairros populares, vilas, quilombos urbanos, comunidades indigenas, instituicées de
acolhimento, e até, algumas, em situacdo de rua". (CARVALHO & BIZZOTO, 2022)
Ou seja, a ideia da domesticidade infantil ndo pode ser universalizada e esta
condicionada a depender da sua relagao espacial e seu contexto social. (CARVALHO
& BIZZOTO, 2022) De modo que essas distintas realidades alteram tanto as agdes
quanto as relagdes das criangas com 0s espagos publicos, como a forma como

caminham em seus arredores.

As distintas configuragdes de moradia podem incentivar ou inibir a socializag&o
e o brincar das criangas, de modo que “as fronteiras entre o espaco publico e privado
se deslocam” (CARVALHO & BIZZOTO, 2022). Isso porque em residéncias muito
pequenas, como em favelas e moradias populares, as criangas buscam no ambiente

externo, como nas préprias calgadas, nas ruas, em quadras e nas adjacéncias da
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casa em geral, uma extensao de seus lares, tornando os espagos publicos lugares

onde possam usufruir de brincadeiras e momentos de lazer.

De outra maneira, j@ em contextos em que as residéncias possuem um
conforto maior e sdo mais amplas, geralmente onde as criangas das classes meédias
e superiores usufruem desses espacos, essas pouco se beneficiam dos espacos
publicos urbanos que nao foram pensados para as criangas. Mantendo-se somente
no ambiente doméstico ou se restringindo a pragas ou espagos recreativos privados
e se deslocando até eles sem nenhuma interacdo com a cidade, pois geralmente a
locomogéao acaba sendo por meio de carros. (CARVALHO & BIZZOTO, 2022)

Juntamente a isso, as condi¢des territoriais de onde essas classes residem,
também contribui para compreender esse vinculo mais proximo de criangas que
vivem em bairros populares com a rua, se comparado com as criangas de espagos
urbanos mais bem planejados ou de apartamentos. Seja a partir de infraestrutura
urbana - saneamento basico, fornecimento de energia, telecomunicagdes, transporte
publico, iluminagdo e os proprios espagos publicos - e de equipamentos publicos -
saude, educagao, lazer e cultura -, suas auséncias em regides de classes menos
privilegiadas, revela mais uma vez que cenarios desiguais desencadeiam diferentes
realidades de utilizacdo dos espacos e servigcos publicos para o usufruto das familias
e para o contexto social dessas comunidades. (CARVALHO & BIZZOTO, 2022) O que
retrata, portanto, o desfecho de como uma producgéo social capitalista a partir da
concentragédo de investimentos em areas mais centrais e valorizadas das cidades -
logo com maior retorno financeiro -, acarretam em grandes prejuizos as regides

periféricas, com areas bastante degradadas e desprovidas de cuidado.

A institucionalizag&o da infancia também € um fenédmeno que limita a vivéncia
espontanea das criangas nas nossas cidades. E, paralelamente ao desenvolvimento
da nocao de infancia e de nucleagédo familiar, o surgimento das escolas “que se
encarregaram da formac&o preparatéria para a vida adulta, social e produtiva,
separando as criancas das atividades laborais e de outros assuntos e vivéncias”
(CARVALHO & BIZZOTO, 2022) também contribui para a consolidagdo do conceito
de infancia. Isso porque as criangas na escola ganharam espagos particulares e
definidos. As relagdes entre os colegas, os professores e todos que trabalham neste

ambiente (merendeiras, diretores, etc); além do material escolar que é especialmente
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produzido para as criangas, ou seja, a escola traz entdo, o mundo das criangas,
isolado do mundo dos adultos - assim como ha coisas que sé&o sé das criangas e ha
coisas que sao vetadas a elas, como por exemplo, coisas que elas ndo podem ouvir.
(COHN, 2005)

A grande mudanga chega a partir da obrigatoriedade de sua presenga no
espaco escolar em uma ampla carga horaria na agenda estudantil, e que muitas vezes
restringe a experiéncia da infancia em uma vivéncia espacial que também poderia ser
produtiva, ludica, de aprendizagem e formativo educacional. Como a crianga que
acompanha o pai na pesca, uma crianga campesina que acompanha os pais na roga
e € inserido nas atividades produtivas, na formacdo de condicdo e corpo, de
conhecimentos e aprendizagens que constituam relagdes importantes - desde que as
criangas estejam seguras no ambiente e que elas vao a escola. (COHN, 2005)

Ja se tratando do préprio espaco fisico escolar, ao refletir sobre o cotidiano das
criangas, geralmente as escolas e instituicbes educacionais mantém as criangas
supervisionadas por uma maior parte do tempo em espacos fechados, havendo em
muitos casos a impossibilidade de se acessar espacgos livres e abertos ou quando
existem, sdo extremamente restritos e pouco utilizados. O que acontece com mais
frequéncia € quando durante as pausas, como em momentos de intervalo e recreio
escolar, ou em aulas de educacao fisica, as criangas obtém acesso aos patios

escolares - mas por poucos minutos.

Nesse contexto, entende-se que ha uma grande distingdo entre os patios
escolares e as salas de aula, de modo que para muitos eles pouco se comunicam e
complementam, mas pelo contrario, segregam experiéncias. Isso porque “a
concepcao de ‘patio-fora’ nos remete a ideia de descanso, intervalo, liberdade, em
contraposicdo a concepgado de ‘sala de aula-dentro’, relacionada ao trabalho, a
atividade, ao controle” (FARIA, 2011, p.35). Além disso, o patio escolar € visto como
espaco secundario e coadjuvante, sempre desconsiderado de atengdo quanto a sua
organizagao espacial e estrutura por parte dos educadores do sistema escolar. Mas
pelo contrario, o patio escolar deveria ser visto como “ambientes potentes para a
aprendizagem, de promogdo do desenvolvimento social, emocional, cognitivo e
motor, precisando, portanto, ser considerado no planejamento pedagdgico.”
(HIGUCHI, KUHNEN & PATO, 2019)
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Essas areas tanto servem para estreitar lagos entre as criancas e os docentes
- quando compartiiham os mesmos espacgos, proporcionando interacbées mais
horizontais e democraticas do que dentro do ambiente da sala de aula -, como
garantem outras formas de expressdo, autonomia e criagdo. Além disso, para Lev
Vigotski (2010) que concebe “o meio (espago/ambiente) como elemento constitutivo
do individuo, ndo pode um ser compreendido independente do outro” e assim, o
psicologo define vivéncia como a unido das particularidades do individuo com as
particularidades do meio. Dessa forma, o meio, que foi apropriado pela crianga,
assume um significado especifico para ela, dependendo do seu nivel de
desenvolvimento, sua personalidade etc., possibilitando-lhe vivenciar experiéncias
diversas em um mesmo espaco. (HIGUCHI, KUHNEN & PATO, 2019)

Para Rinaldi (2012), o espaco pode ser considerado um “terceiro educador”, na
medida em que afeta o aprendizado das criancas. E possivel compreender ento, a
partir da Psicologia Ambiental como esse ambiente é capaz de oferecer as criangas
possibilidades pedagdgicas e quais sentidos sdo produzidos na relagdo crianga
ambiente. (HIGUCHI, KUHNEN & PATO, 2019) Em vista disso, os autores Gongalves
e Flores (2011) apresentam cinco categorias que ilustram as fungbes dos espacgos
livres nas escolas a partir dos interesses dos alunos: Contato Social, Brincar e Jogar,
Motricidade e Sentidos, Fun¢des Pedagogicas e Fungées Ambientais.

De modo que o Contato Social se refere a interacdo dos individuos nos

espacos livres e as suas capacidades de desenvolvimento da comunicacio. E para
iSsO o0s patios escolares sdo espagos que favorecem as trocas espontaneas pouco
frequentes dentro da sala de aula. Os autores afirmam que “aprender a conviver, a
ter contato social, € fundamental para o desenvolvimento do aluno. As relacbes
sociais entre criancas se solidificam a medida que elas crescem e, com elas, suas
habilidades de comunicagdo e vontade por independéncia” (GONCALVES &
FLORES, 2011, p.28).

Ja o Brincar e Jogar, compdem as dinamicas mais ludicas e livres de interacao,

‘que desenvolvam a capacidade de trabalho em equipe, capacidade de
aprimoramento das habilidades de organizagao e convivio em equipe”, (GONCALVES
& FLORES, 2011, p.29) também n&o encontram conforto para acontecer na

espacialidade da sala de aula. A Motricidade e Sentidos, que correspondem ao
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desenvolvimento sensorial e motor dos alunos, a partir do exercicio fisico e
movimentos geralmente impossiveis de serem realizados dentro da sala de aula ou
em ambientes internos. “Subir, escalar, pular, correr, todas essas a¢des permitem a
crianga conhecer-se melhor e ter um controle cada vez maior sobre seu corpo, através
do desenvolvimento de habilidades motoras como a coordenacdo e a forga.”
(GONCALVES & FLORES, 2011)

E por ultimo, as Funcdes Pedagdgicas, associadas a ideia de aperfeigoar os

conhecimentos estudados em sala de aula a partir de uma complementacgao pratica,
incentivando o comprometimento dos alunos com aulas externas. E aproveitando os

elementos naturais do espago, com as Funcdes Ambientais, contribuindo

conjuntamente para a educagao ambiental das criangcas e o respeito devido ao
contato mais frequente com arvores, flores, grama e areas verdes do espaco

presente.

Ainda no que se refere ao ambiente natural, Léa Tiriba (ALANA, 2017), através
do Instituto Alana, Programa Crianca e Natureza, retrata as criangas como “modos de
expressao da natureza e uma espécie que se renova sobre o planeta.” Através de
uma iniciativa que lembra o quao € importante a relagdo das criangas com os espagos
livres e com a natureza durante seus cotidianos, para o entdo chamado

desemparedamento da infancia e da escola.

A professora questiona e critica a como essas criangas geralmente sao
tratadas na escola, como seres separados da natureza. Como alguém que tem pouco
contato com o sol, com a terra e a agua e que esta entre quatro paredes por 90% do
tempo em que ela passa na creche. Para Tiriba,

“As criangas sado pesquisadoras, nos podemos acompanha-las. Neste
movimento que permite que o ser humano se mantenha integro, integro
como um ser que pertence a este universo. Na nossa cultura, nos nossos
processos de formacgao de professores, na definicdo das rotina das creches,
ndés precisamos pensar processos de formagdo em que haja espago pro
corpo, pro desejo, pra relacdo préxima com esses elementos do mundo

natural, porque sendo estaremos trabalhando na contramao daquilo que o
ser humano necessita.” (ALANA, 2017)

Interessante observar é que esses espacos livres escolares, quando nao
existentes dentro da estrutura escolar, conseguem ser supridos pelos espacgos
publicos das proprias cidades. Esse conceito de tempo de permanéncia ao ar livre e
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experienciar a cidade € uma premissa fundamental para a educagéo integral das
criangas. Isso porque busca viver todas as dimensdes da vida em sociedade e do
préprio individuo, sejam elas culturais, sociais, fisicas e emocionais, buscando n&o
favorecer somente a dimensao intelectual das criangas. Jaqueline Moll, pedagoga,
que ja trabalhou no Ministério da Educac¢ao (MEC) e com estratégias para indugao da
politica de educagao integral em tempo integral no Brasil, trata o tema da educagao
integral como necessidade de se desmanchar os muros entre a escola e a
comunidade. (EDU VOICES, 2022)

Para ela, outros principios que compdem a educacgéo integral, além do contato
com a natureza e a cidade, é o distanciamento da ideia de instrugdo como preceito
norteador, mas o desenvolvimento integral do individuo como pressuposto. E
adicionar as situacdes de vida e contextualizagdes vivenciadas no cotidiano na
triangulagao didatica: crianga, professor e conhecimento. O que constitui a ideia de
formacédo do sujeito em sua unidade de inteireza da vida e ndo um sujeito
compartimentado. (EDU VOICES, 2022) Conclui-se, portanto, que para se tornar um
cidadao por inteiro, € preciso viver a cidade por inteiro e ndo de forma também

compartimentada.

Ao mesmo tempo em que o contato das criangas com a natureza e com as
experiéncias urbanas ndo podem ser negligenciados, € importante pensar que além
das criangas vivenciarem os espacos publicos, elas também podem ir além e ocupar
os entremeios. E ndo s6 podem como elas ja estdo nesses lugares, elas ja se
locomovem a pé€, de 6nibus ou trem pelas cidades, vao a supermercados, hospitais,
andam pelas pragas e centros, elas também vivem na cidade. A questdo é que a
cidade n&o esta preparada para recebé-las da melhor forma.

Dois projetos que refletem essa realidade e podem servir de exemplos é o
Urban 95 e Cidade em 15 minutos. O primeiro sera trabalhado em seguida dentro das
iniciativas, e questiona a cidade vista a partir da perspectiva de uma crianca de 95 cm
- aproximadamente 3 anos. E Cidade em 15 minutos propde diminuir os
deslocamentos cotidianos, de forma que seja possivel dentro de um raio de 15
minutos através da mobilidade ativa - seja de caminhada ou bicicleta -, garantir a
proximidade de lugares como trabalho e servigos essenciais como parques, pragas,

comeércio e entretenimento. Ou seja, a partir da redistribuicdo dos acessos na cidade,
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com um menor numero de veiculos circulando, além de contribuir para a diminuigéo
da poluicao e a favor da sustentabilidade, estimulam uma maior coesao social, além
da economia local, sentimento de pertencimento e um maior zelo do espago como um

todo.

Ambos os projetos, assim como inumeros outros, revelam que a caminhada é
primordial para a experiéncia e a experimentacgao infantil nos espacos publicos. Mas
além da caminhada, sistemas de transporte coletivo que incluam as criangas sao
necessarios para que elas e seus cuidadores consigam executar viagens acessiveis
e seguras pelas cidades. Isso € essencial, porque a prevaléncia das necessidades de
criangas que vivem em regides periféricas é maior do que as que vivem em regides
centrais. Tendo em vistas que as primeiras possuem maiores dificuldades - precos
elevados das passagens e poucas linhas de Onibus disponiveis na regido, por
exemplo - de acesso a equipamentos urbanos de lazer e cultura pelo simples fato de
eles quase ou nao existirem em suas localidades, acaba tornando necessario

percorrer longas disténcias para alcanga-los, conforme ja foi dito.

E importante olhar para a mobilidade urbana infantii por meio da
interdisciplinaridade, seja trazendo para pautas de projetos de politicas publicas
questdes ambientais e de sociabilidade, além do pedagdgico e urbanismo, por
exemplo.

“Requalificar os espagos publicos em frente as escolas é tdo importante
como planejar em quantas escolas se fara esse tratamento e por onde
comecar. Construir melhores calgadas, com arborizagdo e mobiliarios
adequados, é tao importante como implementar programas educativos que
oferegam as comunidades outras alternativas de deslocamento, como as
bicicletas, promovendo uma mudanc¢a de habito e de relagdo com os espagos
urbanos. Ainda, faz parte desse movimento promover politicas de melhoria e
ampliagdo dos servi¢cos de mobilidade urbana, como a ampliagéo de linhas e

frotas de transporte coletivo, além de subsidios publicos que resultem em
tarifas mais justas e acessiveis.” (CARVALHO & BIZZOTO, 2022)

Portanto, é possivel concluir que todo o processo de invisibilizagao infantil se
consolidou na cultura de muitas sociedades, o que ocasionou no distanciamento da
crianga de sua natureza que poderia ser trabalhada por inteiro. Seja em seus espacgos
fisicos - de modo que as criangas passam a ter os seus lugares proprios e exclusivos
- quanto nas relagdes sociais - a partir da construcéo da ideia de que ha coisas que
sdo sO de criangas e outras que sao s6 de adultos. De modo que ainda € essencial
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discutir a respeito do espaco escolar, que enquanto espacgo de investimento moral
nas criangas, seus projetos politicos e pedagogicos podem tanto orientar uma efetiva
ampliagao de direitos da crianga quanto sustentar as l6gicas de dominagao que ainda
se perpetuam e definem as as criangas como sujeitos sociais meros receptores

passivos da cultura de massas.

2.4 A crianga como ator social, produtor de cultura e os seus direitos

Ja foi mencionado anteriormente a respeito da criangca em um contexto de
negagao de sua participagado politica e social como forma de lutar pelos seus
interesses. Negacao tao forte, que o reforgo de sua incapacidade disfarga e oculta os
inumeros exemplos de agdes infantis que se manifestaram a favor da garantia de
direitos. Em razdo disso, a seguir ha uma pequena demonstragdo de criangas

exercendo sua cidadania, enquanto atores sociais.
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Fonte: As cartas das criancas da Maré: “Nao gosto do helicoptero porgue ele atira e as pessoas
morrem”. El Pais, 14 ago. 2019.
Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2019/08/14/politica/1565803890_702531.html
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Fonte: As cartas das criancas da Maré: “O ruim das operacdes nas favelas é porgue ndo da para
brincar muito”. E/ Pais, 14 ago. 2019.
Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2019/08/14/politica/1565803890_702531.html

Fonte: Criangas que citaram Paulo Freire em protesto conseguem mais tempo de recreio.
Correio Braziliense, 01 out. 2021. Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/10/4952731-criancas-

citam-paulo-freire-em-protesto-por-mais-tempo-de-recreio.html
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https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/10/4952731-criancas-citam-paulo-freire-em-protesto-por-mais-tempo-de-recreio.html
https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/10/4952731-criancas-citam-paulo-freire-em-protesto-por-mais-tempo-de-recreio.html

Fonte: Criangas que citaram Paulo Freire em protesto conseguem mais tempo de recreio.
Correio Braziliense, 01 out. 2021. Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/10/4952731-criancas-
citam-paulo-freire-em-protesto-por-mais-tempo-de-recreio.html

Fonte: Sem Terrinhas cobram mais atengao as escolas do campo, no Rio. Brasil de Fato, 01 nov. 2017.
Disponivel em: https://www.brasildefatorj.com.br/2017/11/01/sem-terrinhas-cobram-mais-atencao-as-escolas-do-campo-no-rio
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Fonte: Carta de um menino negro da Escola Integrada a sua professora. Mara Evaristo, 2022.
Disponivel em: https://criancacidade.com.br/

Fonte: Manifestagdo organizada pelo Movimento Nacional Meninos e Meninas de Ruas (MNMMR) em frente ao Congresso
Nacional. Foto de Reynaldo Stavale.

Como é possivel ver na foto anterior, a organizagao das criangas em situacao
de rua para a defesa de seus direitos fomentada por Encontros Nacionais de Meninos
e Meninas de Rua foram decisivos para a promulgagéo do Estatuto da Crianga e do

Adolescente. Sabe-se que a participacdo € um dos direitos fundamentais da
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cidadania, pela qual envolve e interessa a todos os cidadaos. Portanto, pensar em
programas e politicas publicas pela perspectiva da infancia, consequentemente torna
essencial a participacao infantil. De forma que nao se deve pensar a cidade para as
criangas, mas sim dar espaco para que elas também possam atuar e produzir, pois
também sdo cidadaos e atores sociais. Todos os cidadaos podem reivindicar e o papel
dos politicos € escutar. Segundo o proprio ECA agora mencionado:

Art. 15. A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a

dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como

sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituigdo e nas

leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

| -ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios, ressalvadas

as restrigdes legais;

Il - opinido e expresséo;

[l - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminagao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;
VIl - buscar refugio, auxilio e orientagéo.

Assim como diz no artigo 12 da Convencgéao sobre os Direitos da Crianca:

- Os Estados devem assegurar a crianga que € capaz de formular seus
préprios pontos de vista o direito de expressar suas opinides livremente sobre
todos os assuntos relacionados a ela, e tais opinides devem ser consideradas,
em fungdo da idade e da maturidade da crianga.

- Para tanto, a crianca deve ter a oportunidade de ser ouvida em todos
0s processos judiciais ou administrativos que a afetem, seja diretamente, seja
por intermédio de um representante ou de um 6&rgdo apropriado, em
conformidade com as regras processuais da legislagdo nacional.

Relacionado a este topico, Francesco Tonucci (2016), educador e pedagogo
italiano, além de trabalhar com a formagao de professores, € fundador do projeto
chamado A Cidade das Criancas e defende a participacdo social da infancia na
discussao publica sobre o futuro das cidades. Em entrevista, Tonucci (2016) retrata
diversos paradigmas que orientaram a constru¢cdo das cidades e como eles pouco
acolhem as criangas, e que outros paradigmas podem orientar a reconstru¢ao de uma

sociedade mais acolhedora, equitativa e justa com as criangas e com todos. (EDU
VOICES, 2022)

Em um periodo de reconstrugdo das cidades pos-guerra, - principalmente a
partir do fim da Segunda Guerra Mundial - Tonucci retrata que sua primeira
recordacao de crianca era o bombardeiro de sua cidade, com quatro anos de idade.

Ainda vendo como uma oportunidade a partir de uma reconstru¢do bem pensada,
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pois mesmo através de uma realidade dramatica pds-guerra, seria um momento
possivel para escolher como reconstruir as cidades naquele contexto. No entanto,
esse processo foi realizado a partir de uma unica perspectiva: um homem adulto e

trabalhador.

Assim, tudo passa a girar em torno desse personagem, suas necessidades
guiavam 0s novos espacgos urbanos, os servigos e transportes, formas de aproximar
os trabalhadores dos escritdrios e industrias e claro “o adulto levava consigo seu
‘brinquedo favorito’, que eram os carros. E as cidades assumiram caracteristicas que
o carro necessitava. Em relacdo ao desenho das ruas, foram diminuindo as cal¢adas
e aumentando as ruas, para que os carros passassem” (TONUCCI, 2016) e
consequentemente, quem nao fosse homem, adulto e trabalhador ndo teria um

espacgo adequado para viver.

Acontece que estamos falando de um resto que € praticamente a maioria da
populacdo. Mulheres, idosos, pobres, estrangeiros, descapacitados e criangas. De
forma que assim, as cidades foram se desenvolvendo sem que muitos se
reconhecessem em seu proprio espaco. Nesse sentido, para Tonucci, a principal
necessidade era de que se precisava mudar o parametro, do homem adulto
trabalhador para a crianga. “Eu nao quero uma cidade infantil, uma cidade pequena.
Nao quero uma cidade montessoriana. Quero uma cidade para todos. E para estar

seguro de que nao esquecerei ninguém, escolho o mais novo.” (EDU VOICES, 2022)

Muito interessado em trabalhar com a tematica da Autonomia das Criancas,
para Tonucci, a enfermidade que existia na época do inicio do projeto, em 1990, era
a soliddo das criangas em uma sociedade ja desenvolvida e rica. As criangas eram
filhos unicos e pouco saiam de casa para brincar. Portanto, para ele o ponto de partida
era garantir formas pelas quais as criangas pudessem sair de casa. Posteriormente,

a participacao das criangas nos trabalhos politicos entra em atividade.

Tonucci deixa claro que o seu objetivo era muito mais um projeto politico do
que pedagdgico, pois pretendia-se ndo trabalhar na melhoria da aprendizagem das
criangas, mas sim, na melhoria da cidade. “E se temos que encontrar algo de
aprendizagem nesse projeto, € exatamente o contrario: que os adultos possam

aprender escutando as criangas” (EDU VOICES, 2022). Além disso, ressalta também
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sobre a importancia de uma verdadeira escuta da crianga, pois “ha muitos que querem
escuta-los aparentemente, como forma de publicidade, para sair em fotos na
imprensa” (TONUCCI, 2016), critica.

Ou seja, assim como negros, mulheres, idosos, as criangas também nao
possuem seu lugar de fala na sociedade. E nesse contexto, as criangas ja possuem
a consciéncia de que o que pensam nao tem valor e, portanto, ndo oferecem seus
pensamentos facilmente, até porque em todo o percurso educativo, costuma-se

premia-las e recompensa-las somente quando se expressam como os adultos.

Nesse contexto, o projeto cresce e se desenvolve e hoje podemos dizer que
se move tendo como estratégia unica a participagédo das criangas a partir de duas
linhas fundamentais: a primeira, que as criangas participem “com suas ideias,
palavras, propostas, protestos por um lado e com sua presenca fisica por outro.”
Dentro do projeto existem conselhos de criangas, da escola primaria, entre oito e dez
anos de idade e que diferentemente da experiéncia adulta por meio de jogos politicos,
as criangas sao eleitas por sorteio, ndo por campanha, muito menos por mérito. Elas
ficam no conselho por uma média de dois anos e se reunem a cada 15 dias.
Geralmente trabalham sobre a tematica das cidades com uma pessoa preparada para
desenvolver a escuta com as criangas e sua participacao ativa, formacao diferente da

academia tradicional.

Ja a segunda linha é a possibilidade de a crianga sair para brincar, mas sair
sozinha, sem os pais. Isso porque para Tonucci (2016) “as criangas sao sensiveis
indicadores ambientais. S&do como vagalumes, ou seja, quando esses animais
desaparecem denunciam que o ambiente estda contaminado. Da mesma forma as
criangas, quando desaparecem, significa que a cidade esta doente.” E de fato é raro
encontrarmos atualmente nas cidades criangas com menos de dez anos movendo-se
por conta prépria na cidade, explorando-a ou brincando. E para o pedagogo, isso tem

efeito enorme no desenvolvimento infantil.

A importancia do brincar para o desenvolvimento durante a primeira infancia,
segundo Tonucci:

Ha que considera-lo a experiéncia mais importante da vida, porque € o motor

das experiéncias dos primeiros anos, que sdo 0s anos mais importantes de

toda a vida. Ja nos ajudaram a entender os professores do século passado,
Freud, Piaget, Vygotsky, Brunel. E as neurociéncias estdo comprovando hoje
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com as investigagbes modernas sobre o funcionamento neuronal do cérebro,
“nunca na vida tem uma intensidade de atividade cerebral como nos primeiros
seis anos. (Tonucci, 2022)

E essa acdo do brincar para a construgdo da autonomia deve ser realizada ao
sair de casa. Isso porque tanto o sair de casa quanto o brincar necessitam como
condigdo prévia a autonomia. Mas Tonucci (2022) ainda acrescenta ao dizer que as
criangas sdo vistas como prisioneiras ou excludentes, assim como as mulheres (EDU
VOICES, 2022).

Além disso, é importante garantir que brincadeira das criangas aconteca de
maneira livre e pelas criangas. Para o pedagogo, o brincar deve ser “inutil e gratuito”,
isso quer dizer que nao deve ter objetivos, ou seja, sem pedagogias inseridas. Isso
porque quando uma brincadeira é pensada por um adulto, ele sempre pensa para
algo, sendo objetivados a aprender algo. “Jogos didaticos n&o sdo jogos, sao didatica”
(EDU VOICES, 2022) aborda Tonucci em entrevista realizada. E ainda acrescenta “os
adultos brincam para se divertir, as criangas brincam por brincar. O que se parece
mais com o brincar das criangas, no mundo dos adultos € sua sexualidade, que deve
ser inutil e gratuita.”(EDU VOICES, 2022)

Ao discutir uma arquitetura para a autonomia, trazemos a pauta o direito a
cidade, a necessidade de desenvolver a capacidade de resiliéncia das comunidades,
e de elaboracéo estratégias e ferramentas de coprodugéo e gestdo compartilhada da
cidade (Arquitetura para Autonomia, p. 31)

2.5. Fundamentos de uma pedagogia para o espaco

Nos ultimos anos, vem surgindo diversas linhas a respeito da educagéo e do
pensamento pedagogico associado aos processos de ensino e aprendizagem. Seja a
partir de uma analise critica a propria conformagao do espago fisico escolar, seja a
partir dos tipos de pedagogias utilizadas e seja a partir da integragdo entre as
pedagogias e os espagos, concomitantemente. As consideradas pedagogias da
infancia, “tomam a crianga em sua integralidade, levando em consideragao “seus
processos de constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, sua
cultura, suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e emocionais”

(ROCHA, 2001, p. 31). De modo que essas novas relagbes educativas podem
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influenciar a formac&o de uma crianga protagonista, detentora de uma cidadania ativa

ou caminhar em direcdo oposta a essa realidade.

Nesse contexto, em uma atualidade em que muitos procuram lidar de maneira
mais desprendida ao capitalismo, diversos sdo os caminhos que buscam um novo
meio de se ter autonomia e despertar a capacidade critica dos cidadaos. De forma
que, dentro da sociedade capitalista no contexto brasileiro, a principal forma de
educacédo que é vendida e propagada pelas geracdes tem a sua funcéo de atender a
demandas do mercado, que ensina as pessoas a se tornarem uma parte da
engrenagem do sistema e ndo a se desenvolver como seres humanos a partir de suas
vivéncias e da vida real. Ou seja, como as maquinas que se desenvolveram na
Revolugao Industrial, nés também fomos moldados a reproduzir relagdes sociais que

reproduzem e mantém o capitalismo.

Portanto, partindo dessa nova alternativa, com preceitos leves e menos
burocraticos, a pressdo sobre as pessoas com relagdo ao medo de errar — existente
nas escolas, muitas vezes em formato de provas, dentre diversos outros fatores que
as colocam em posi¢ao hierarquica, como a escola fonte detentora do conhecimento
— torna-se extinto, pois ele faz parte do processo de aprendizagem. O erro também
ensina e € buscando por novos e diversos caminhos que se encontram novas

solugdes e possibilidades criativas e por fim retratar meios de transformacao social.

Nesse sentido, lvan lllich confronta em seu livro “Sociedade sem escolas”
(1985) ou melhor traduzido como “Desescolarizagdo da Sociedade” o modelo
universal escolar, e como seu carater disciplinador serve para ‘castrar’ as pessoas a
partir do ensino. Importante ressaltar que o processo educativo para muitos é
considerado um meio para alcangar liberdade, liberdade de ser, pensar, agir e viver.
No entanto, o que pretendemos abordar aqui se estende um pouco mais, pois trata-
se de uma liberdade conjunta, com a sociedade e toda a comunidade que vivemos

em nosso cotidiano.

Dentro desse contexto, lllich (1985) discorre sobre a grande distingdo entre
‘ensino e transmissdo de conteudo” com “aprendizagem e construgdo do
conhecimento”. Isso porque dentro da escola, na troca entre alunos, professores e

toda a estrutura tradicional escolar, ha um sentimento de inaptiddo ao tratar e
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investigar temas relevantes e sobretudo, contextualizados com suas localidades
especificas, por exemplo. No sentido em que a percepcéao individual em prol de uma
transformacéao coletiva é pega fundamental para ativar o interesse das pessoas em

participarem e pertencerem de fato aquela realidade.

A desescolarizacdo da sociedade implica no reconhecimento da dupla
natureza da aprendizagem. De forma que n&o se deve desinstalar de fato a escola,
mas considerar e valorizar que também ha outros espagos de aprendizagem além
dela. Pretende-se, entdo, para além de querer mudar o mundo pela educacéo,
catalisar processos de auto construcdo socio espacial pela conscientizagao
desescolarizada. De forma que se provoque o dialogo em busca de se refletir as
demandas coletivas, a partir de criticas problematizadoras a partir da abordagem
sécio espacial, garantindo com que as pessoas consigam formular suas proprias

demandas coletivas.

Em paralelo a lllich, Paulo Freire (1996) também aborda a pratica e o cotidiano
do “educando” como elemento essencial para tomada de consciéncia de sua
realidade local, de forma que a inexisténcia dessa demanda, que parte de vivéncias,
garante a absor¢gdo de novas habilidades e reflexdes. A escola, por outro lado, e
segundo Pachioni, da valor a

um saber continuo da opinido alheia, reaplicado em um contexto
adverso, ndo experienciado. Assim, a escolaridade ndo esta apta a
promover a justica e nem mesmo a aprendizagem porque fornece
apenas instrugdo, sem vincular sua relevancia ou as competéncias
compartilhadas. (PACHIONI, 2012, p. 3)

Por essa razdo, como a escola € o elemento base da homogeneizagdo do
pensamento, assim como ocorre com a Educacdo Bancaria bastante criticada por
Paulo Freire (1996), € que se leva a pensar em outras espacialidades para tratar do
processo educativo além da espacialidade escolar institucionalizada. Segundo lllich
(1985), a realidade afetada ndo € somente o processo de aprendizagem das pessoas,
mas também o contexto em que vivem também se torna afetado com a escolarizagéo
- a escola institucionaliza também a vida das pessoas. Em outras palavras, a escola
€ um elemento que reproduz o subdesenvolvimento e com o passar dos anos garantiu
a sua manutencdo a partir da “modernizagdo da pobreza - combinando a falta de

poder sobre as circunstancias com a perda de for¢a pessoal”. (ILLICH, 1985, p. 18)
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Por outra perspectiva, sabemos que existe uma grande distingdo entre escolas
publicas e particulares, escolas para ricos e escolas para pobres. De forma que chega
a nos ser Obvio que as oportunidades nesse contexto ja ndo sdo as mesmas para os
respectivos grupos sociais. Essa diferenga - de aspecto inofensivo — segundo lllich
coloca em desvantagem a quem depende somente da escola para aprender e evoluir.
Ou seja, traduz a escola e o aprendizado como um espacgo técnico que dispde
unicamente de fornecer mao de obra produtiva e dar inicio a uma vida de consumo
na sociedade. O grande problema esta no fato de que nem toda a sociedade é
igualmente alimentada dessa reproducéo, e o que existe € uma grande diferenciagéo
entre a formacéao técnica e o preparo baseado numa espécie de treino as pessoas de
classe baixa, enquanto a classe privilegiada e detentora de capital tem garantida uma

formagao muito mais cientifica e humanistica.

Pode-se concluir entdo, que para alcangar a igualdade de oportunidade na
educacao € importante ter a consciéncia de que existem outras formas de estimular
o interesse e alcancar éxito no desenvolvimento de habilidades e competéncias para
obté-las. Mas que esse processo suceda de maneira livre e ndo obrigatdria, partindo
do pressuposto que as pessoas sabem o que, quando e como querem aprender
determinados conteudos. lllich (1985) aborda que o processo de desescolarizagéo
acontece através da percepgéo e da fracdo de metodologias de aprendizagem - ou

seja, através de pedagogias.

Assim como lllich (1985), Maria da Gloria Gohn (2009), com o propésito de
estudar a questdo da inclusdo social, traz o conceito de Educacédo nao-formal em
suas analises. Para ela, esse campo na sociedade nao é visto ou tratado como objeto
de estudo, talvez pela sua proximidade ao cotidiano das pessoas e acaba sendo
desconsiderado pois ndo se incluem dentro de “processos escolarizaveis”. Gohn
(2009) se refere as praticas de educacdo n&o-formal que se manifestam em
localidades extramuros escolares, e principalmente em contextos de movimentos

sociais.

Dentro das organiza¢des populares, a partir de novos cenarios urbanos e
paisagens especificas, diversas a¢des acontecem e se desenvolvem em busca de
trabalhar tematicas sociais como lutas contra exclusdes sociais e desigualdades,

questdes étnico-raciais, de género, cidadania, identidade cultural, direitos humanos
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etc. Sempre como "processos de autoaprendizagem e aprendizagem coletiva”
alcancados a partir da propria experiéncia e trocas realizadas coletivamente. Além
disso, é diferente do que se vé dentro de uma escola, a educagao nao-formal se
propde a desenvolver em espacos de participagado ativa das pessoas em momentos
de decisao, além de trabalhar com:

a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidadaos; a capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da
aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de
potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios,
voltadas para a solugdo de problemas coletivos cotidianos; a
aprendizagem de contetdos que possibilitem aos individuos fazerem
uma leitura do mundo do ponto de vista de compreensdo do que se
passa ao seu redor; a educagéo desenvolvida na midia e pela midia,
em especial a eletrénica, etc. (GOHN, 2009, p. 31)

E abordado também, a modernidade composta pelo estudo e pela producéo
cientifica, a globalizagdo e sua influéncia nos processos e transformagdes sociais,
bem como nas proprias relagdes e suas mudancgas de padrdes a partir do avanco de
novas tecnologias e inovagdes guiaram a fase mais recente do século. Tem como
objetivo a racionalidade como guia para o desenvolvimento econédmico pautado no
consumo e traz a tona o debate a respeito de uma suposta “crise da modernidade”.

No sentido de que, a partir dessa crise:

trouxe a tona também novos campos de producdo de conhecimento e
areas do saber que estavam invisiveis ou nao tratadas como
conhecimento ou saber educativo - recobertas de praticas
pedagodgicas e processos educativos. Outras dimensdes da realidade
social, igualmente produtoras de saber, vieram a tona, tais como as
que advém do mundo das artes, do “mundo feminino” das mulheres,
do corpo das pessoas, das religides e seitas, da cultura popular, das
aprendizagens do cotidiano, via a educagdo nao-formal. (GOHN,
2009, p. 30)

Mas Gohn (2009) enfatiza que a educacé&o ndo formal n&o é substitutiva a
educacéo escolar, resguardando, assim, seu carater de complementaridade. De
forma que nao se deve olhar para ela com o que ela ndo tem, que sao as herancgas
de uma escola tradicional, mas sim a partir do potencial que ela pode proporcionar
dentro da formagao de saberes para aprendizagem de uma vida coletiva. E nesse
sentido, perpassa por conteudos pouco comuns dentro da escola, relacionados a um
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campo subjetivo e afetivo das pessoas, envolvendo habilidades corporais, manuais,
a fim de estimular o processo criativo como resultado do trabalho.

Além disso, indaga-se sobre a importancia do educador social e como ele pode
ser fundamental para a mediagao e proposi¢cao de questionamentos que desafiem o
imaginario das pessoas. Nesse contexto o dialogo € estimulado e as interagdes s&o
guiadas por metodologias, com principios e métodos, em meio a tematicas pensadas
no cotidiano e na cultura daquela comunidade, ou seja, o contexto também é
primordial. Ademais, Gohn, aprofunda sobre a necessidade de o educador ter uma
consciéncia social sensivel e menos rigida a cultura escolar, de forma que ele se

coloca como aprendiz também, sem a hierarquia como influéncia presente.

Por outro lado, questiona a necessidade da formacdo académica e da
proposicéo de cursos de graduagao voltados a Pedagogia Social, e se somente com
a obtencdo de um titulo, a pessoa seria autorizada a ensinar. Isso é questionado,
porque, em muitos dos casos, ha uma grande diferenga entre a experiéncia vivida de
fato, e de uma contextualizacdo nao praticada, somente inventada. Pode-se
relacionar essa reflexdo com o fato de que na escola os atores do processo de educar,
ou seja, os professores, seguem um padrao muito comum e nada diversificado. As
professoras, por exemplo, costumam ser mulheres brancas, dentro de uma
normatividade padréao. Nao se vé por ai professores de turmas infantis, por exemplo,
pretos, homossexuais, indigenas, falando sobre o cotidiano da vida com as criangas.
De forma que as realidades vistas, tornam-se também padronizadas, as realidades

distintas n&o sao estimuladas, e os preconceitos comeg¢am a ser construidos.

Percebe-se, portanto, que as reflexdes estimuladas dentro da otica de
educacao nao formal se propdem a trabalhar com assuntos nao institucionalizados,
portanto, ndo ha necessidade de vincular-se ao campo académico, obrigatoriamente.
Ao mesmo tempo, é importante ter em mente o fato de que ainda ha pouco discutido
em relacdo a essa realidade, partindo de uma analise mais critica e reflexiva. E que
a educacdo nao formal € uma grande manifestagdo de carater educativo e que vai
além de um simples selo de avaliagdo de empresas que investem em programas de

“‘Responsabilidade Social”.
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Ao mesmo tempo, as pedagogias participativas, propdem uma ruptura,
inserindo a ideia de que a aprendizagem deve ser um ato muito mais colaborativo a
partir da motivagdo e interesse das criancas, do que somente um conteudo
transmitido a elas. Garantindo assim, que o aprendizado aconteca a partir de uma
experiéncia interativa e continua e que o tutor se torna o mediador dos processos ali
aprendidos, bem como responsavel pela escuta das criangas. Escuta a qual deve ser
sensivel e protagonizar a crianga como individuo e ator social pertencente a vida
escolar, compondo os principais eixos para construcio de interagdes, brincadeiras e
praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas.

Como alguns exemplos de pedagogias escolares além do sistema escolar
vigente, pode-se citar Escolas Waldorf, Escola da Ponte, Pedagogia Montessori tém
como base o fomento da autonomia infantil a partir do espectro da liberdade durante
a aprendizagem. Escolas Indigenas, do Campo e da Floresta que também carregam
essa liberdade como parte de suas pedagogias e ainda agregam através de um forte
incentivo o contato com a comunidade e o vinculo direto com a natureza em seus
cotidianos. Mas por ndo ser o foco desta pesquisa, essas pedagogias s6 foram citadas

brevemente, neste presente momento.

A seguir, abordaremos algumas iniciativas consideradas praticas pedagogicas
no contexto urbano e desenvolvidas a partir do contexto infantil, ao mesmo tempo em
que se encontra, dentro do meio escolar atividades desenvolvidas associadas ao

meio urbano. Conforme veremos a seguir.

3. CATALOGO DE INICIATIVAS - PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DA
CIDADE

As iniciativas trabalhadas se relacionam com o desenvolvimento de atividades

pedagogicas socio-espaciais dentro de espagos urbanos.
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INfCIO EM 2012

APE MOBILIDADE

Fonte: Apé mobilidade. 2015. Disponivel em: http:/ fapemobilidade.org/exploradores-da-rua/

COMPOSTO POR:

ARTUR KIM SHUM

CAROLINA BARREIROS

ISABELLA M. DAVENIS ARMENTANO
JULIA SAVAGLIA ANVERSA

MARIA FERNANDA ARIAS GODO
MARIETA COLUCCI RIBEIRO
MATEUS HUMBERTO

TAYNA NASCIMENTO MESSINETTI

+ COLABORADORES

DESENVOLVIDO EM:

SAO PAULO

ASSIMILAR O AMBIENTE URBANO
COMO LUGAR TAMBEM DE
APRENDIZADO E ESSENCIAL PARA O
DESENVOLVIMENTO DE CIDADAOS E
CIDADAS DISPOSTOS A CONQUISTAR O
ESPACO PUBLICO E USUFRUI-LO AO
LONGO DE SEU CRESCIMENTO.

EXPLORADORES DA RUA - APE MOBILIDADE, 2012

-l

Contextualizacao | Objetivos |
Relevéncia

Buscam construir colelivamenle e desenvolver, por meio de
enconlros abertos de discussao, conhecimentos a respeito de
mobilidade urbana, cidade e educacio. O nome ape vem do
tupi, que significa caminho, e resume de maneira assertiva o
grupo e o que se propoem flazer. Segundo eles mesmos
descrevem, entende-se a cidade como territorio de
aprendizagem, apostando na importancia da discussao publica
e no acesso a informacio. Por esse molivo ha a necessidade de
se trabalhar com diversos alores e profissionais, que juntos
debatem sobre intervencoes urbanas e projetos educativos e
colaboram - através de consultorias técnicas. por exemplo -
com grupos de acoes na cidade, entidades, instituicoes e até
mesmo orgaos publicos. (APE MOBILIDADE, 2012)

O Ape se divide em duas vertenles de [uncionamento,
existindo o Ape estudos, que parte de encontros para
discussoes, grupo de estudos e de debates abertos
relacionados a pesquisas em mobilidade e educacao, e o Ape
Projetos, que atua com inlervencoes, cartogralias,
consultorias, etc.

Ao longo de mais de 8 anos o grupo promoveu varios debates
abertos sobre acoes e pesquisas em mobilidade e educacio, e
apresentou os seus trabalhos em congressos nacionais e
inlernacionais.



APEPROJETOS |epucacio

EXPLORADORES DA RUA

A partir da mobilidade ativa, esle
projeto carrega como narraliva a
aventura da exploracio com o
intuitlo de gerar interesse e
despertar a empolgacao nas criancas
a ir para as ruas, olharem ao redor,
conhecerem e registrarem sobre as
vivéncias no entorno escolar. E
alravés de vivéncias colidianas no
espaco urbano, torna-se mais
pratico e factivel desenvolver
conleados a respeilo da cidade, da
rua, dos lrajetos, além de construir

ambientes mais conhecidos,
acolhedores e apropriados por
todos.

Realizado em parceria com o
Instituto Tomie Ohtake a fim de
tornar o lerrilorio da cidade

acessivel a todas as idades, ¢ um

Fonte: Apé mobilidade.

projeto adaptavel as realidades de
cada escola, sendo apropriado em
contextos socio-espaciais e
culturais distintos, de forma que as
pedagogias também variam de
acordo com os projetos politicos
pedagogicos de cada lugar.

O trabalho se desenvolve com a
colaboracao de todos que queiram
participar - e através de conversas,
cartografias, mapeamentos, -
planejam uma organizacao
pedagogica voltada ao aprendizado
do territorio e sua insercéo nas
saidas com as criancas. Seu
desenvolvimento coletivo em
conjunto com ltoda a comunidade é
essencial, pois garante 0

mantenimento e a a insercao do
habito nas rotinas das pessoas para

APEPROJETOS | FORMAGAO

CURSO LIVRE CRIANCGCA E CIDADE

O Curso Livre Crianca e Cidade - Conceitos, Politicas e Praticas da Infincia nos
Territorios Urbanos, em parceria com a Escola da Cidade e adaptado ao formato
virtual, foi realizado entre os meses de julho e agosto de 2020.

O curso teve o intuito de reunir e discutir referéncias teoricas e praticas sobre a
presenca e o protagonismo das criancas nos territorios urbanos. Discutiu-se
sobre infancia, seus mais variados contextos socio-espaciais, a relacao entre a
crianca ¢ a cidade, além de ferramentas ¢ possibilidades para atuacao no

territorio. (APE MOBILIDADE, 2012)

APEESTUDOS

A partilha de conhecimentos acontecem
em encontros quinzenais de estudos,
abertos e realizados em locais de livre
acesso na regiao central da cidade de
Sao Paulo. Os temas dos estudos sao
abrangentes, definidos em grupo de
acordo com as questoes que querem
aprofundar sobre mobilidade, cidade,
sociedade, educacio, entre outros. (APE
MOBILIDADE, 2012)

NAO E SOMENTE UMA IMENSA,
MAS TAMBEM URGENTE TAREFA
DESCOLONIZAR A ORDEM
EUROCENTRICA DO CONHECIMENTO.

EM "MEMORIAS DA PLANTAGAO: EPISODIOS DE RACISMO
COTIDIANO" - KILOMBA, GRADA

WWW. APEMOBILIDADE.ORG

que elas possam contlinuar saindo e
descobrindo a cidade, fazendo do
espaco urbano parte de secus
cotidianos. O projeto ja se
desdobrou e ganhou expansao para
diversas escolas, alcancando
centenas de criancas e colaborando
lambém para a formacao de
educadores e profissionais
associados. ‘Sabemos  que  0s
processos de melhoria e adequacao
das cidades através das politicas
publicas sdo lentos. Mesmo que seja
um projeto de urbanismo tdlico que
lende a ser rdpido. ndo é rapide. Mas
que independente disso ndo é preciso
esperar o ambienle perfeito para
viver o colidiano.” - Marieta Colucci.
Portanto ¢ notavel como o trabalho
diretamente com escolas contribui
para a mudanca do comportamento
através da insercao do habilo na
escala da caminhada.

(APE MOBILIDADE, 2012)

APEPROJETOS
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INICIO EM 2015

A CIDADE PRECISA DE VOCE

COMPOSTO POR:

LAURA SOBRAL
BARAO FLAVIO DI SARNO
MARCELLA ARRUDA

LUIS FELIPE ABBUD

HELOISA SOBRAL

URSULA TRONCOSO

ALIX DE PARADES

FABIAN ALONSO

GUILHERME ORTENBLAD

FABIOLA BERGAMO

ALEXANDRE RIBEIRO RAIMUNDO
NOBREGA PAIVA

JOSE AUGUSTO VIEIRA DE AQUINO
RAUL TORRES

LUCAS PRADA

TATIANA KARPISCHEK

BIANCA ANTUNES

i

DESENVOLVIDO EM:

SAO PAULO

&®
A GENTE QUER QUE AS PESSOAS SAIBAM
QUE ESSES ESPACOS SAO DELAS E QUE ELAS
PODEM OCUPAR E TRANSFORMA-LOS. A
APROPRIAGCAO DO ESPACO PUBLICOE O
PRIMEIRO PASSO PARA VOCE SE
CONSIDERAR UM CIDADAO E E POR ISSO QUE
A GENTE TRABALHA MELHORANDO ESSES
ESPACOS, PARA QUE ELES SEJAM DE TODOS.

Contextualizacdo | Objetivos | Relevéancia

Formado por um grupo interdisciplinar, composto por
arquitetos, urbanistas, antropélogos, designers e
jornalistas que juntos, trabalham em busca de fomentar
a participagao das pessoas e ativar um imaginario para
a construcao e o desenvolvimento de uma cidade que
queiram de fato viver.

Dentro do grupo de trabalho analisam os materiais, os
modos de producdo, bem como a forma de relacao e
reproducdao social que indicam possibilidades mais
inclusivas, ecolégicas e diversas para um futuro urbano.
E, principalmente, buscam de maneira perspicaz por
espacos existentes na cidade que possam contribuir
para o estimulo de wuma cidadania ativa, livre,
colaborativa, em que ha a corresponsabilidade como
elemento essencial na interacdo entre as pessoas
consigo mesmas, umas com as outras, e todas com o
espaco habitado.

Defendem a importincia do processo multidisciplinar,
entendendo que juntos garantem a capacidade de
desenvolver etapas diversas de um processo ligado ao
espaco publico, desde uma anilise de entorno, da
regiao, para perceber as necessidades existentes ali,
até um plano de agao e execucgao mais definido. Para o
coletivo, democratizar o conhecimento a respeito dos
espagos publicos e do direito a cidade, incentivando a
ocupacdo e a apropriacdo desses espacgos, colabora para
elevar o sentimento de pertencimento e de cidadania.
Neste contexto, as propostas de se trabalhar
diretamente com espacialidades degradadas com a
intencdo de levar as pessoas para essas areas, sao
objetivos que fazem parte dos preceitos do Instituto. (A
CIDADE PRECISA, 2015)



A CIDADE PRECISA DE VOCE | Eixos

EDUCACAO URBANA

Sao  realizados  mapcamentos  do
territorio, dos desejos e necessidades da
populacio ao mesmo tempo em que se
desenvolve, através de Cursos,
seminarios e workshops temas como

direito a cidade e cidadania ativa, se
busca também raduzir conceitos
urbanos mais complexos para uma

linguagem de facil compreensao e que
estimule a participacao das pessoas.

BRINCANDO COM A CONFIANCA
v o du

lo

SEMINARIO INTERNACIONAL
"Arquitetura para autonomia: ativando

o intuito de discutir o modelo de gestao
da cidade e dos espacos e equipamentos
publ 2 El gestao
compartilhada e participativa por parte
da populagde - o que significa, portanto,
pensar em uma pratica de arquitetura
gue fomenta a autonomia apontando
para uma experiéncia da democracia em
80 e para processos de emancipacdo
. I
"Como cidaddos de diversos territérios
0 se articular para fomentar a
de espacos de didlogo e
: coletiva com o poder
Como este movimento local e
global pode ser legitimado, e 15
territorios educadores ativados?" foram
algumas guestoes abordadas no
seminario. (A CIDADE PRECISA, 2015)

MAO NA MASSA

Sao prototipadas intervencoes no
espaco publico realizadas

coletivamente através da criacio local.

de mobiliarios urbanos que
podem ser permanentes ou
temporarios, a fim de ativar

determinada espacialidade, com
estudo de materiais bem como
inovacoes locais que possam
tornar politicas publicas.

sSeus

FAZENDO JUNTO

E desenhado um modelo de gestao compartilhada
do espaco, a fim de fortalecer o desenvolvimento

Além da pesquisa por modelos possiveis de PPS
(Parcerias Publico-Sociais) para a construcio de
uma cidade mais justa, democratica e diversa,
buscando incentivar o cidaddo a colaborar com
talentos e
alternativas de como orientar os investimentos
privados pelo interesse publico. (A CIDADE

habilidades. E a busca por

PRECISA, 2015)

A CIDADE PRECISA DE VOCE | AcGEs

CURSO CIDADANIA ATIVA

ROLE NO CANIVETE
Projeto de ocupagdo com diversas
atividades no Parque

ATIVAGAO CAPUNGA
acili o de Workshop Internacional de
agem Urbana

MOBILIARIO TEMPORARIO
3° Festival dos Direitos Humanos

PRACA DA AMIZADE
Intervencao na P a da Amizade, com o
apoio da Yellow

11l FESTIVAL - A CIDADE PRECISA
DE VOCE: CULTURA, MEMORIA E
PERTENCIMENTO NA CIDADE
Dividido em trés eixos — Patrimdnio e
Identidade, : 12 Invisibilidades
e Futuro

rodas de ¢

de forma virtual.
+

BRINCANDO COM CONFIANCA |

0 jogo foi formulado de maneira que os
jogadores mantenham o distanciamento
seguro de 1,5m, uns dos outros, enquanto
brincam juntos. E um jogo em escala
humana, onde as pessoas jogam com seus
proprios corpos niao necessitando de
nenhum acessério. E replicivel em
qualquer territorio, com um tabuleiro de
facil execucao e regras de jogos que estio
disponibilizadas em um aplicativo e em
redes sociais, além de sinalizadas
proximas aos tabuleiros em espacos
publicos. O jogo proporciona dindmicas
Iidicas e divertidas que promovem
relacoes afetivas, de compreensio,

interdependéncia e empatia. Além de
estimular o debate e deixar espaco para o
uso imprevisivel e espontaneo. Os jogos
sugeridos desafiam os jogadores a
obhservar e propor o que pode ser melhor
na cidade e no local do tabuleiro,
trocando ideias com demais
frequentadores e aproximando-se de
outros erupos. E possivel explorar
questoes como a identidade e memoria
local, conscieéncia ambiental e inovacao
cidada podendo ser utilizado em
contextos  educacionais ou  como
ferramenta em processos participativos.

(A CIDADE PRECISA, 2015)

+ A CIDADE PRECISA DE VOCE NA
HABITAT

ESPACO DE LEITURA
MOBILIARIO PUBLICO CCJ
BATATA LAB

ECO CIDADE

PUBLICACOES
POLITICAS PUBLICAS
blicas para espacos transitorios

MANUAIS DE MOBILIARIOS URBANOS
Ponto de anibus e energia

Banco arvore

Batatabanco + Horta

Cés - Mobiliario urbano temporario e de
codigo aberto

CONCURSOS
Batatalab - Mobiliario urbano

COMPILADO DE TEXTOS
Saudade da rua - refletindo a falta do espacgo
publico no isolamento social

O projeto inclui a intervencao fisica no
solo, atravées da pintura de piso,
acompanhada de um manual de regras de
jogo e um manual de como desenhar seu
proprio tabuleiro. Como uma camada
adicional, foi produzido um aplicativo
para celular: uma "caixa de jogos virtual
com regras para diferentes atividades, de
manuais DIY, e uma interface de
realidade aumentada, que amplifica o
potencial de interacio do usuirio com o
jogo, a cultura de uso do territorio local e
a relacdo com os outros participantes,

alétm de possuir um mapa com a
localizacao de todos os tabuleiros
realizados. (A CIDADE PRECISA, 2015)

WWW.ACIDADEPRECISA.ORG



A PARTIR DE 1965

Bernard

vanleer
FOUNKDATION

CRIADO POR:

Uma iniciativa Global da Fundacao
Holandesa Bernand van Leer (1949)
que busca

incluir as lentes da

primeira infincia e sua rede de
apoio - gestantes e cuidadores, por
exemplo - no planejamento urbano,
em estratégias de mobilidade e nos
programas e servi¢os destinado a

eles.

URBAN 95 | BRASIL

Composta por cidades que fazem

suas politicas a partir dessa
perspectiva, no Brasil 24 municipios
ja compdem o Urban 95. Todas
essas cidades recebem o apoio da
fundacdo e de seus parceiros para
melhorar seus programas e politicas
publicas, desde ag¢des de urbanismo
a servigos. Além da criacao do PMPI
(Plano

Infancia).

Municipal pela Primeira
O projeto apoia os municipios na
elaboracao de diagndsticos locais
sobre o acesso do publico infantil
urbanos e
dados para

embasar a construcao de politicas

nos espagos

disponibilizando
assertivas £

publicas mais

contextualizadas. Além de apoio
técnico oferecidos relacionados aos
temas de urbanismo e mobilidade,
bem como consultorias para o
aprimoramento de acdes e politicas

publicas na area. (URBAN95, 1965)

URBAN 95

URBANS-

Contextualizagao | Relevéancia

Bebés e criancas pequenas tem um grande potencial de

aprendizagem e seus cérebros criam um milhao de
sinapses a cada segundo, de forma que se desenvolvem
melhor do que em qualquer outra época da vida. Eles se
adaptam e aprendem tao rapido que a experiéncia durante
os primeiros cinco anos de vida tem impacto na sua saude,
vida social e educagao e no sucesso profissional até a
idade adulta. Ou seja, € o ambiente em que eles vivem que
ira moldar seus cérebros e seus futuros. E considerando as
criancas o futuro da sociedade, a iniciativa busca pensar
formas de melhorar o meio em que vivem para que no
futuro elas possam ser um adulto mais saudavel e ativo.

O foco na primeira infancia garante a resili€ncia climatica
de uma cidade, traz enormes beneficios econdmicos e
oferece uma plataforma de investimento que tem a
capacidade de unir forgas politicas. Entre 4 a 9 dolares sao
retornados a cada 1 délar investido em programas para a
primeira infancia.

A Urban 95 trabalha em conjunto com lideres municipais,
urbanistas, arquitetos e engenheiros, para para pensar as
cidades sob a perspectiva de quem tem 95 cm que € a
altura média de uma crianca de 3 anos. Dentro desse
contexto, as cidades recebem apoio e capacitagao sobre
formas de contribuir com o desenvolvimento integral das
criangas a partir de suas

proprias experiéncias,

identificando e atuando nos territorios onde se
encontram, em especial aqueles mais vulneraveis.

Segundo a Urban 95: existem ainda 250 milhoes de
criangas com menos de 5 anos em todo o mundo nao
recebem os cuidados

(URBAN95, 1965)

que precisam para crescer.

66
O QUE VOCE MUDARIA EM SUA CIDADE
SE A EXPERIMENTASSE A PARTIR DE
UMA PERSPECTIVA DE 95 CM?

Poiartoan



URBAN 95 | FUNDAMENTOS

Que dificuldades vocé encontraria se tivesse 3
anos andando numa cidade movimentada? Do
que vocé teria medo? Onde vocé gostaria de
explorar?

Dentro das pesquisas e praticas realizadas pela
iniciativa, se destacam que as familias precisam
de:

1) AR PURO: Os efeitos da ma qualidade do ar
sao sentidos de forma desproporcional pelos
mais jovens, ja que eles respiram uma
quantidade maior de ar por quilo de peso
corporal e portanto o seu desenvolvimento
cognitivo e mental é afetado negativamente.
Especialmente por aqueles que vivem em areas
de baixa renda que se encontram em lugares
mais vulneraveis. Os impactos causados na
saude sao para toda a vida. A altura reduzida
coloca

das criangas pequenas as

constantemente perto da saida de gases do

escapamento dos carros, por exemplo.
2) NATUREZA: Estar exposto a ambientes

naturais para brincar, fazer exercicios e

descansar traz beneficios para a satde mental e
fisica em todas as idades. Habilidades motoras
desenvolvidas durante

podem ser melhores

brincadeiras com elementos naturais, como
areia e agua, por exemplo, a0 mesmo tempo em
que areas verdes encorajam a exploracao. Para
0os cuidadores, ambientes naturais também
contribuem com uma melhor satde mental, o

que é extremamente importante se ater, pois

desempenham um papel essencial em seus
desenvolvimentos. Costumam ser ambientes
mais tranquilos que garantem inGmeras

possibilidades de ineracdao com as criancas,
como contar historias, ler e cantar.

3) Proximidade de
saudaveis: Garantir que os prinicipais servigos

servicos e espacgos

e espacos para a primeira infancia sejam

acessiveis a peé, de bicicleta ou transporte

publico confiavel, que fornegam apoio aos

cuidadores e as suas criangas. (URBAN95, 1965)

Fonte: Bernand van Leer Foundation. 2021. Disponivel em: https://bernardvanleer.org/solutions furban95/

CUIDADORES | SAUDE MENTAL

Quando cuidadores sofrem de
alguma doenca mental, bebés e

O entorno fisico também é um dos
fatores que afetam a satide mental.

SAO OS CUIDADORES
QUE CRIAM

criancas pequenas tém um risco
maior de atrasos no
desenvolvimento, assim como de
problemas de satde mental e social
na vida adulta. Da mesma forma
quando pais sofrem de depressao e
estresse podem ter mais dificuldade
para compreender e responder aos
sinais de seus filhos e manter uma
boa interacao com eles. Eles também
podem estar menos propensos a
procurar servigos de saude para suas
criancas.

Varios elementos ambientais como a
percepcao de seguranga, niveis de

ruido, calor, qualidade do ar,
presenca de pessoas, iluminagao,
espacos na natureza, oferta de
atividades e  estética exercem

impactos diferentes sobre a satde
mental, dependendo de sua
intensidade e frequéncia. (URBAN9S5,
1965)

OPORTUNIDADES DE
AMOR, BRINCADEIRAS,
CONVERSAS E
CUIDADOS. ELES
PROPORCIONAM UMA

PRESENGCA SAUDAVEL,
PROTEGEM AS

CRIANGCAS DO
ESTRESSE E SAO O
ELEMENTO MAIS
FUNDAMENTAL NA
FORMAGCAO DO SEU
CEREBRO.

WWW.URBAN95.0RG.BR



INICIO EM 1990

CIDADES EDUCADORAS

Fonte: Curitiba entra na rede Cidades Educadoras. Uninter, 2019. Disponivel em: https://www.uninter.com/noticias /curitiba-entra-na-rede-das-
cidades-educadoras

SURGIMENTO:

O programa de Cidades Educadoras
surge em 1990, em Barcelona,
durante o I Congresso Internacional
de Cidades Educadoras, a partir da
integracao de um grupo de cidades
que possuiam como objetivo comum
trabalhar conjuntamente. 0
trabalho deve ser desenvolvido de
acordo com a Carta aprovada de
Cidades Educadoras, em projeltos e
atividades para melhorar a
qualidade de vida dos habhitantes, a
partir do envolvimento ativo no uso
e na evolucao da propria cidade,
que acaba por funcionar como
roteiro para estas cidades que a
compoem.

O que é uma cidade educadora?

Uma cidade educadora esta aliada tanto a uma proposta
pedagogica, transversal e multidisciplinar, mas também é
considerada uma proposta politica, por ser uma vertente
pedagogica em ambito de um municipio, estado ou pais.
Isso porque, um municipio que defende as ideias das
cidades educadoras, geralmente depende da iniciativa do
prefeito, da camara dos vereadores para ser adotada. As
cidades educadoras portanto
responsabilidade de fazer do espaco publico um ambito
de formacao cidada, individual e colelivo, e demonslram

dSSUIEIn a

uma forte preocupacio e interesse em comprometer
todos os atores.

Trabalham também o conceito de educacio, resistindo a
limita-la e demarca-la aos limites da escolarizacao. Ou
seja, acreditam que a educacio se define dentro de uma
otica muito além dos limites da escolarizacao. De forma
que pensam a educacao como um tecido completo que vai
alcm dos processos escolares, cruzando-os com
processos culturais que ocorrem nas sociedades. Segundo
Hannah Arendt:

"A EDUCACAO E O PONTO EM QUE DECIDIMOS SE AMAMOS O MUNDO O BASTANTE COMO PARA
ASSUMIRMOS A RESPONSABILIDADE POR ELE E, COM TAL GESTO, SALVA-LO DA RUINA QUE SERIA
INEVITAVEL NAO FOSSE A RENOVACAO E A VINDA DOS NOVOS E DOS JOVENS. TAMBEM MEDIANTE A
EDUCAGAO DECIDIMOS SE AMAMOS NOSSAS CRIANGCAS O BASTANTE COMO PARA NAO EXPULSA-LAS DE
NOSSO MUNDO E ABANDONA-LAS AOS SEUS PROPRIOS RECURSOS, E TAMPOUCO ARRANCAR LHES DE
SUAS MAOS A OPORTUNIDADE DE EMPREENDER ALGUMA COISA NOVA E IMPREVISTA 13 PARA NOS [...]"
(5° CADERNO DE DEBATE - ESPACOS URBANOS E CIDADES EDUCADORAS. AICE. 2019, PAG. 11)



Por outro lado, questionam quais vinculos podem ser criados entre o espaco publico ¢ a educacao,
além de se voltarem também a uma pratica de implementacao, ao pensar em politicas publicas
institucionais que podem garantir e preservar essas manifestacoes na sociedade. Sem esquecer de que
a educacao ¢ algo que precisa passar pelo processo de desterritorializaciao da escola e dar inicio a um
vinculo mais profundo com os espacos da cidade, fazendo deles espacos urbanos educadores.

ASSOCIACAO
INTERNACIONAL DE

Cidades

Educadoras

o

Fonte: Barcelos celebra dia internacional da cidade educadora. Disponivel em: https://www.cm-barcelos.pt /2020 /11 /barcelos-celebra-dia-

internacional-da-cidade-educadora/

ROSI:\RIO | ARGENTINA

A EXPERIENCIA DOS CENTROS DE CONVIVENCIA EM BAIRROS

DA CIDADE DE ROSARIO

Diante a extrema desigualdade social existente na regiio, o governo local
sustenta a tarefa de promocao de politicas pablicas dirigidas a populacao de
maior vulnerabilidade social. Politicas que estio orientadas para gerar
processos de inclusdo de criancas, jovens, adultos idosos e suas familias,
salientando a convivéncia, solidariedade e a melhoria da qualidade de vida
para o pleno exercicio de seus direitos. Deste modo, a implementacao dos
Centros de Convivéncia nos Bairros estio compostos por 32 edificios
levantados nos bairros onde se situa a maior quantidade de lares com as
necessidades basicas insatisfeitas do municipio.

Fonte: (4° Caderno de Debate - A Convivéncia nas Cidades. AICE. 2016)

Dai procura-se realizar acoes
conjuntamente com a rede de
espacos estalais e comunitarios
presentes em cada lerrilorio.

Como  alguns dos  objetivos
especificos voltados para a infancia,
pode-se dizer que pretendem
incluir as criancas em atividades
socioeducativas, recrealivas e
esportivas que for(talecam seu
desenvolvimento  integral, bem
como a melhor insercio e
permaneéncia no sistema
educacional formal. Além de
promover a inclusdo digital e
assegurar que usufruam dos
beneficios da seguranca social
cabiveis. (4° Caderno de Debate - A
Convivencia nas Cidades. AICE.
2016)

WWW.EDCITIES.ORG/



4, CATALOGO DE INICIATIVAS - PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCAGAO
URBANISTICA NA ESCOLA

As iniciativas trabalhadas se relacionam com o desenvolvimento de atividades
pedagogicas socio-espaciais de espagos urbanos, mas trabalhadas em salas de aula

com as criangas.
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LUDICIDADE
OBJETIVOS

O objetivo de aprendizagem desta
pratica é revelar como as criancas
percebem 0S elementos
constituintes dos espacos urbanos

e a partir disso refletir e
argumentar sobre caracteristicas

positivas e negativas dos espacos.

"Como cada crianca possui um
relacio com o espaco pelo qual
nos movimentamos de dilerentes
maneiras; permanecemos quando

nos sentimos a vontade;
convivemos de diferentes
maneiras com conhecidos e
desconhecidos e realizamos
nossas atividades, sejam elas
necessarias, sociais ou opcionais
(GEHL, 2015).  Assim, para

compreender o espaco ¢
importante observar: o proprio
lugar, os agentes que o praticam,
suas atividades no espaco e as
sensacoes sentidas quando essas

=3
PERMANENCIA

MOBILIDADE

AUTORIA:

LUIZA HELENA FERRARO
ANA LAURA VIANNA VILLELA
MARIANA C. REI REBELLO PEREIRA

PUBLICO ALVO:

CRIANCAS DO 2° E 3° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

INTERDISCIPLINARIDADE:

ARTES, GEOGRAFIA, HISTORIA,
LINGUA PORTUGUESA E
MATEMATICA.

relacoes sao estabelecidas.

4,

| ATIVIDADES |

QUANDO AS CRIANCAS
RECONHECEM AS
CARACTERISTICAS QUE
ATRIBUEM QUALIDADES
BOAS E RUINS AOS
LUGARES QUE
FREQUENTAM,
PROPORCIONA-SE UM
ESTiMULO AO OLHARE A
PERCEPGAO AMBIENTAL, O
QUE PERMITE DISCUSSOES
SOBRE OS LUGARES QUE
VIVENCIAMOS
DIARIAMENTE, BEM COMO
SOBRE AQUELES QUE
DEIXAMOS DE VIVENCIAR.

METODOLOGIA

A partir de um Jogo de Cartas ¢

dos atributos de mobilidade,
permanéncia, convivéncia e
atividades, conceituados e

aprofundado com as criancas, elas
devem idenlificar e analisar quais
celementos, atitudes, agentes e
sensacoes estdo presentes nos
lugares da sua cidade pela suas
proprias percepcoes, quais as
caracleristicas negativas ou
positivas e como contribuem para
a qualidade do Ilugar. Sera
realizado um passeio guiado com
a escolha do lugar definida pelo
educador em conjunto com a
turma ou somente pelo proprio
educador através de registros na
fala das criancas, seus lugares
recorrentes.
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BRINCANDO DE PLANEJAR: A CIDADE QUE TEMOSE A
CIDADE QUE QUEREMOS

OBIJETIVOS

Aperfeicoar a consciéncia urbana
e ambiental das criancas por meio
da representacao de aspeclos
urbanos presentes e desejados na
cidade em que elas vivem.

METODOLOGIA

Realizacao de oficinas que
utilizam como principal
ferramenta um jogo de tabuleiro.
Dividido em trés momentos e trés
monlagens de labuleiros distintas.
O primeiro momento objetiva

____________________________________________

"instigar a reflexao sobre o
territorio atual que as criancas
vivem e a percepcao sobre a
cidade" de modo que elas devem

CULTURAL TEATRO PADARIA i
o i montar o  jogo com a
CLUBE Q ' ﬂ ﬁ representacao de como € o bairro
ESPORTIVO BIBLIOTECA PRAGA
R R T G T e atualmente. O segundo momento
= =1

objetiva 'Instigar a reflexao e

~~~~~~~~~~ -~ i . S A C il e DS OhTE ReaToO R ETa N
ﬁ : - - E - territorio onde as criancas vivem
i wis___i._ 1M no passado e despertar a
m m percepcao sobre a cidade." de
-------- e eeedeeeee st ee--. mi0dO que elas devem montar o
m m jogo representando como era o
-------- T Nemma e e emmmme e e e - - NPT O D PASS 00 (£250 fileiTain
m m buscar imagens anligas, ¢
B B RO i . B O interessante).
AUTORIA:

ANA CRISTINA DA SILVA MORAIS /
BEATRIZ MENDES DE OLIVEIRA

adgp Al -
vl A=

DE FORMA TRANSVERSAL, AS CRIANGAS DISCUTIRAO A
DIVERSIDADE DE USOS E ESPACOS E OS DIFERENTES MODOS DE
SE VIVER NA CIDADE. ALEM DISSO, DISCUTIRAO CIDADANIA,
UMA VEZ QUE SERAO ESTIMULADOS A SEREM CIDADAOS QUE
PENSAM A CIDADE E PODEM, A PARTIR DESTA POSIGCAO,
ENTENDER SUAS POSSIBILIDADES DE ACAO NA REALIDADE
EXISTENTE EM ACOES DIRETAS OU INDIRETAS.

PUBLICO ALVO:

CRIANCAS DO 1° AO 5° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

INTERDISCIPLINARIDADE:

GEOGRAFIA, ARTES E LINGUA
PORTUGUESA.

LG 00 HElTe

Ja o terceiro momento objetiva

"Estimular nas criancas seu
poltencial de transformacao da
realidade do territorio onde

vivem" de [orma que elas devem
representar como querem que
seja o lerrilorio no fuluro.
Exemplos de perguntas durante o
processo: 1) “O que vocé mais
gosta de fazer e qual é seu lugar
favorito na cidade?”

2) “Como vocés imaginam cue era
o bairro no passado? Alguém mais
velho ja te falou algo sobre isso?”

3) O que vocés mudariam no
bairro da escola?” “Por que aqui
no nosso bairro falta isso?” e
“Vocés acham que nos podemos
fazer algo para melhorar nosso
bairro?”.
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URBANOSCOPIO

OBJETIVOS

Construcao de uma consciencia
coletiva sobre direito a cidade,
reivindicacoes junto aos entes
publicos e acoes cidadas a
partir de intervencoes urbanas

nos arredores do edificio da
escola, a partir reflexoes
geradas a respeito das
dinamicas locais, conectando
distintos pontos de vistas a
partir do Senso de
pertencimento local e do

favorecimento de experiéncias e
conexoes entre membros do
corpo docente, estudantes de
diferentes turmas e [aixas
etarias dos anos iniciais.
Incentivar a reflexao dos
estudantes sobre aspectos do
bairro onde vivem.

METODOLOGIA

Atividade ludica  para a
confecciao de caleidoscopios de
papel a partir das percepcoes
espaco temporais das criancas
sobre a cidade atual e a cidade
desejada a partir da escala locala
do bairro onde moram. 1°
Momento: Escrita e desenho
respondendo as questoes: a) O
que eu mais vejo no meu bhairro?
b) O que eu vejo menos no meu
bairro? ¢) O que eu gostaria de
ver mais no meu bairro? d) O
que eu gostaria de ver menos no

meu bairro? 2° Momento:
Duplas de montagem dos
caleidoscopios. 3° Momento:

Coletivo de compartilhamento e
brincadeira.

Fonte: Urbanoscopio. Disponivel em: https://www.caubr.gov.br/caueduca/?p=1533

AUTORIA:

CAROLINE SOARES NOGUEIRA

PUBLICO ALVO:

CRIANCAS DO 1° AO 5° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

INTERDISCIPLINARIDADE:

GEOGRAFIA, ARTES E LINGUA
PORTUGUESA.

Vista lateral do caleidoscépio

Vista aérea do caleidoscopio

AS RESPOSTAS REVELAM PRINCIPALMENTE O DESEJO DE UM
BAIRRO MAIS LIMPO, SEGURO E TRANQUILO DE SE VIVER. ALEM
DE PREFEITOS QUE PRIORIZEM A HONESTIDADE E CONCLUSAO

DE OBRAS PUBLICAS. VISLUMBRAM UM CINEMA, UM SKATE PARK,
EVENTOS CULTURAIS E MAIS LOCAIS DE LAZER. O COMBATE AO

PRECONCEITO E O RESPEITO AS MULHERES FORAM TAMBEM
RECORRENTES. ADEMAIS, HA MUITOS ALUNOS QUE GOSTAM DE
MORAR NO BAIRRO APESAR DA VIOLENCIA POR MORAREM LA A

MAIOR PARTE DA VIDA. PARA OUTRA PARTE DOS ALUNOS, A

CIDADE E INDIFERENTE DEFININDO SUA REPRESENTATIVIDADE

APENAS COM A PALAVRA “NADA".
DISPONIVEL EM: HTTPS://WWW.CAUBR.COV.BR/CAUEDUCA/?P=1533



5. REFLEXOES CRITICAS PARA A EDUCAGAO ESPACIAL DAS CRIANGAS

Como se sabe, desde a Grécia Antiga o processo de exclusédo de pessoas da
democracia e principalmente as suas desqualificagdes da participagao efetiva em
diversos processos democraticos impedem a efetiva concretizagdo do ser como um
ser cidaddo. Sejam mulheres, negros, estrangeiros e criangas, entende-se que pela
l6gica normal do processo de desenvolvimento humano, essa necessidade de uma

qualificacdo para poder exercer a democracia afeta, antes de todos, a crianca.

Essas pessoas excluidas, muitas vezes s&o vistas como cidad&os de segunda
classe. O que mostra que até mesmo o processo de cidadania € uma fonte geradora
de desigualdades sociais, ao invés de exercer sua principal fungdo que € a de garantir
a aceitacao das diferencas e diversidades sociais e culturais, sem a retirada de
qualquer direito ou oportunidade.

Nesse contexto e a partir da clareza da existéncia de diversas formas de
exclusdo dentro do atual processo educacional, que muitas vezes ndo consegue
atender e dialogar com os contextos socio-espaciais da realidade de seus alunos, o
mesmo acontece com a cidadania. Ndo s6 acontece, como esta vinculado e agindo
em sentido contrario como deveria ser. Isso pode ser afirmado, porque na experiéncia
educacional o movimento democratico também ocorre - pois é tendo consciéncia das
relagcdes e dos movimentos urbanos e do porqué deles ocorrerem, que se encontra a
lucidez com relagdo aos diversos processos antidemocraticos e que atendem

somente ao viés mercadoldgico - e garante o inicio de qualquer movimento politico.

Ao mesmo tempo que os estudos sobre a historia da infancia nos permitem
explorar espagos em busca de formas educativas e vivéncias emancipatorias que
demonstrem processos de desconstru¢cao de pressupostos universais em torno da
sua concepcao e sua ‘incapacitacao’ para exercer uma cidadania ativa e inclusiva.
Além disso, a crianga como um sujeito de direitos, que constroi sua identidade pessoal
e coletiva a partir de suas vivéncias e interagdes dentro das praticas cotidianas,

deveriam como direito basico usufruir dos espacos publicos como pratica essencial.

Porém, a visdo que se tem muitas vezes é o ato de se estar na rua e nos

espacos publicos da cidade como algo negativo. E nesse processo as criangas sé&o
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retiradas das ruas e fechadas dentro de suas casas, escolas e parquinhos infantis, de
forma que o que se mantém nos espacos livres sdo os rejeitados, as criangas de rua,

os vagabundos e tudo aquilo que ndo seja escolarizado. Conforme o seguinte cenario:

“Deveria estar na escola, aprendendo, em ultima instancia, a ser um bom
cidadao, a usar de forma correta a cidade, da qual abusa como se tivesse
todos os direitos a fazé-lo, sem pagar contrapartidas. Para a infancia sem
educacgao, o espago urbano reverte a situacado de natureza, é ‘selva’, onde
tudo parece ser permitido fazer’. (VOGEL & LEITAO, 1995, p.76)

Apesar de muito ter a ver, o proposto trabalho ndo se aprofunda em tematicas
como moradores de rua, mas para eles, suas casas seriam as proprias cidades. E, a
partir da reflexdo dos termos cidadao e ndo cidadao - até porque muitos moradores
de rua quando morrem sdo chamados ‘indigentes’, por exemplo -, deparamos com
movimentos de manifesta¢des politicas sociais, realizado por Meninos e Meninas de
Rua, e que foram decisivos para a promulgacdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente. Quem vive nas ruas sao umas das primeiras pessoas que podem
retratar o que € viver em situagdo de desigualdade, e ao mesmo tempo, foram por
causa deles que um dos principais documentos que objetivam proteger os direitos da
criangca e do adolescente - considerado um marco legal e regulatorio dos direitos

humanos - foi promulgado. Seria mesmo uma manifestagao de indigentes?

Por outro lado, dar um espacgo unico as criangas, limitando-as de usufruir seja
da socializagao adulta - que ao mesmo tempo estes possuem liberdade para vivenciar
as cidades -, seja do seu proprio processo de apropriagao e territorializagdo nas
cidades e das cidades, € notavel a forma de limitagado e confinamento de experiéncias.
De forma que é tdo comum tal confinamento infantil que estudos atuais abordam
exatamente que tipos de interagdes, relagdes e praticas cotidianas se materializam
no espaco da cidade e como a cidade catalisa a construgdo da identidade pessoal e
coletiva das criancgas.

Para isso, deve-se observar o maximo e mais vasto leque de relagdes
possiveis entre as criangas entre si, criangas e adultos e criangas e espagos. Nunca

perdendo de vista o espago publico como chave.
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Um territério € educativo, uma cidade é educadora quando garante o fomento
de agdes e praticas educativas, sejam elas escolarizadas ou ndo. No entanto, dentro
da cidade, essas praticas devem ser vistas como praticas espaciais, ou sociais, ou
seja, socio-espaciais. Isso porque é importante a evidéncia do espago como receptor
de agdes coletivas, realizadas por sujeitos coletivos. Ao mesmo tempo, ndo so tornar
o territorio evidente como fazé-lo ser utilizado e vivenciado - o que vai além de
apropriacao e identificagao espacial. De nada adianta estudar um espaco vazio, sem
pessoas, da mesma maneira nada adianta estudar um espaco para “todos”, sem que

as criangas possam estar presente nesses lugares.

Comecar esse processo por uma maior aproximacao entre a escola e o seu
entorno, a escola e as ruas da cidade utilizando das espacialidades ao redor e
potencializando o seu uso com a presenga das criangas ja seria um grande passo
para uma ocupacado urbana mais democratica, conforme pdde-se observar nas
iniciativas praticas em contextos urbanos. Pensar nessa ocupacao a partir de um
processo de territorializagdo com as multiplas infancias aliado a praticas educativas,
entendendo essa acdo como parte de um processo contextualizado e de maior
autonomia de quem exerce, ou seja, as criangas que passarao a ocupar mais lugares

publicos, e com protagonismo.

Ao mesmo tempo em que buscar um maior vinculo das criangas com seus
territérios, nos leva a pensar no embate entre autonomia vs. protegdo. Como
podemos proporcionar espagos publicos e sociais de modo que as criangas tenham
um ambiente seguro para exercerem seus papeis de atores sociais e que possam

vivenciar e tomar decisdes, manifestando-se também como seres politicos?

Como pbde-se concluir através das analises de diversas iniciativas, o carater
ludico inserido em um contexto urbano, contribui para qualificar os espacos
receptores das criangas, de forma que elas se identifiquem e encontrem seus lugares
nas cidades, podendo ter a liberdade de escolher o brincar como uma linguagem
reconhecida. Pensar uma cidade para todos demanda como necessidade basica
incluir os interesses das criangas em suas espacialidades, além de vincular o
urbanismo, o meio ambiente, a seguranga viaria, a cultura, a saude, a educagéo, o

lazer, e principalmente a integracdo de todos esses elementos. Olhar para espacgos
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publicos e livres e buscar formas de se integrar o bem-estar das criangas nesses
ambientes resulta em estudo e desenvolvimento de politicas publicas.

Ademais, compreender como as iniciativas sdo importantes exemplos de projetos
potencializadoras para estabelecer o dialogo entre as pessoas com e no meio urbano,
através de programas ludicos e de interacdo entre os participantes. Além disso,
contribuem ao se engajarem em encontrar territérios com potenciais educativos.
Estimulam a identificagdo das criangas com a cidade ao garantir a apropriagdo do
espaco, proporcionando o desenvolvimento do sentimento de que como a habitagéo,
aquele espaco publico também faz parte do seu cotidiano e também deve ser cuidado
e respeitado.

No entanto, € importante ressaltar que para a criagdo das politicas publicas &
imprescindivel a consciéncia para sempre levar em consideragao as diversidades de
infancias e suas respectivas desigualdades. O que nos leva ao encontro das politicas
publicas em meio a uma cidade em disputa, em que a prioridade sempre foi o0 viés
mercadoldgico e desde entdo, as contradicdes comegam a borbulhar. S&o ruas
comerciais com calgaddes enormes, mas que em contextos residenciais de camadas
populares, mal existem calgcadas, quando existem. A valorizagdo do carro em meios
as avenidas, que poderiam ceder lugares as bicicletas, transportes publicos e
pedestres. A escala em que a cidade além de vista € mais segura para o cidadéo
masculino e adulto, e que seguramente podemos acrescentar também, branco. Que
ao invés de centralizar atividades produtivas e econdmicas somente nas grandes
centralidades, por que ndo também melhorar as qualidades e infraestruturas dos
bairros e das regides periféricas?

Portanto, levar em consideragado que criangas sao cidadaos, mas mais do que
isso, de que sao diferentes dos adultos ndo s6 pela sua natureza e tempo de
formacdo, mas que justamente por isso, ndo é que ela sabe menos, ela sabe outra
coisa. E assim, para ouvi-las e ceder espaco para sua participacado, as formas de
didlogos também n&o sdo as mesmas. E preciso um afastamento da referéncia
adultocéntrica e estarmos abertos ao universo infantil, a novas formas de linguagem
e comunicagao, de sentirem e vivenciarem o tempo das coisas, que sO enriquecem

as sutilezas de suas infancias.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

N&o se pode generalizar as culturas, as infancias. Nao se pode generalizar
muito menos querer encaixotar as criangas dentro de um mesmo padrdo. Nesse
sentido, torna-se claro que o processo de escolarizagao concebido pela sociedade
moderna ndo se encaixa no contexto de multiplas infancias. O embrutecimento da
sociedade, a rigidez diante a diversidade e as mudangas € uma realidade

ultrapassada.

A pré-fabricagdo da vida humana, que pode ser associado desde a fase
anterior ao nascimento, em que se escolhe a cor dos olhos, o tom do cabelo das
criangas, ja caracteriza uma escolarizagédo da vida que deve atender a um padréo da
sociedade, pré-definido. Mas a vida esta ai para que cada um a defina por si so, e
para isso é importante um ambiente que favoreca a liberdade de ser e principalmente
a consciéncia de que existe esta liberdade.

Nesse sentido, este trabalho busca através da interdisciplinaridade gerar a
reflexdo por espacos de fato mais democraticos a partir da iniciativa do olhar infantil.
Uma cidade que seja possivel caminhar, tendo em vista que criangas que v&o para a
escola a partir da mobilidade ativa possuem maior poder de concentracdo na aula.
Da mesma forma que criangas que fazem atividade fisica, tem maiores chances de
se tornarem adultos ativos e praticantes de exercicios fisicos. Conclui-se que o
contato com a cidade incentivado desde a infancia, garante criangas com maiores
chances de se tornarem adultos mais envolvidos e engajados com o0 meio urbano.

Mais socialmente ativos, mais cidadaos.

Da mesma forma, entender as infancias, relacionar informacdes, pontos de
aproximacao e pontos opostos e pensar espacialidades que favorecam o seu
crescimento saudavel, ndo seria esta uma tentativa impor algo? Nao seria uma atitude
institucionalizada e pré-concebida do que é ideal para elas? A pesquisa se propds,
entdo, a contribuir para reflexdo critica em um campo de intercambio e de
questionamento dos espacos, de forma que eles sejam sempre democraticos, para
todos. Contribuir também para a produgado de materiais na area de arquitetura, da
materializacdo dos espacos como educativos em potencial, e trazendo a partir da
interdisciplinaridade essa discussao para o campo de Arquitetura e Urbanismo, que

ainda é novo.
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E importante olhar para fora: pra gente que vive na rua, para o nao
escolarizado. Pois esses espacos também fazem parte da nossa realidade social e
merecem atengao. Ndo se pode deixar o mundo institucional escolar viver de modo
separado e alheio a realidade. E importante que todas as suas normas, seus
programas, livros, textos se relacionam com a vida real, de forma que se possa refletir
as questdes de maneira contextualizadas e que no futuro as pessoas possam usar o
material para pesquisa in loco entendendo e consolidando a existéncia da
diversidade.
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