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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a avaliagdo da aprendizagem no ensino da Matematica do
ensino basico e possui uma abordagem qualitativa. Foi realizada uma pesquisa exploratoria
bibliografica sobre essa tematica como orientacdo metodologica. Quando ocorre um fracasso
escolar a culpa ¢, tradicionalmente, atribuida ao estudante. Esse insucesso ocorre,
principalmente, na Matematica ensinada em sala de aula, que muitas vezes ¢ uma disciplina que
provoca aversao nos alunos. Sendo assim, ¢ de suma importancia que, nos processos de ensino
e de aprendizagem da Matematica, todos os atores envolvidos sejam avaliados e os métodos
avaliativos sejam globais e constantemente revisados pelo proprio docente da disciplina
buscando uma melhoria continua. Neste estudo, ndo sao levantadas outras hipoteses que possam
ter contribuido para o insucesso ou baixo desempenho escolar do aluno, sejam elas problemas
de ordem socioculturais, cognitivos ou até mesmo ligados a pratica pedagogica do sistema de
ensino. O aluno deve compreender o que lhe ¢ ensinado e, quando isso nao ocorre, cabe ao
profissional de ensino realizar interven¢des pedagogicas ou até mesmo corrigir suas agdes

pedagdgicas para que esse aprendizado seja efetivado.

Palavras-chave: Avaliagdo Formativa. Matematica em Sala de Aula. Ensino e Aprendizagem

da Matematica. Educagao Matematica.



INTRODUCAO

O interesse por essa temdtica surgiu ao atuar em meu campo profissional quando,
trabalhei por alguns anos em escolas dessa especialidade pela rede municipal de Uberlandia,
como Educador Infantil Efetivo. Atualmente, trabalho no setor administrativo na area da
educacao. Quando trabalhei como Educador Infantil Efetivo, ndo era docente e sim auxiliar,
visto que, na época do concurso, o pré-requisito para o cargo era possuir o Ensino Médio
completo. L4 percebi que, desde cedo, as criangas com idades entre 3 (trés) e 5 anos (cinco)
tém contato com a Matematica, na maioria das vezes, de forma indireta através de conceitos
como contagem, lateralidade, agrupamento, ordem, correspondéncia, entre outros.

Durante os estagios supervisionados, trabalhei em conjunto com diversos professores e
pude perceber que cada um possuia uma didatica, um método de ensino, assim como cada aluno
tem um ritmo diferente de aprendizagem. Em algumas aulas, presenciei o método tradicional:
livro, quadro e repeti¢do de exercicios. As outras aulas foram mais dinamicas, com uso de jogos
e utilizacdo de softwares e outros métodos a fim de garantir uma aprendizagem mais concreta
e significativa.

A partir dessas observagdes, o desenvolvimento desse estudo tem por objetivo
compreender a importancia da avaliagdo formativa no ensino da Matematica através de um
trabalho de revisdo bibliografica.

r

A aversdo pela Matematica ja € conhecida pelos proprios pais dos alunos, pela
comunidade escolar e por sistemas oficiais de ensino. E comum ouvirmos dos estudantes
questionamentos sobre a necessidade do estudo dessa disciplina e o mito sobre sua dificuldade,
o que leva muitos discentes a apresentarem uma relagdo negativa com essa disciplina que pode

acarretar fracasso, repeténcia e evasao escolar. De acordo com Imenes e Lellis (1997):

Todos conhecem o medo da Matematica. Ele pode até ter diminuido, pois, com o
mundo em mudanga, o ensino naturalmente progride. Mas, mesmo hoje, a Matematica
ensinada de maneira tradicional ¢ a disciplina que apresenta o mais baixo desempenho
dos alunos e ¢, ainda, a que mais reprova. Isso acontece no Brasil e no mundo inteiro!

(p. 6).
Entre os possiveis motivos conhecidos que tendem a justificar essa dificuldade de
aprendizagem e o insucesso do aluno estdo os fatores cognitivos, desinteresse do aluno ou

mesmo problemas de ordem socioculturais. Sobre esses motivos de dificuldade no aprendizado

da Matematica. Nesse sentido, Perez (2005) afirma que:



A maioria dos alunos encontra dificuldades para aprender os conceitos matematicos e
poucos conseguem perceber a utilidade e aplicagdo do que aprenderam. Para nds,
esses fatos nos remetem a formacdo dos professores de Matematica. [...] a falta de
interesse para estudar Matematica pode ser resultante do método de ensino empregado
pelo professor [...] (p. 251)

Dessa forma, fatores relativos a falta de formagdo dos docentes, suas praticas
pedagdgicas e a relagdo entre professor e aluno sdo motivos da dificuldade da aprendizagem da
Matematica.

De acordo com Piaget (1976), o pensamento matematico ¢ construido a partir da
curiosidade e entusiasmo na fase infantil e € necessario que a crianga tenha experiéncias
desafiadoras ligadas a Matematica, como o ensino de padrdes, de formas geométricas, de
numeros ¢ no¢ao de espago, pois “os fundamentos para o desenvolvimento matematico das
criancas estabelecem-se nos primeiros anos” (p. 73). Nesse direcionamento, a falta do
conhecimento matematico escolar/académico dos profissionais da educagdo infantil,
possivelmente ocasionada durante seu processo formativo, pode gerar problemas aos alunos,
desse professor, ligados a aprendizagem da Matematica logo nos anos iniciais. Esses problemas
poderdo progredir & medida que a escolaridade desses alunos avangarem, visto que os
conhecimentos matematicos possuem carater cumulativo, ou seja, serdo aproveitados em todos
os anos de ensino posteriores.

De acordo com Fiorentini (2008), a carga horaria destinada a formag¢ao matematica nos
cursos de Pedagogia ¢ reduzida. Em concordancia com esse autor, Cunha e Costa (2008) afirma
que a Matemadtica nos cursos de Pedagogia ¢ apresentada de forma desarticulada e muitas vezes
os pedagogos concluem o curso sem o conhecimento de todo conteido matematico que sera
necessario para desenvolverem seus trabalhos, gerando erros didaticos.

O ensino da Matematica precisa ser realizado de forma contextualizada, contemplando
a realidade escolar e sociocultural em que os estudantes estdo inseridos. Para D’ Ambrosio
(1993), o contexto cultural do aluno precisa ser levado em consideragdo pois “é importante que
o professor entenda que a Matematica estudada deve, de alguma forma, ser util aos alunos,
ajudando-os a compreender, explicar ou organizar sua realidade” (p.35).

E comum encontrarmos profissionais que lecionam Matematica com métodos e
didaticas tradicionais que ja ndo se aplicam aos atuais estudantes. Esses métodos se resumem
na pratica onde o professor ¢ o sujeito que det€ém o conhecimento que sera transmitido ao aluno,
um receptor passivo, de forma pronta e acabada. Como pode ser atrativa para o aluno essa sala

de aula uma vez que ele, nessa nossa sociedade contemporanea, ¢ cercado por inovagdes



tecnologicas? Os métodos de ensino estdo em descompasso com as mudancas que vém
ocorrendo no mundo.
Nesse direcionamento, Perez (2005) afirma que:

A profissdo docente exige o desenvolvimento profissional ao longo de toda a carreira;
a formagdo é um suporte fundamental do desenvolvimento profissional, o
desenvolvimento profissional de cada professor é da sua inteira responsabilidade e
visa a tornd-lo mais apto a conduzir um ensino da Matematica adaptado as
necessidades e interesses de cada aluno [...]; o desenvolvimento profissional envolve

diversos dominios, como a Matematica, o curriculo, o aluno, a aprendizagem, a
instrucdo, o contexto de trabalho e o autoconhecimento (p.252).

E necessario que esse profissional, a fim de assegurar praticas educativas significativas,
seja qualificado e esteja em constante atualizacdo, porém fatores como baixa remuneracgao, falta
de incentivos, indisciplina e desrespeito dos alunos, entre outros, dificultam atrair bons
profissionais.

A formagao continuada ¢ uma exigéncia da atividade profissional no mundo atual ndo
podendo ser reduzida a uma acdo compensatoria de fragilidades da formagao inicial.
O conhecimento adquirido na formacdo inicial se reelabora e se especifica na
atividade profissional, para atender a mobilidade, a complexidade e a diversidades das
situagdes que solicitam interven¢des adequadas. Assim, a formagao continuada deve
se desenvolver uma atitude investigativa e reflexiva, tendo em vista que a atividade

profissional ¢ um campo de produ¢do de conhecimento, envolvendo aprendizagens
que vdo além da simples aplicag@o do que foi estudado (BRASIL, 2007, p. 2).

Assim, os processos de ensino e de aprendizagem devem ser constantemente avaliados.
No contexto escolar, a avaliacio da aprendizagem estd muito condicionada
a atribuicao de notas, provas orais € escritas, aprovacao e reprovagdao. Em relacao ao processo
de avaliagdo, Luckesi (2005) afirma que uma avaliacao “so6 faz sentido na medida em que serve
para diagnostico da execugdo e dos resultados que estdo sendo buscados e obtidos. (...) ¢ um
instrumento auxiliar da melhoria dos resultados (p.150). A avaliacdo no processo educativo
deve ser uma ferramenta continua que auxilie na tomada de decisdes quanto as praticas de

ensino do professor e as estratégias que garantam ao aluno uma aprendizagem significativa.
A AVALIACAO DO ENSINO

No contexto escolar tradicional, quando se pensa em avaliagdo do conhecimento
matematico adquirido pelo aluno, basicamente, nos lembramos de alguma atividade de registro,
provas e uma classifica¢do. De acordo com Luckesi (1998):

O termo avaliar também tem sua origem no latim, provindo da composi¢ao a-valere,
que quer dizer “dar valor a...” porém, o conceito “avaliacdo” é formulado a partir das



determinagdes da conduta de “atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa, ato ou
curso de agdo...” que, por si, implica um posicionamento positivo ou negativo em
relag@o ao objeto, ato ou curso de agdo avaliado (LUCKESI, 1998, p. 92-93).

De forma geral, avaliar seria um processo continuo de acompanhamento dos resultados
obtidos em relagdo aos objetivos e habilidades que foram propostos previamente. Essa ¢ uma
acdo que deve ser realizada de forma bilateral, ou seja, avaliar ¢ importante tanto para o
professor, quanto para o aluno. Para o professor ¢ valido para verificar como ocorre a
aprendizagem dos alunos e também para que sejam feitas interven¢des no plano de ensino, se
necessario. Ja para o aluno, ¢ uma forma de conhecer o seu aprendizado e ritmo de estudos.

A realidade em muitas instituigdes de ensino € de que a avaliacao fica pautada em uma
nota que decidira se o aluno sera aprovado ou reprovado. Geralmente, o aluno se vé
condicionado a decorar formulas e realizar varios exercicios para que consiga atingir o objetivo
nessas avaliagoes.

[...] Nao se trata apenas de que os professores levem em conta como os alunos fazem
seu trabalho na hora de planejar as atividades de instrugdo. Além disso, trata-se
também de gerar uma nova cultura da aprendizagem a partir de novas formas de
instrucdo, trata-se de que os professores organizem e planejem suas atividades

levando em conta ndo s6 como os alunos aprendem, mas principalmente como querem
que seus alunos aprendam (POZO, 2002, p. 58).

Dessa maneira, os professores precisam, quando percebidas as dificuldades dos
estudantes, oferecer novas situagdes de aprendizagem. Provas escritas ndo devem ser as Uinicas
formas de validagdo do conhecimento adquirido pelo aluno. E importante também promover
situagdes de contextualizagdo da pratica pedagogica, respeitando e valorizando as diferengas
socioculturais dos estudantes. Complementando essa percepcao, Bicudo e Garnica (2011) nos
dizem que:

Com isso, nas salas de aula de Matematica estardo sendo elaborados significados para
praticas cientificas e pedagdgicas da Matematica, privilegiando o social e o historico,
dado que a interpretagdo nao ocorre descontextualizadamente e que nenhuma trama
de significados se estabelece sem as negociagdes proprias que ocorrem em um mundo
em que se vive-com-o-outro, tal é o significado de convivéncia. (BICUDO, M.;
GARNICA, 2011, p. 71)

Como complemento para o processo de ensino e aprendizagem, a avaliagdo ¢ uma
ferramenta fundamental para a pratica educativa visto que € a partir dela que ¢ verificado se
realmente o aluno estd aprendendo, de acordo com o planejamento do professor, ou se serd
necessario que o docente repense sua acdo pedagogica. Muitos professores consideram a
avaliacdo um processo puramente quantitativo e se esquecem de que o processo avaliativo

precisa ser mais qualitativo do que quantitativo. Na opinido de Vasconcelos (1992):



Ha que se distinguir, inicialmente, 'avaliagdo e nota'. Avaliagdo é um processo
abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexao critica sobre a pratica, no
sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma
tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os obstaculos. A nota, seja na forma
de niimero, conceito ou men¢ao, ¢ uma exigéncia formal do sistema educacional.
Podemos imaginar um dia em que ndo haja mais nota na escola — ou qualquer tipo de
reprovagdo -, mas certamente havera necessidade de continuar existindo avaliacdo,
para poder acompanhar o desenvolvimento dos educandos e ajuda-los em suas
eventuais dificuldades (VASCONCELOS, 1992, p. 43).

Dessa forma, o processo quantitativo da avaliagdo ¢ necessario para que a institui¢ao
acompanhe o desenvolvimento do aluno ao longo de sua trajetdria escolar, porém € necessario
que o professor avalie o aluno considerando suas limitagdes, seu contexto social e cultural, suas
fragilidades e potencialidades.

Nesse mesmo direcionamento, Bordignon et al. (2015) nos diz que:

(...) o ensino da matematica ¢ essencial para o desenvolvimento critico da crianga e
[do] adulto na sociedade. Os professores tém papel fundamental em fazer despertar
nos alunos o interesse de aprender contribuindo para a inser¢do dos mesmos na
sociedade. O estudo da matematica, em especial das formas geométricas, ¢ uma
ferramenta para a interpretacao do nosso dia a dia, e para chegar a uma aprendizagem

satisfatoria, ¢ necessario tornar a matematica uma ciéncia util, pratica e envolvente
aplicada no cotidiano (BORDIGNON et al., 2015, p. 10).

Em concordancia com esse autor, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) deixam
claro o papel da Matemadtica na formacao do individuo, além de trazerem algumas alternativas
didaticas que podem contribuir para uma aprendizagem mais significativa, como, por exemplo,
aresolucao de problemas, o uso de tecnologia e dos jogos e a Historia da Matematica (BRASIL,

2001).
METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste estudo foi a pesquisa de abordagem qualitativa, que ndo
se preocupa com dados numéricos e foca no aprofundamento da compreensdo de um grupo
social. Segundo Goldenberg (1997), os pesquisadores que preferem utilizar a abordagem
qualitativa opdem-se a presuncao da defesa de um modelo unico de pesquisa para todas as
ciéncias.

O método qualitativo foi utilizado com o intuito de explicar os fendmenos
comportamentais dentro da sala de aula que, por se tratarem de interagdes sociais no cotidiano
atual, ndo podem ser quantificados. A pesquisa exploratéria bibliografica busca aproximar-se

da realidade do objeto pesquisado através de um levantamento bibliografico.



As fontes de pesquisas utilizadas neste artigo foram de ordens primarias e secundarias,
que foram dissertagdes, artigos cientificos, livros, exposicdes, feiras, seminarios e manuais

educacionais nacionais.

OS ASPECTOS DA AVALIACAO E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
APRENDIZADO

E preciso ter um equilibrio entre avaliar e aprender. Existem dois aspectos (ou tipos) de
avaliacdo conhecidos como aspecto processual ou qualitativo e aspecto somativo ou
quantitativo. De acordo com Both (2012), a falta de uma aplicagcdo e concepgao que tenha
clareza nos processos de avaliacdo nos meios educacionais e sociais ¢ um dos motivos da
dificuldade para que esse instrumento seja bem aplicado nas institui¢des educacionais.

Avaliar os alunos ¢ um dos desafios apresentados no processo educacional, uma vez que
pode representar para eles a abertura ou o fechamento de possibilidades de estudar, aprender e
se construir como cidadaos em processo de formacao (BARBOSA, 2008). Colaborando com
esse pensamento, Colotto (1976) nos diz que:

Infelizmente o termo avaliagdo traz algumas conotacdes negativas: ¢ frequente a
relagdo que se faz da avaliagdio com a mensuragdo de uma certa quantidade de

informagoes ou conteudos, como se a mera repeticao fosse a meta da agdo pedagogica.
Por outro lado, ¢ comum a relacdo que se faz da avaliagdo com “exames”,

% CEINNT3

“promogdo”, “vestibular”, “sucesso”, etc., dai decorrendo a maneira inadequada de
encarar as notas como as “UGnicas” metas da atividade educativa. Nunca é demais
repetir que o que se pretende, através da avaliagdo ¢ uma mera etapa no processo
educativo e jamais um fim por si mesmo e que, por ela, se verifica em que medida e
com qual valor os objetivos foram alcangados (COLOTTO, 1976, p. 141).

A avaliagdo processual e somativa consiste em um conjunto de orientagdes e valores
que atente positivamente as necessidades do homem de forma que ele considere que precise
aprender, ao longo de sua vida, para seu proprio desenvolvimento pessoal e social (BOTH,
2012).

O aspecto formativo ou processual da avaliagao esta presente na vida escolar/académica
do aluno ao longo de sua formacao de forma qualitativa. J4 o aspecto somativo representa o
desempenho escolar do aluno de forma quantitativa no qual esses resultados sdo representados
numericamente (BOTH, 2012). Dessa forma, boletins, provas, notas ou atividades que contam
pontos sdo aspectos formativos da avaliacdo e o processo de aprendizagem do aluno seria o
aspecto formativo ou processual.

Para exemplificar, uma avaliacdo formativa, de acordo com Both (2012), seria:
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a) Conselho pedagbgico;

b) Observacao do desempenho e da contribui¢do do aluno em sala de aula;
¢) Estudos de caso;

d) Seminarios;

e) Debates;

f) Trabalhos em grupo;

g) Portf6lios;

h) Produgao de aprendizagem;

1) Relatorios individuais.

O que nos permite distinguir esses dois aspectos de avaliacao € o tipo de conducao que
cada uma possui e para qual tipo de situagdo ela foi elaborada, ou seja, sua finalidade.

Qualquer método avaliativo fornece informagdes a respeito dos processos de ensino e
aprendizagem, principalmente, sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos. A avaliacao
formativa tem o proposito de aperfeicoar esses processos e deve ser realizada de forma
continua, ou seja, ndo apenas pontual ou através de um Unico instrumento. Borralho, Lucena e

Brito (2015) caracterizam a avaliacao formativa como sendo:

Na avaliagdo formativa nfo hd compromissos com a padronizagdo de uma
aprendizagem comum entre os alunos, com proposito de comparagdes e
classificagdes. Ha o respeito a aprendizagem que € possivel a cada um. Ha atengdo
especial para com os erros e as duvidas, indicadores de reflexdes para que o professor
tome posigdes/decisdes coerentes para o aperfeicoamento de aprendizagens e de
ensino e ndo para pontuagdes. Ha o entendimento de que as aprendizagens podem ser
aperfeigoadas coletivamente, na interagdo entre professor-aluno e aluno-aluno, no
registro e comunicagdo de raciocinios, na pratica da autoavaliag@o constante (do aluno
e do professor) e na participagdo dos alunos na avaliagdo de suas proprias
aprendizagens (regulacdo) (BORRALHO; LUCENA; BRITO, 2015, p. 30).

Esse ¢ um momento de oportunizar aos alunos a serem protagonistas de seus
aprendizados, refletindo sobre suas dificuldades e do professor, mantendo um didlogo claro
para proporcionar retornos sobre o desenvolvimento dos alunos.

Um instrumento que pode ser utilizado no processo de avaliagdao do aluno € a prova em
fases: o aluno realiza a primeira etapa da prova e, depois que o professor a corrige, sem
atribuicdo de notas e ¢ dado um feedback ao aluno que tomara suas decisdes a partir dessa
conversa, podendo o mesmo, nas proximas etapas refazer as questoes da prova. Dessa forma,
Correia e Cid (2021)afirmam que para que uma agao formadora se torne uma agao reguladora
¢ preciso estabelecer metas ou objetivo, acompanhar os progressos dos alunos em direcao as

metas e aos objetivos, explicar e negociar os critérios de avalia¢do, interpretar o feedback que
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resulta do trabalho de monitoramento, ajustar a agdo pedagdgica as metas aplicada de acordo
com as metas e objetivos propostos e, se necessario, redefinir metas e objetivos.
No proximo topico, serdo abordadas algumas formas de avaliar a aprendizagem da

Matematica em sala de aula.
A AVALIACAO FORMATIVA NO ENSINO DA MATEMATICA

O processo avaliativo ainda ¢, na maioria das escolas, muito tradicional, utilizando-se
de recursos existentes que ndo cumprem com a finalidade de avaliar o aluno e sim classifica-lo
por notas obtidas em provas e exames. Basso e Sanchez (2009) afirmam que:

[...] a escola hoje, ainda ndo avalia a aprendizagem do aluno, mas sim o examina, ou
seja, denomina-se essa pratica de avaliacdo, mas de fato o que se pratica sdo exames.
As avaliagbes de Matematica em muitas escolas seguem sendo feitas com
instrumentos tradicionais, ou seja, usa-se as avaliagdes tradicionais como instrumento
exclusivo para recolher dados sobre o andamento do processo. Nesse tipo de avaliagéo
os alunos devem mostrar seus dominios sobre eixos, destrezas ¢ definigdes que

constituem os aspectos mais elementares e simples do conhecimento matematico
(BASSO; SANCHEZ, 2009, p. 1).

A avaliagdo formativa pode ser um instrumento de auxilio ao professor de Matematica,
dada a fung¢ao de transformacao que a mesma possui. Por meio dos instrumentos de coletas de
dados, o professor consegue informagdes sobre o aprendizado do aluno, sendo possivel avaliar
eventuais dificuldades que esse aluno possa ter, buscando uma aprendizagem significativa. A
contribuicdo ndo se restringe somente ao aluno, o educador passa a ter indicadores de eficacia
ou ineficéacia de suas metodologias de ensino.

Na avaliagdo formativa, os erros sdo considerados parte do processo de ensino e
aprendizagem. Mesmo que a Matematica seja uma ciéncia exata, o aluno deve entender que
existem formas e caminhos diferentes para o mesmo resultado que devem ser considerados nas
resolugdes de problemas e o professor precisa entender o caminho percorrido pelo estudante
para se chegar naquele resultado.

Todo processo avaliativo deve ser planejado antes de ser executado, seguindo o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola, assim como outros instrumentos orientadores como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Por isso, Gomes (2021 apud DANTE, 1999) nos diz que

alguns pontos devem ser considerados para realizar essa agao:

e Avaliar o conhecimento inicial do aluno, ou seja, como sabem e como pensam

matematicamente;
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e Avaliar se o aluno entendeu os procedimentos, os conceitos e se desenvolveu
atitudes positivas em relacao a Matematica;

e Avaliar o grau e o processo de criatividade das resolugdes dadas pelo discente;

e Considerar a avaliagdo como parte integrante do processo de ensino;

e Dar foco a variedade de tarefas matematicas e adotar uma visdo global da
Matematica;

e Propor situagdes-problema que envolvam aplicagdes de conjunto de ideias
matematicas;

e Propor situagdes (questdes) abertas que tenham mais que uma resolucao,
enfatizando que a Matematica possui diversos caminhos de se chegar a mesma
resposta;

e Propor situacdes em que o aluno invente, formule problemas e resolva-os;

e Utilizar diferentes formas de avaliagdo, incluindo as escritas (provas, testes,
trabalhos, autoavaliagdo), as orais (exposi¢des, entrevistas, conversas informais)
e as de demonstragdo (materiais pedagogicos);

e Fazer uso de materiais manipulaveis, calculadoras e computadores na avaliagao.

Nesse direcionamento, Gomes (2021) também nos mostra alguns pontos que devem ser

evitados no processo da avaliagdo matematica:

e Avaliar contetdos que os alunos ndo sabem,;

e Avaliar a memorizagdo de regras, esquemas e defini¢des;

e Auvaliar apenas o resultado, de forma a contar o numero de respostas certas nos
testes e provas com o Unico objetivo de classificar o aluno;

e Dar foco a um numero exagerado de capacidades isoladas e especificas;

e Proposi¢ao de problemas e exercicios que trabalhem apenas uma capacidade;

e Proposi¢ao de problemas rotineiros que possuem uma Unica resolucao;

e Proposicdo de listas de exercicios ja formulados em sala de aula;

e Fazer uso apenas de provas e testes escritos;

e Proibir o aluno de utilizar materiais manipulédveis, calculadoras e computadores

na avaliacdo ou ndo fazer essa proposta a ele.

Dessa forma, o docente de Matematica precisa buscar um aprendizado que abranja o
desenvolvimento do raciocinio logico-matematico de forma espontanea e natural, sem forcar o

aluno a decorar férmulas, procedimentos ou o proprio desenvolvimento de uma questdo. O
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aprendizado da Matematica precisa fazer sentido para o aluno e esse aprendizado tem um
significado maior quando os contetdos e praticas matematicas desenvolvidos em sala de aula
também fazem parte do cotidiano desse discente.

O uso de equipamentos eletronicos como, por exemplo, celular, tablet ou computador
no processo avaliativo nas aulas de Matematica sdo de grande valia. De acordo com Gomes
(2021), a utilizacao da calculadora ou dos computadores no processo de avaliagao ¢ um desafio
para os professores, pois o aluno ndo deve se sentir em sua zona de conforto quando utiliza a
calculadora para fazer exercicios, ele também precisa exercitar seu raciocinio logico-
matematico sem o uso desse dispositivo. Cabera ao professor saber qual o conteudo serad
necessario o uso da calculadora e qual ndo serd necessario.

Gomes (2021) chama a nossa aten¢do sobre um erro muito comum que os professores
de Matematica cometem que ¢ zerar o valor de uma questao da prova de um aluno que
apresentou apenas o resultado final incorreto. De acordo com essa autora, o correto seria o
professor fazer uma analise dos “porqués” que o aluno ndo conseguiu chegar ao resultado final
mesmo com todos os calculos feitos corretamente e considerar a parte certa da questao para dar
a nota. Dessa forma, provavelmente, o aluno nao ficara desmotivado com a Matematica e se
empenhara em descobrir onde errou para que, nas proximas avaliagdes, ndo cometa 0 mesmo
erro. Afinal, se o aluno soube desenvolver a questdo, ele conseguiu apreender o contetdo

ensinado em sala de aula.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo bibliografico foi realizado com o objetivo de compreender a
importancia da avaliagdo formativa no ensino da Matematica através de um trabalho de revisdao
bibliografica. Dessa forma, a avaliagdo formativa na Matematica pode ser considerada uma
atividade orientadora das agdes educativas do educador matematico sendo uma agao continua,
participativa e reflexiva tanto das a¢des do professor quanto dos alunos, com a finalidade de
garantir a qualidade do ensino dessa disciplina.

Avaliar ndo deve ser apenas a atribuicdo de conceitos ou notas, restrito a alguns
instrumentos como provas ao final de um bimestre ou um ciclo que simplesmente classificam
alunos. A avalia¢do devera ser planejada e devera trazer agdes contextualizadas e diversificadas
em sala de aula para facilitar a aprendizagem da Matematica. O professor precisa considerar o
contexto da comunidade escolar e fazer com que a Matematica de sala de aula faca sentido para

o aluno, aliando-a com suas atividades cotidianas e com a tecnologia vigente.
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A Psicologia da Educacao trouxe o aluno como o foco principal do processo de ensino,
deixando de ser apenas receptor do conhecimento transmitido pelo professor, passando a ser
um sujeito protagonista, reflexivo e critico. O professor por sua vez, nesse processo, além de
ser responsavel pelo direcionamento da aprendizagem, passa a ter um olhar mais critico sobre
sua metodologia de ensino, reavaliando-a quando necessario e também se utilizando de
instrumentos que garantam ao aluno uma aprendizagem contextualizada e significativa.

Nesse sentido, o educador devera romper as barreiras e paradigmas que sao utilizados
desde o século XVI e que ndo se aplicam aos atuais estudantes. O professor ¢ um eterno
estudante, por isso, € necessario que ele esteja sempre em constante formagao, esteja disposto
a experimentar novas formas de ensinar e também de avaliar o aluno.

A avaliagdo formativa traz uma contribui¢do no trabalho do professor no sentido de
apresentar dados, através de um trabalho estruturado e também seguindo as diretrizes
educacionais, que indicam como o aluno esta e se esta aprendendo, dando ao professor

ferramentas para fazer uma autoavaliacao e melhorar sua pratica pedagdgica.

REFERENCIAS

BARBOSA, J. R. A. A Avalia¢do da Aprendizagem como Processo Interativo: Um Desafio
para o Educador. Democratizar, v.II, n.1, jan./abr, 2008.

BASSO, A.; SANCHEZ, J. M. C. Avaliacio em Matematica: novas possibilidades. X Encontro
Gaucho de Educa¢ao Matematica, 2009.

BICUDO, M.; GARNICA, A. Filosofia da Educacao Matematica. 4. ed. Belo Horizonte:
Editora Auténtica, 2011.

BORDIGNON, B. S. et al. Praticas Pedagdgicas de Ensino da Matematica: APAE e Lar dos
Idosos. Revista de Educacao do IDEAU, v. 10, 2015.

BORRALHO, A.; LUCENA, L; BRITO, M. A. Avaliar para melhorar as aprendizagens
matematicas. Colecio Educacdo Matematica na Amazoénia, 4, v. 7, p. 70, 2015.

BOTH, I. J. Avaliacdo: voz da consciéncia da aprendizagem. 2 ed. rev. ed. Curitiba: Ibpex,
2012.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: matematica. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

BRASIL. Guia Geral. Pro-Letramento - Programa de formacao continuada de professores
das séries iniciais do ensino fundamental. Brasilia: SEB/SEED/MEC, 2007.

COLOTTO, C. . A avaliacao na escola média. In: Setor de Metodologia Geral do Ensino da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (Ed.) - Didatica
da escola média: teoria e pratica. Sao Paulo: Edibell, 1976. p. 141-160.



15

CORREIA, S. DE J. E.; CID, M. P. C. Avaliagdao das aprendizagens nas aulas de ciéncias
naturais e biologia e geologia: das percepgoes as praticas. Revista Brasileira de Educacao, v.
26 €260005, 2021.

CUNHA, D. R.; COSTA, S. S. C. A Matematica na formac¢ao de professores das séries iniciais
do ensino fundamental: relagdes entre a formagdo inicial e a pratica pedagogica. Il MOSTRA
DE PESQUISA DA POS-GRADUACAO, 2008.

D’AMBROSIO, B. S. Formagao de Professores de Matematica para o Século XXI: o Grande
Desafio. Pro-posicoes, v. 4, n. 1, p. 35-41, 1993.

DANTE, L. R. Matematica: contexto e aplicagdes. Sdo Paulo: Atica, 2010.

FIORENTINI, D. A pesquisa e as praticas de formacao de professores de matematica em face
das Politicas Publicas no Brasil. Boletim de Educacao Matematica, v. 21, n. 29, p. 43-70,
2008.

GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar. Rio de Janeiro: Record, 1997.
GOMES, I. DA S. Beneficios da avaliagao formativa no ensino de Matematica. 2021.
IMENES, L. M. P.; LELLIS, M. Matematica. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

LUCKESI, C. C. Verificacio ou avaliacio: o que pratica a escola? Sao Paulo: Série Ideias n°

8, FDE, 1998.

LUCKESI, C. C. Avaliacao da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢oes. 1. ed. Sdo
Paulo: Corte, 2005.

PEREZ, G. Prética reflexiva do professor de matematica. In: Educag¢do matematica: pesquisa
em movimento. Sao Paulo: Cortez, 2005. p. 250-263.

PIAGET, J. Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1976.

POZO, J. 1. Aprendizes e mestres: a nova cultura da aprendizagem. Traducao: Ernani Rosa.
1* ed. Porto Alegre: Artmed, 2002.

VASCONCELOS, C. DOS S. Concep¢ao dialética-libertadora do processo de avaliacio
escolar. Sao Paulo: Cadernos Pedagogicos, 1992.



	00dc43ca419e1f358d700eac22747ecbba47b8fe4c4ba96f8df5fa4a4d8fcc56.pdf
	TCC Rafael_VF - Impressão.pdf
	fichacatalografica3751.pdf
	TCC Rafael_VF.pdf


	1c2af049c1167e94d3444b92e6823836e037ca04304b0ee8b54a651a94381888.pdf
	00dc43ca419e1f358d700eac22747ecbba47b8fe4c4ba96f8df5fa4a4d8fcc56.pdf

