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METODOLOGIAS DE ENSINO DE GEOGRAFIA PARA A INCLUSAO DE ALUNOS
SURDOS NO AMBIENTE ESCOLAR

Luana Amaral Soares Figueiredo

RESUMO

Neste artigo de revisdo bibliografica, cujo tema de pesquisa se fundamenta nas metodologias de
ensino de geografia para a inclusdo de alunos surdos no ambiente escolar, teve-se o intuito de
refletir sobre o ensino de Geografia na Educagdo Basica voltado para uma perspectiva inclusiva de
estudantes surdos. Assim, apresenta-se um breve resumo sobre a importancia da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) para o processo de aprendizagem deste discente surdo, a qual se trata de uma
linguagem visual/espacial. Nesse sentido, aborda-se sobre a necessidade de promover adaptacdes
de recursos didaticos nas aulas de Geografia voltados para a inclusdo de alunos surdos e também
sobre aulas que valorizem a utilizacdo de aspectos visuais, tais como: figuras, fotos, imagens
contendo paisagens, estudo de campo, recursos tecnologicos, mapas, dentre outros que possam
contribuir para a exposi¢do visual para o educando. Para tal, realizou-se uma pesquisa junto a
literatura académica que trata sobre a tematica em questdo e a partir da qual teceu-se as reflexdes
em consonancia com 0s objetivos propostos nesta pesquisa. Os dados encontrados evidenciaram
que o processo de ensino e de aprendizagem expdem alguns desafios, dentre eles a despreparagao
dos profissionais da educa¢do em termos de perspectiva inclusiva para ensinar o estudante surdo.
Por fim, mesmo que o discente surdo tenha o direito de ser “incluso” em turmas de ensino regular
por forca de documentos legais, ainda hd que se pensar em acdes de formacdo continuada que
possam redimensionar as agdes e praticas dos docentes para que a inclusdo possa ser melhor
consubstanciada.

Palavras-chave: Inclusdo, Surdez, Metodologias, Ensino de Geografia.



1. INTRODUCAO

Nesta pesquisa de cunho eminentemente qualitativo, realizou-se uma revisao
bibliografica de artigos junto a bases cientificas SciELO (Scientific Electronic Library
Online, Google Académico, entre outros locais que disponibilizam pesquisas académicas ¢
que versam sobre a tematica em questdo, sob o intuito de refletir sobre o ensino de
Geografia na Educac¢do Basica voltado para uma perspectiva inclusiva de alunos surdos.

Além deste, buscou-se apresentar proposi¢des de metodologias de ensino que
possam contribuir para inclusdo no ambiente escolar. Por fim, compreender quais tem sido
os desafios dos professores para promover a inclusdo do estudante surdo.

Para a revisdo, teve-se como base os anos de 2002 a 2021. O marco temporal inicial
¢ a aprovagcdo da Lei n° 10.436 de 24 abril de 2002(BRASIL, 2002), que trouxe
importantes parametros para o desenvolvimento do processo de aprendizagem do sujeito
surdo. Esta Lei foi regulamentada pelo Decreto n® 5.625 de 22 de dezembro de 2005
(BRASIL, 2005) que trata a respeito da formagao de profissionais para atuar na educagdo
de pessoas surdas.

Em meio as modificagdes no cenario mundial, muito tem se falado sobre respeito,
diversidade ¢ inclusdo. E esta ¢ também uma realidade presente no espago escolar
brasileiro, o que torna urgente a organizacao e adaptacdes de metodologias aplicadas ao
ensino de Geografia que se adequem as necessidades dos estudantes surdos. De modo a
respeitar suas especificidades e colaborar para o seu desenvolvimento cognitivo, e
consequentemente, a construcdo de conhecimento em termos de aspectos geograficos.
Sendo assim, ¢ imprescidivel que os conteudos da Geografia Escolar sejam pensados de
forma a possibilitar a estes alunos nogdes de observagao, analise e reflexao das dinamicas
espaciais através de aulas que valorizem o visual, com o uso de figuras, imagens
contendo as paisagens, estudo de campo, fotos, recursos tecnoldgicos, mapas e tudo que
contribua para exposi¢ao visual ao estudante (FERNANDES, 2016).

O ensino realizado a partir do uso de fotos e demais recursos de imagem quando
bem inseridas no planejamento do professor, podem contribuir para que o discente
construa conceitos geograficos, uma vez que os capacita a identificar os aspectos
ambientais, sociais, culturais, econdmicos ¢ histdricos presentes na composi¢do da imagem
visualizada (FERNANDES, 2016).

Diante das consideracdes anteriores, tem-se a seguinte questdo norteadora da

pesquisa: Como tem se dado o ensino de Geografia na Educacdo Basica voltada para uma



perspectiva inclusiva de alunos surdos? Uma vez que o aprendizado deve ser consolidado a
partir de metodologias e recursos que atendam as necessidades dos mesmos.

Sobre a importancia e utilizagdo desses recursos, Félix (2009, p.121) aponta que:

O processo de interacdo na sala de aula tem que ser entendido em toda sua
complexidade, envolvendo dificuldades e sucessos na compreensao, negociagdes
das diferentes perspectivas dos participantes e o controle da interagdo por parte
dos mesmos até que o conhecimento seja compartilhado.

Logo, percebe-se que a hipotese levantada frente ao problema foi a de que para
abordar os conteudos estudados na disciplina de Geografia eles precisam estar atrelados
com a realidade dos alunos surdos. Nesta perspectiva, o ensino precisara ocorrer em fungao
da capacidade ou das dificuldades desses estudantes em aprender, devendo ser dinamica e
flexivel, visando proporcionar situagdes em que ocorram as aprendizagens a partir das
experiéncias de vida dos mesmos.

A partir das proposi¢cdes anteriores, torna-se necessario tanto ao professor da
disciplina de Geografia quanto a qualquer outro profissional da educacdo a busca por
conhecimentos e aprimoramento de suas praticas pedagogicas (DARSIE et al. 2016).
Portanto, pode se inferir que um ensino de qualidade, sobretudo, inclusivo, perpassa pela
busca de novos caminhos ou possibilidades que possam atender as demandas dos alunos

surdos.

1.2METODOLOGIA

Para realizagdo do presente artigo serdo utilizados procedimentos metodologicos
que classificam este estudo como pesquisa aplicada com abordagem qualitativa (ndo
conclusiva). Quanto aos objetivos ¢ exploratdria, por procedimentos técnicos de dados
secundarios em que serdo utilizadas revisdes de pesquisas bibliograficas.

De acordo com Souza (2021), a pesquisa bibliografica refere-se a fundamentagao
tedrica que ira tratar o tema e a problematica por meio da estruturacao conceitual que dara
sustentagdo ao desenvolvimento da pesquisa. A analise ¢ realizada através de literaturas
publicadas em livros, artigos, teses, dissertagdes, trabalhos apresentados em conferéncias,
relatorios, etc.

Segundo Amaral (2007, p.1) a pesquisa bibliogréfica:



[...] ¢ uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara todas
as etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento tedrico em que
se baseara o trabalho. Consistem no levantamento, sele¢do, fichamento e

arquivamento de informagdes relacionadas a pesquisa.

Os levantamentos para a elaboracdo do artigo de revisdo foram realizados nas
bases cientificas da SciELO (Scientific Electronic Library Online), Google Académico,
entre outros locais que disponibilizam pesquisas académicas. A busca por informagdes
pertinentes ao tema se deu através do uso de palavras-chave como: Inclusdo, surdez,
Metodologias de Ensino de Geografia.

A revisdo teve como recorte temporal os anos de 2002 a 2021, este periodo foi
escolhido no sentido de realizar uma anélise sobre as contribui¢des das conquistas geradas
pela Lei n° 10.436 de 24 abril de 2002 (BRASIL, 2002), dezenove anos apos sua
promulgacdo. Além disso, busca-se refletir sobre a influéncia destas legislacdes e como
elas tém colaborado para os avangos ocorridos no ambiente educacional em relagdo as
praticas pedagogicas e metodologicas utilizadas pelos profissionais de educacdo nos dias
de hoje. Em particular, no ensino de Geografia.

Para o levantamento dos dados e informacdes, realizou-se o fichamento dos
materiais dos materiais relevantes ao tema, a partir da analise e consideragdes de autores
como Darsie, et.al (2016), Fernandes (2020), Ligesk (2021), Pena e Guimaraes (2021),
Pereira ¢ Arruda (2016), Rocha (2015), dentre outros pesquisadores que abordam a

tematica de ensino de Geografia para surdos.

2. BREVE PANORAMA HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA

As terminologias surdo-mudo e deficiente auditivo tém sido usadas de forma
preconceituosa pela sociedade. De acordo com Cardoso (2016, p.4), “observamos que os
termos surdos-mudos ou mudo, sdo termos elaborados em cima de ideias totalmente
preconceituosas, negativas, com proposito de menosprezar individuo surdo”. Portanto
quem faz uso destas expressoes nao considera os tragos historicos, culturais e a existéncia
da Lingua de Sinais como lingua materna destes individuos.

Segundo Cardoso (2016, p.5):



A expressdo deficiente auditivo ndo traz tanto essa concepcdo de hostilidade e
sim de doenga. Ja que tem sua origem dentro da medicina. E por ser um termo
médico, traz desconfortos a membros de algumas comunidades, pois passa a
imagem de que a surdez ¢ uma patologia.

Neste sentido, o autor conclui que a expressdo apropriada para se direcionar a
pessoa com surdez ¢ surdo.

Dessarte, Sacks, (1998 apud OLIVEIRA, 2021, p.16) afirma:

Somos notavelmente ignorantes a respeito da surdez, muito mais ignorantes do
que um homem instruido teria sido em 1886 ou 1786. Ignorantes ¢ indiferentes
(...). Eu nada sabia a respeito da situacdo dos surdos, nem imaginava que ela
pudesse langar luz sobre tantos dominios, sobretudo o dominio da lingua. Fiquei
pasmo com o que aprendi sobre a historia das pessoas surdas e os extraordinarios
desafios (linguisticos) que elas enfrentam, ¢ pasmo também ao tomar
conhecimento de uma lingua completamente visual, a lingua de sinais, diferente
em modo de minha propria lingua, a falada.

Na evolucdo histérica da Educagdo Inclusiva é possivel perceber os diferentes
periodos que abarcaram este processo. Na antiguidade, as pessoas com deficiéncia eram
consideradas pecadoras pela sociedade, que entendia sua condigdo como consequéncia do
castigo dos deuses, de tal modo que muitos eram mortos ou submetidos a processos de
expurgacao, que tinham o objetivo de purifica-los.

Assim, estas pessoas eram rejeitadas, sacrificadas e excluidas do convivio social,
uma vez que o ser humano ¢ caracterizado na Biblia Sagrada conforme imagem e
semelhanca de Deus, e, neste entendimento, aqueles que apresentassem alguma
deformidade eram associados a demonios e por isso sofriam puni¢des. Entretanto, ao longo
dos anos esta perspectiva comecou a mudar, pois as pessoas com deficiéncias passaram a
ser vistas como um instrumento usado por Deus para ensinar o ser humano a amar o
proximo, independentemente de suas limitagdes (LIGESK, 2014).

Os primeiros educadores de pessoas com surdez surgiram a partir do século XVI,
porém o ensino era baseado na Oralidade. Em 1750, na Alemanha foi criada a primeira
escola de Oralismo. A otica de pensamento defendida por esta corrente, discutia que para o
desenvolvimento auditivo do individuo surdo ocorrer de modo que ele possa ser inserido

na comunidade ouvinte. Deveria haver o desenvolvimento da sua capacidade auditiva.



Possibilitando dessa forma que ele compreenda os outros e posteriormente seja capaz de
utilizar a lingua oralmente (LIGESK, 2014).

Em seguida, originaram-se outras abordagens que contribuiram para constru¢ao
educacional dos surdos, como por exemplo: Comunicagao Total, nesta perspectiva era
considerada a aplicabilidade da lingua de sinais tdo somente para a instruc¢ao da fala oral, o
ensino ocorria por meio da utilizacdo de alfabeto manual e at¢é mesmo por via da
linguagem oral que era reconhecida como estruturas facilitadoras da comunicag¢do. E o
Bilinguismo, como o préoprio nome indica, se baseia na ideia de que o surdo deve aprender
duas linguagens. No caso a Lingua de Sinais como primeira Lingua, e posteriormente a
lingua do seu pais, conforme afirma (MIRANDA, 2010).

O Brasil iniciou o trabalho com pessoas surdas em 1855, e em 26 de setembro de
1857 no Rio de Janeiro, cidade que concentrava a populagao por ser a capital do império,
fundada a primeira escola de surdos a pedido de Dom Pedro II. A principio ficou
reconhecida como Instituto de Surdos-Mudos, devido a falta de conhecimento da surdez,
que era sempre associada a mudez. Posteriormente, a instituicao teve seu nome modificado
para Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) baseando-se na missdo de
possibilitar uma educacio de qualidade para as pessoas surdas (LIGESK, 2014).

Com efeito, o processo de ensino e de aprendizagem da pessoa com surdez deu-se
por extensos periodos de retrocessos, tendo em vista que as normas e legislagdes ndo
consideravam as especificidades de cada individuo. Caracterizando, desta forma, um
ensino engessado de como deveria ser trabalhado o desenvolvimento cognitivo e a
comunicag¢do das pessoas com surdez (FONSECA e TORRES, 2014).

De acordo com Damazio (2005, p.111 apud LIGESK, 2014, p.13):

Percebe-se que ndo ha um entendimento sobre o conceito de inclusdo escolar,
onde os alunos surdos que frequentam o ensino regular sdo, na maioria das vezes,
participantes de uma integracéo escolar “entendida como uma forma de insergdo
parcial, condicionada a capacidade de os alunos com surdez acompanharem os
demais colegas ouvintes e atenderem as exigéncias da escola”.

Conforme Rocha (2015), a partir da Constituicao Federal de 1998 e com a criagao
de politicas publicas nos anos 2000, os direitos das pessoas surdas foram progredindo
gradualmente, e a surdez se tornou um fenémeno social ao invés de uma anormalidade. As

iniciativas internacionais influenciaram fortemente a politica nacional brasileira. Com



efeito, a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, de 1990, que tem como principio a
preconizagdo da universalizacdo do acesso a educagdo, atendimento das necessidades
basicas de aprendizagem e um ambiente adequado. E a Declaragdo de Salamanca, de 1994,
que propoe que todas as criangas, independentemente das condigdes fisicas, intelectuais ou
motoras, devem aprender juntas, sem exce¢do. Ambas as Declaracdes afirmam,
inquestionavelmente, que em contato com a diversidade o aluno tem mais chances de se
desenvolver com maior equidade.

Nos anos posteriores, o pais formalizou a promulgacdo de varios documentos
importantes como: Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2001), Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos (BRASIL, 2003). Além de decretos como o de n® 5.626 de
22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005) ¢ a Lei de n°10.436 de 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2002), que fundamentaram a garantia do direito ao atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, permitindo que eles fossem matriculados na rede
publica de ensino regular. Ao longo dos anos novos parametros foram tracados pela
sociedade no que tange a inclusdo das deficiéncias, e a escola e as legislagdes a ela
referentes também buscaram se adequar a esta realidade.

A saber, a Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146 de 6 de julho de 2015 (BRASIL,
2015), que apds ser promulgada passou a garantir o acesso a toda e qualquer pessoa com
deficiéncia a educagdo em condi¢des de igualdade. Esta Lei prediz ainda sobre a
disponibilizagdo de tradutor e Intérprete de Libras (TILS), bem como a oferta de materiais
didaticos adequados, vetando qualquer tentativa de recusa de matricula de alunos com
deficiéncia. Em consequéncia disto, as instituicdes de ensino t€ém buscado se adaptar as
transformagoes e acolher as necessidades de pessoas com deficiéncia de forma igualitaria.

De certo, a educacdo como um direito fundamental ¢ garantida pela Constituicao de
1988 (BRASIL,1988), visto que, a Carta Magna prevé em seu texto a obrigatoriedade por
parte do sistema publico e privado de educagdo, em custear com todos os gastos referentes
ao ensino de alunos com deficiéncia. Além de promover o rompimento de impedimentos
atitudinais baseadas no preconceito.

Mesmo diante de todos esses avancos em termos de legislacdo, na pratica as coisas
sdo bem diferentes, dado que algumas institui¢des de ensino que se intitulam inclusivas, na
verdade ndo sdo. Pois, a maioria ndo possui um programa educacional pedagogico com

viés inclusivo, o que acaba fazendo com que os responsaveis por estes alunos optem por



transferi-lo para escolas especializadas, privando-os da socializagdo nas escolas regulares

indispensaveis a integracdo (MACERA e XIMENES, 2010).

3. TECENDO ALGUMAS REFLEXOES SOBRE OS ENSINAMENTOS DE GEOGRAFIA
E A INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS

A Libras foi reconhecida no Brasil pela Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, que
em seu artigo 1° reconhece “como meio legal de comunicacdo e expressdo a Libras e
outros recursos de expressio a ela associados” (BRASIL, 2002). Esta Lei foi
regulamentada posteriormente pelo Decreto Federal n°® 5.626 de 22 de dezembro de 2005
(BRASIL, 2005), em seu artigo 3° traz em seu texto a inclusdo da Libras como disciplina

curricular obrigatoria na formagdo de professores, como apontado a seguir:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2005).

Esse decreto foi um grande marco para a garantia dos direitos das pessoas com
surdez, uma vez que regulamentou a obrigatoriedade do ensino de Libras na comunidade
escolar e em cursos de licenciatura em todo o pais. Além de estabelecer diretrizes de como
deve ser a preparacao dos profissionais para a atuacdo com alunos surdos. Devido a grande
relevancia da Libras como instrumento de comunicag@o para ensino.

Segundo Darsie et al. (2016, p.45), o ensino de Libras “possibilita que os alunos
surdos alcancem maiores niveis de conhecimento e potencial critico e reflexivo”. Por isso,
¢ necessario compreender a importdncia da lingua de sinais no processo de
desenvolvimento linguistico das criangas surdas.

Corroborando com esta ideia, Santos (2008, p.2) afirma que “quanto mais cedo a
crianga estiver em contato com a sua lingua natural, de acordo com o desenvolvimento de
suas capacidades, mais cedo ela se reconhece como individuo inserido na comunidade em
que vive”. Para a autora, o processo de obten¢dao de uma linguagem propria se dé a partir
do nascimento e se desenvolve ao longo de sua vida por meio da habilidade biologica de
desenvolver a capacidade de linguagem aliada aos estimulos que recebe. Sendo assim, ¢

de extrema importancia que estes estimulos ocorram de forma adequada as necessidades da



crianga, na qual sejam considerados as particularidades da sua cultura e identidade em um

modelo de projeto educacional inclusivo.

4. AIMPORTANCIA DAS ADAPTACOES DOS RECURSOS DIDATICOS NAS AULAS
DE GEOGRAFIA PARA INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS

De acordo com Buzar (2009, p.36) “as criangas surdas conseguem se desenvolver
ativamente da mesma forma que as criangas ditas normais; porém, precisarao utilizar vias
ou caminhos diferenciados destas”. Entretanto, observa-se que na maioria das vezes a
inclusdo escolar de fato ndo ocorre. Logo, “[...] as expressdes Educacdo para Todos,
Inclusdo, Diversidade, Pluralidade Cultural, respeito as Diferencas sdo conceitos bastante
utilizados, numa realidade que, contraditoriamente, parece produzir cada vez mais
exclusao” conforme afirmam Macera e Ximenes, (2010, p.6).

No processo de ensino e de aprendizagem pouco tem-se levado em consideracao as
condi¢des individuais dos educandos, ndo somente dos alunos surdos, visto que, o sistema
educacional ndo foi planejado para atender as dificuldades e potencialidades dos sujeitos
que nele estdo inseridos, o que acaba por gerar uma exclusdo disfarcada de inclusdo
(FONSECA e TORRES, 2014).

Considerando-se que as pessoas com surdez se comunicam por meio da linguagem
visual, a Libras tem a mesma funcdo para os surdos que a Lingua Portuguesa para pessoas
ouvintes. E por este motivo, o uso de uma ferramenta de comunicagdo, no caso a Lingua
Brasileira de Sinais, como instrumento que se bem utilizado torna-se fundamental para a
construc¢ao do conhecimento dos estudantes surdos, juntamente com a escolha e exploragdo
dos temas geograficos que possibilitem o ensino dos alunos surdos de modo construtivo e
enriquecedor.

Em seu trabalho, Pereira e Arruda (2016) ressaltam as dificuldades de se utilizar um
material bilingue no processo de comunicagdo de educandos surdos. Porquanto, de acordo
com Pereira e Arruda (2016) a“[...] produgcdo de materiais didaticos em lingua de sinais
deve ser uma preocupacdo urgente aos projetos pedagodgicos que atuam na educagdo de
surdos|...] como forma de garantir a este estudante um acesso mais pleno ao curriculo
escolar [...]” (PEREIRA E ARRUDA 2016, p.107). Assim, os autores destacam que a
linguagem visual deve ser a base para a constru¢ao de recursos pedagdgicos utilizados nos
processos de ensino e de aprendizagem pelo fato de que ¢ através da visualidade que estas

pessoas terdo a experiéncia de mundo. Segundo os autores, ¢ preciso analisar a



singularidade visuo-espacial da pessoa surda e sua consequéncia na educagdo do estudante,
na qual sejam considerados os meios adequados para os objetivos educacionais.

Isto posto, Fonseca e Torres (2014) apontam que muito além de se destacar os
recursos didaticos como imprescindiveis na constru¢ao de conhecimento dos alunos surdos,
o processo de ensino e de aprendizagem deve vir acompanhado da vivéncia e
experimentacdo de professores e alunos, com base na “reciprocidade de conhecimentos que
requer ética, cumplicidade, bom senso e muita pesquisa” conforme asseguram os autores
(FONSECA; TORRES, 2014, p.23).

Neste entendimento, a educacdo para estudantes surdos deve ser realizada a partir
da introdu¢do de uma série de recursos didaticos ndo convencionais, de modo a possibilitar
ao aluno a capacidade de reconhecer o seu espaco no ambiente escolar. Logo, a utilizagdo
de imagens ¢ muito Util nas aulas, sendo um instrumento pedagdgico importante na
tentativa dar significado aos conteidos geograficos e permitir a andlise de algumas
questdes, considerando ao mesmo tempo as diferencas individuais e formas de
aprendizagem.

Conforme afirmam Pereira e Arruda (2016, p.107), “as imagens sdo fundamentais
na educag¢do de surdos, mas por si s6 ndo garantem a constru¢do dos significados dos
contetidos no processo de aprendizagem”. Por este motivo, € necessario associar a Lingua
de Sinais com a visualidade das imagens, na busca por facilitar a compreensdo dos
contetidos para melhor aplicagdo de recursos pedagogicos utilizados nos processos de
ensino e de aprendizagem.

Corroborando com esta ideia, Rose (2012 apud FERNANDES, 2020, p.45) aponta

que:

Os métodos de pesquisa visual sdo aqueles que usam varios tipos de imagens
como forma de responder as questdes de pesquisa, podendo ser realizados por
meio da producdo de imagens, fotografia, desenho, cartografia, cinema entre
outros, os quais tém por finalidade contribuir com os participantes da pesquisa na
elaboragdo de respostas.

Segundo o autor, a visualizagdo das fotos proporciona ao aluno a construgdo de
conceitos geograficos, uma vez que os capacita a identificar os aspectos ambientais, sociais,
culturais, econdmicos e historicos presentes na composi¢do da foto visualizada, permitindo

que ele identifique as modifica¢des visuais ocorridas no cotidiano social.
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Para Fernandes (2016) o aluno surdo ¢ o ator principal no processo de ensino, e
considerando a sua vivéncia carregada de preconceitos e restricdes, torna-se necessaria a
adocao de praticas pedagdgicas que permitam a comunicacao através da Libras, aliadas ao
uso de recursos visuais concretos que possibilitem que estes alunos sejam capazes de
compreender a produgdo e as organizacdes espaciais da sociedade na qual esté inserido.

Neste sentido, Fernandes (2016) define o conceito de Paisagem como possibilidade
para trabalhar com alunos surdos e ouvintes nas aulas de Geografia. A proposta do autor
parte da visdo freiriana baseada nos principios de uma pedagogia Dialogica-
problematizadora. Esta pedagogia trabalha sob a perspectiva da criacdo de uma estrutura
sistematica envolvendo o educador, o discente, o tema de estudo e o contexto, levando o
aluno a sair da passividade e da alienagdo, possibilitando a busca de respostas e a tomada
de decisoes.

Para corroborar com estes argumentos Fernandes (2016, p.112-113) diz que:

[...]Jo estudo da Paisagem através da geografia dentro de uma visdo Freireana,
embasados pela pesquisa-acdo, pode oferecer uma compreensdo real de
conceitos considerados abstratos para os alunos surdos, dentre eles: o conceito de
espago geografico, de Paisagens preservadas e transformadas, desenvolvimento
sustentavel, produgdo, consumo e degradacao ambiental entre outros. Facilita-se,
assim, o processo de apropriagdo e eclaboracdo conceitual de tematicas
relacionadas a Paisagem, que muitas vezes parecem ndo ser compreendidas com
clareza pelos alunos surdos.

Dessa forma, o estudo da Paisagem, se bem trabalhado, pode contribuir no
desenvolvimento do pensamento espacial no estudante surdo, bem como a consciéncia do
seu papel na resolu¢do dos problemas sociais. Todavia, para que isto ocorra, a
comunica¢do no processo de aquisicdo dos conhecimentos geograficos deve se dar por
meio do uso de uma linguagem apropriada que permita ao aluno surdos realizar a leitura e
a escrita de forma critica, ¢ a0 mesmo tempo, utilizar em sua vida os conteudos desta
disciplina de forma satisfatéria. Entretanto, a aplicabilidade do estudo da Paisagem como
figura de leitura visual, figuras de comunicacdo e o uso de metodologias de ensino para
alunos surdos, na maioria das vezes, nao sao preparadas para atender as necessidades
destes estudantes, conforme afirma (FERNANDES, 2016).

Neste sentido, ¢ importante destacar metodologias que possam colaborar para a

constru¢do do conhecimento do aluno surdo, utilizando diferentes linguagens. Como

sugere Rocha (2015), a partir do uso de livros didaticos, paradidaticos, mapas, gréficos,
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imagens de satélite, teatro, fotografia, filme, videoclipe, jogos e aplicativos de WhatsApp.
Pois, para o autor, atualmente o WhatsApp ¢ um grande cooperador no processo
educacional por permitir o acesso a conteudo de diversas areas de modo eminente,
contribuindo assim, para o processo de ensino e aprendizagem dos temas escolares.

Segundo Rocha (2015, 2015, p.78):

O WhatsApp possibilita ao surdo escrever em portugués, fazendo o uso social da
linguagem escrita coligada a uma precisfo discursiva. Neste caso, ¢ possivel
afirmar que o surdo, quando vivencia essa experiéncia, pode aprofundar-se numa
situagdo concreta de enuncia¢do ¢ utilizar a linguagem escrita em lingua
portuguesa para interagir com os ouvintes.

Por isso, de acordo com o autor, o uso do aplicativo pela pessoa surda possibilita
que ela se comunique através da gravag¢do de videos em Libras e at¢ mesmo do portugués,
para aqueles que foram alfabetizados na Lingua Portuguesa. Uma vez que o aplicativo
permite a pluralidades de escrita. Permitindo a comunica¢do entre grupos de mesmo
interesse, de qualquer parte do planeta, “[...] ampliando o seu processo de comunicagio € o
seu poder discursivo” (ROCHA, 2016, p.86).

Nesta premissa, Pena e Sampaio (2019) enfatizam que o uso das tecnologias tem se
mostrado eficaz no processo de ensino e de aprendizagem ndo somente do aluno surdo,
como também dos ouvintes. A internet, por ser um recurso dindmico, pode ser utilizada
para se ter acesso a um numero infinito de documentos, sendo, portanto, um 6timo meio
para se ensinar Geografia.

Em sua pesquisa cientifica, Pena e Guimaraes (2021) destacam algumas das
praticas utilizadas por elas em sala de aula que podem contribuir para que a inclusdo do
aluno surdo seja uma realidade. Para as autoras, apesar da Lei Brasileira de Inclusdo
(BRASIL, 2015) assegurar a matricula desses estudantes, nem sempre isto ¢ garantia de
profissionais capacitados e aptos a oferecer um ensino de qualidade através de
metodologias diferenciadas, que se adequem as necessidades dos alunos. Muitas pessoas
surdas que tém a Libras como primeira lingua, apresentam grandes dificuldades em
compreender a Lingua Portuguesa por ndo serem oralizadas, e isto torna-se um grande
desafio, haja vista que grande parte dos professores ndo possuem dominio da Libras.

Neste sentido, Pena e Guimardes (2021, p.4) levantaram uma questdo: “como
oportunizar que os alunos surdos sejam incluidos efetivamente na dindmica da sala de aula,

bem como nos processos de ensino aprendizagem? ”, uma vez que nem todos os contetidos
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ensinados no ambiente escolar possuem tradugdo para Libras. Em conformidade com esta
ideia, as autoras enfatizam a importancia dos aspectos visuais para as pessoas surdas, em
virtude de que € a partir desta experiéncia visual que elas podem aprender conceitos e
conteudo, explorando toda a potencialidade do aprendizado.

Defronte de tais aspectos, ¢ necessario que haja uma reflexdo ao se pensar ndo
somente nos materiais didaticos, mas métodos de avaliagdo, planejamento das aulas e a
sistematizagdo dos conteidos com uma adequacao curricular dinamica e flexivel em que se

aborde os contetidos geograficos, de modo a contribuir na constru¢do do conhecimento.

5. DESAFIOS DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA PARA PROMOVEREM A
INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS

Diante das dificuldades do ensino para discentes surdos, o professor deve se
capacitar para atender a realidade das escolas que oferecem a educagdo inclusiva, em
parceria com profissionais Intérpretes de Libras, para que a comunicagdo entre educadores
ouvintes e alunos surdos seja facilitada, por uma proposta escolar bilingue (Lingua de
Sinais e Portuguesa) aplicada na sala de aula e considerando os novos modos de ensinar.

A respeito, Fernandes (2020, p.109) enfatiza que:

Uma das formas de aproximar os contetdos estudados em Geografia da realidade
e das potencialidades dos alunos surdos esta pautada na realizacdo da adequagdo
curricular com vistas ao atendimento das necessidades especificas dos estudantes,
seja ela em fungdo da sua capacidade ou das suas dificuldades para aprender,
devendo ser dindmica e flexivel, visando proporcionar situagdes em que ocorram
as aprendizagens a partir das experiéncias de vida dos alunos.

Nesta premissa, Pena e Guimardes (2021) discutem sobre a necessidade de
comprometimento por parte dos educadores, no sentido de se qualificarem para a pratica de
metodologias que estimulem o desenvolvimento dos discentes de forma que eles
consolidem os conhecimentos aprendidos na sala de aula. De modo, que as autoras
destacam ainda, a importancia da integragdo entre professor regente, Intérprete de Libras e
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), no que se refere ao
planejamento das atividades que serdo desenvolvidas no ambiente escolar. Contribuindo de
maneira mais efetiva para o desenvolvimento de cidaddos ativos, em uma sociedade

comprometida verdadeiramente com o respeito as diferencas.
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Para tal, os professores devem utilizar metodologias de ensino diversificadas, que
possam proporcionar aos discentes surdos melhor desenvolvimento cognitivo, interesse e
concentragdo. A fim de possibilitar uma aprendizagem satisfatoria e integral, viabilizando
0 acesso e a permanéncia de todos nas classes regulares.

Entretanto, percebe-se que a inclusdo de pessoas com deficiéncia tem
representado um grande desafio para as escolas brasileiras, justamente porque as
metodologias praticadas geralmente nao consideram a diversidade.

De acordo com (ROCHA, 2015), ¢ necessario considerar que cada aluno possui
caracteristicas proprias e diferentes ritmos de aprendizagem. Logo, ndo se justifica a ideia
de que ambos tenham que aprender da mesma forma, tendo em vista, que esta corrente de
pensamento ¢ uma das maiores responsaveis para que o espaco escolar seja lugar de
segregacdo. Conforme afirmam Pena e Guimardes (2021, p.9), “dai a necessidade de
conhecimento, capacitagdo e atualizacao profissional de modo que todos saibam como
proceder com as adaptacdes ¢ metodologias necessarias para atender a diversidade da sala
de aula”.

Contudo, tem-se observado que o ensino de Geografia para os alunos surdos ¢
insatisfatorio. E o grande obstaculo enfrentado por estes profissionais esta relacionado a
falta de qualificagdo, uma vez que na maioria das vezes o docente ndo possui
conhecimento em Libras, o que acaba prejudicando o desenvolvimento cognitivo do
discente surdo. Assim, o professor desempenha o importante papel de mediador do
processo ensino e de aprendizagem, levando em consideracdo as diferencas individuais
através de atividades diversificadas e motivadoras, que fagam do ensino de Geografia uma
disciplina agradavel. Entretanto, o grande obstaculo destes profissionais estd na falta de
qualifica¢dao, uma vez que na maioria das vezes o docente nao possui conhecimento em
Libras, o que acaba prejudicando o desenvolvimento cognitivo do discente surdo. Aliados
a isto, existem outras questdes como o fato de que por ndo conseguir se comunicar com o
educando, o professor precisa confiar a transposi¢do do conteudo ao Intérprete, que
geralmente desconhece os contetdos da disciplina, e, portanto, muita das vezes ndo efetiva
uma media¢do pedagdgica de aprendizagem adequada. A mediacdo pedagogica pode ser
caracterizada como uma ponte entre o professor, aluno e conteudo, e que contribui para o
processo de aprendizagem (MIRANDA, 2010).

Neste sentido, para Pereira ¢ Arruda (2016) o professor pode e deve refletir

constantemente no que se refere a consciéncia da dimensdo pedagogica de sua acdo, isto &,
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do seu papel social com referéncia a busca por uma profissionalizacdo idonea que
contribua para o processo de ensino-aprendizagem, podendo este acontecer por meio de
recursos didaticos diferenciados.

Portanto, para que isto ocorra, como afirma Darsie et al. (2016), os contetidos da
Geografia Escolar precisam ser selecionados e organizados pelos professores de modo a
adequarem-se a Educacdo Basica e a todas as modalidades que a envolvem, dentre elas,
Educacao Inclusiva e Educagdo de Surdos. Tendo como objetivo desenvolver junto aos
estudantes, no¢oes de observagdo e analise através de um olhar critico em relacao a
realidade e ao espago em que vive.

Sendo de extrema relevancia a abordagem cientifica do assunto uma vez que em
uma sala de aula especial ou inclusiva devem ser considerados além das particularidades
linguisticas, os dados semiologicos que envolvem a forma de se apresentar um assunto a
ser estudado pela turma, conforme (FONSECA e TORRES, 2014).

Segundo Miranda (2010, p.127) “[...Jpodemos considerar que a constru¢do do
conhecimento, em sala de aula, ¢ mediada pela linguagem, ¢ o discurso produzido na
exposicao do professor ¢ tdo importante quanto as atividades desenvolvidas
individualmente pelo aluno”. Por este motivo, os professores devem utilizar metodologias
de ensino diversificadas que possam proporcionar aos discentes surdos maiores
desenvolvimentos cognitivos, interesse e concentracdo. No qual, a “[...] melhor qualidade
no ensino deve atingir os dois grupos de alunos, isto €, que alunos surdos e ouvintes
entendam o mesmo conteudo aplicado com os mesmos recursos didaticos e, desta forma,
ter-se a verdadeira integracao dos alunos” como sugerem Fonseca e Torres, (2014, p.10).

Para isso, poderdo ser utilizadas técnicas que despertem no discente a curiosidade
através de atividades ludicas, charges, tiras e quadrinhos, desenhos, filmes e videos,
magquetes, e saida de campo, entre outros. Tudo isso, a fim de possibilitar a aprendizagem
de maneira satisfatéria e integral, a partir de uma educacdo pautada no respeito a
diversidade, com vista a contribuir para a reorganizacdo do projeto pedagogico da escola,

no sentido de viabilizar o acesso e a permanéncia de todos nas classes regulares.

6. CONCLUSAO

Este trabalho se dispds a efetuar um levantamento bibliografico sobre as
possibilidades de serem utilizadas metodologias visuais no ensino de Geografia para a

inclusdo de alunos surdos no ambiente escolar. Apds a pesquisa realizada, percebeu-se que
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ao longo dos anos andlises sobre a tematica tém aumentado significativamente. Diante das
publicagdes encontradas e em consonancia com as consideragdes de Pena e Guimaraes
(2021), pode-se afirmar que o maior desafio da questdo estd no professor ndo considerar
suas praticas pedagdgicas e refletir se sua conduta metodologica atende as necessidades
dos alunos surdos e nao apenas dos ouvintes.

Além disso, pode-se inferir, que as pesquisas realizadas pelos mencionados autores,
buscaram destacar os pontos positivos que as praticas metodologicas visuais podem
oportunizar no processo de aprendizagem do discente surdo, e a relevancia da utilizacao de
ferramentas diferenciadas no processo de ensino e de aprendizagem destes estudantes.

Ao mesmo tempo, ndo desconsideram a importancia do dominio de Libras entre os
profissionais de educagdo e a presenga do Intérprete de Libras na sala de aula, embora, este
ultimo ainda ndo seja uma realidade constante nas instituicdes de ensino. Isso posto, a
utilizacdo de ferramentas diferenciadas como os recursos visuais torna-se uma grande
aliada no processo de aprendizagem dos estudantes surdos.

Em suma, ndo se pode deixar de destacar as importantes contribuigdes tedricas e
praticas para a educagdo dos surdos que esta pesquisa possibilitou, uma vez que apresentou
um leque de infinitas possibilidades para os profissionais de educagdo e ndo apenas para o
ensino de Geografia. Levando em consideragdo que ambos os materiais levantados para
realizacdo da revisdo bibliografica apresentaram linguagem apropriada, sdo de facil
entendimento para professores de Geografia, bem como para todos que verdadeiramente
busquem aprimorar suas praticas para garantir a insercdo de alunos surdos no ambiente
escolar. Deste modo, espera-se que este artigo possa contribuir para que os educadores ¢
educandos se conscientizem quanto as dificuldades enfrentadas pelas pessoas surdas, ¢

desenvolvam um novo olhar sobre a surdez, criando empatia e respeito a diversidade.
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