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DAVID AUSUBEL E SUA CONTRIBUICAO PARA A PRATICA DOCENTE DE
GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO

Aliandro Molina

RESUMO

O presente artigo de revisdo aborda a teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel e
sua contribuicdo para a pratica docente nas aulas de Geografia no Ensino Médio. A pergunta
norteadora da pesquisa foi: Quais contribuicdes podemos apontar para a pratica docente nas
aulas de Geografia no Ensino Médio a partir da teoria da aprendizagem significativa de David
Ausubel? As fontes desta pesquisa foram contextualizadas e aplicadas através de discussdo
critica durante o curso da pesquisa e tiveram por objetivo desenvolver a competéncia do
levantamento de hipoteses e conclusdes praticas para o ensino de Geografia no Ensino Médio. A
teoria da aprendizagem significativa destaca duas caracteristicas para que ocorra a
aprendizagem significativa: conteiido potencialmente significativo, ou seja, que os conteudos
tenham significados logicos e que existam conhecimentos prévios adequados para dialogar com
0s novos conhecimentos e assim, permitir a assimilacdo e atitudes potencialmente significativas
por parte do aluno, ou seja, interesse em aprender de forma significativa. Considera-se que a
aprendizagem significativa de David Ausubel pode tornar as aulas de geografia no Ensino
Médio e a escola numa perspectiva mais ampla num espago de representacdes sociais
positivas que ajudard os alunos do Ensino Médio no processo de amadurecimento e
fortalecimento critico, visando a melhor e mais produtiva cidadania possivel.

Palavras-chave: Aprendizagem, Ensino de Geografia, Pratica de Ensino, Docéncia



DAVID AUSUBEL AND HIS CONTRIBUTION TO THE TEACHING PRACTICE
OF GEOGRAPHY IN HIGH SCHOOL

Aliandro Molina

ABSTRACT

This review article addresses David Ausubel's theory of meaningful learning and his
contribution to teaching practice in high school geography classes. The guiding question of the
research was: What contributions can we point to the teaching practice in Geography classes in
High School based on David Ausubel's theory of meaningful learning? The sources of this
research were contextualized and applied through critical discussion during the course of the
research and aimed to develop the competence of raising hypotheses and practical conclusions
for the teaching of Geography in High School. The theory of meaningful learning highlights two
characteristics for meaningful learning to occur: potentially meaningful content, that is, that the
content has logical meanings and that there is adequate prior knowledge to dialogue with new
knowledge and thus allow for assimilation and potentially significant attitudes on the part of the
student, that is, interest in learning in a meaningful way. It is considered that David Ausubel's
significant learning can make geography classes in high school and the school a broader
perspective in a space of positive social representations that will help high school students in the
process of maturation and critical strengthening, aiming at better and the most productive
citizenship possible.

Keywords: Learning, Teaching Geography, Teaching Practice, Teaching.



INTRODUCAO

A teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel tem se tornado um
norteador das praticas pedagdgicas e dos projetos politicos pedagogicos das escolas
quando destaca duas caracteristicas essenciais para a aprendizagem: conteudos
potencialmente significativos e conhecimentos prévios do aluno visando a assimila¢do
do conhecimento. Esta teoria educacional tem potencial de instrumentalizar a educagao
em geral abarcando muitas concepgdes e caracteristicas necessarias no processo de

ensino e aprendizagem (PELIZZARI, 2001).

No campo educacional o termo “Aprendizagem significativa” tem se tornado um
norteador das praticas pedagogicas e dos projetos politicos pedagdgicos, este termo
abarca muitas concepgOes e caracteristicas defendidas por renomados estudiosos do
processo de ensino e aprendizagem. Neste presente artigo de revisdo o enfoque serd
mais restrito ao componente curricular de geografia e como a teoria da aprendizagem
significativa na concepcdo de David Ausubel pode ser facilitador de praticas

pedagogicas relevantes no ensino da geografia no Ensino Médio (STRAFORINI, 2018).

As Préaticas Pedagdgicas influenciam diretamente o aluno e como o professor vai
desenvolver o seu trabalho em sala de aula, razao por que precisamos estudar David

Ausubel e sua contribuig@o para a area do ensino da Geografia.

Existe um abismo entre o contexto de formag¢ao do professor e o contexto de
vivéncia do aluno nas escolas ao pensarmos no ensino de Geografia. Desta forma, ¢
pertinente o estudo da teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel e sua

contribui¢do para a pratica docente nas aulas de Geografia no Ensino Médio.

O objetivo geral foi identificar quais sdo as contribui¢des para a pratica docente
nas aulas de Geografia no Ensino Médio a partir da teoria da aprendizagem significativa
de David Ausubel. A partir desse objetivo geral, buscou-se identificar os elementos
essenciais da teoria de David Ausubel; identificar possiveis beneficios da teoria da
aprendizagem significativa de David Ausubel na Pratica Pedagogica para a éarea de
Geografia e, por fim, indicar recursos para a pratica pedagogica no Ensino Médio para a

area de Geografia a partir de David Ausubel (SILVA, 2020).



O desenvolvimento desta pesquisa para o artigo de revisdo contemplou
pesquisas bibliograficas em livros, artigos em bases como Scielo, Google Académico e

teses académicas que versaram sobre David Ausubel e a Geografia.

1. A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE DAVID AUSUBEL

A teoria da aprendizagem significativa afirma que ¢ a partir de conteudos que os
individuos ja possuem na estrutura cognitiva, que a aprendizagem ocorrerd. Os novos
conhecimentos adquiridos se relacionam com o conhecimento prévio que o aluno possui.
Este conhecimento prévio ¢ fundamental para que exista elo entre o antigo e novo
(PELIZZARI, 2002).

David Ausubel destaca duas caracteristicas para que ocorra a aprendizagem
significativa: conteudo potencialmente significativo, ou seja, que os contetidos tenham
significados logicos e que existam subsungores adequados para dialogar com os novos
conhecimentos e assim, permitir a assimilagdo e atitudes potencialmente significativas
por parte do aluno, ou seja, interesse em aprender de forma significativa (SILVA, 2020).

Nessa perspectiva, para que uma aprendizagem seja significativa, o novo
contetido deve estar relacionado a conteudos prévios importantes do aprendiz, ou seja, a
conceitos subsungores relevantes (YAMAZAKI, 2008).

Os novos conhecimentos adquiridos se relacionam com o conhecimento prévio
que o aluno possui. Este conhecimento prévio ¢ denominado de conceito subsungor. O
“subsungor ¢ o nome que se da a um conhecimento especifico, existente na estrutura de
conhecimentos do individuo, que permite dar significado a um novo conhecimento que
lhe ¢ apresentado ou por ele descoberto” (MOREIRA, 2010, p.2).

O autor Sérgio Choiti Yamazaki entende que o fator mais relevante na
aprendizagem ¢ aquilo que o aluno ja sabe. Neste sentido, os subsungores, servem
como ancoras para a assimilacdo das novas aprendizagens, caso o aluno ndo possua
subsungdes necessarias a0 novo conhecimento, ocorrerda a memorizagdo ¢ nao a
aprendizagem significativa (YAMAZAKI, 2008).

Considerando que os subsungores sdo condigdes essenciais para a aprendizagem

significativa, na auséncia destes Ausubel propde estratégias facilitadoras para o



processo, mediante a utilizacdo dos organizadores prévios, constituidos de informagdes
basicas, apresentadas aos alunos antes dos novos contetidos (MOREIRA, 2008).

O pesquisador Jodo Batista da Silva em seu artigo "A Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel: uma analise das condigdes necessdrias" aponta que
aprender significativamente ¢ estabelecer uma conexao com simbolos ja adquiridos ou
consolidados pelo aluno, entretanto ele salienta em suas consideracdes finais que “o
conhecimento prévio do aluno ¢ uma condi¢ao necessaria, mas nao suficiente, para que
a aprendizagem seja significativa” (SILVA, 2020, p.12).

As novas competéncias, habilidades e/ou atitudes que essa nova forma de
entender o espaco escolar desenvolverd nos alunos dard autonomia e levard ao
desenvolvimento do coeficiente emocional e da maturidade. Conhecimentos prévios dos
alunos e as experiéncias no espago escolar progridem por meio da elaboracdo de
atividades coletivas, pesquisas ¢ métodos de resolucdo de problemas (MOREIRA,
1997).

Outro ponto de destaque ¢ a preocupacdo em apontar estratégias para facilitar o
processo de aprendizagem, dando enfoque ao papel do professor, neste sentido, de
acordo com Ausubel ¢ necessario que o professor apresente conteidos realmente
relevantes para os alunos, destacando os pontos principais evitando a sobrecarga de
conceitos e informacdes que dificultardo a organizagdo cognitiva e a aprendizagem e
ainda, que dimensione a relevancia dos conteudos, através de uma analise conceitual
(MOREIRA, 1997).

A fungdo do professor deve ser de despertar a curiosidade e o apreco dos alunos
pelo conhecimento. E necessario preparar o professor para ser o mediador/parceiro que
orienta de forma ativa e serve de guia para os alunos que assumem assim uma postura

cientifica de questionar os dados e testar as pressuposigoes (DAYRELL, 1997).

2. A PRATICA PEDAGOGICA PARA A AREA DE GEOGRAFIA A PARTIR
DE DAVID AUSUBEL

A teoria da aprendizagem significativa de Ausubel afirma que ¢ a partir de
contetidos que os individuos ja4 possuem na estrutura cognitiva, que a aprendizagem
ocorrera ¢ quando os educadores valorizam este pano de fundo cultural dos alunos

descobrem em meio a desenho, musica, danca, expressdo regional, parddia, anedota,



folclore e religiosidade, multiplas expressdes da heranga recebida pelos jovens desde a
sua infancia (SILV A, 2020).

De acordo com o pesquisador Sérgio Choiti Yamazaki da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul em seu texto “Teoria da aprendizagem significativa de David
Ausubel”, escrito em 2008, o fator mais importante na teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel é aquilo que o aluno ja sabe. O jovem € um rico produtor de
cultura (sistema simbodlico) e que sua educacdo nao deve ser entendida como um
simples processo de transmissao do que ¢ “velho”. Mas, na verdade a construgdo de
uma sintese (com sentido e significado) do que ¢é proprio do individuo com suas
experiéncias e cultura com aquilo que ¢ considerado como curriculo culto e hermético
(YAMAZAKI, 2008).

E essencial que os alunos tenham acesso ao conjunto sistematizado de
conhecimentos e sejam respeitados como pessoas em desenvolvimento que merecem
todo o esfor¢o e dedicacdo do professor no exercicio da docéncia. O que nos leva a
pensar que a aprendizagem significativa também depende de didética apropriada e
materiais significativos, sendo um processo complexo no qual existem muitas variantes
relevantes e na qual a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) deveria ser uma base
significativa para a educacao atual (BRASIL, 2018).

Entretanto, a BNCC foi elaborada com uma visdo reducionista dos conteudos
abordados pela ciéncia geografica, colocando o professor novamente na fungdo de
transmissor de conhecimentos como no antigo modelo descrito como educacio bancéaria
por Paulo Freire. As propostas do Governo Federal de um Novo Ensino Médio ¢ a
BNCC provocaram a época um debate acalorado entre pesquisadores e professores
quanto a importancia do ensino da Geografia no Ensino Médio (BRASIL, 2018).

A BNCC que norteia o ensino em todas as escolas brasileiras foi realizada sem
levar em conta um debate amplo entre educadores, estudantes e sociedade civil
constituida; seus maiores interessados e beneficiados. Nisso os direitos a educacdo de
qualidade ficam a desejar, apesar dos avancos alcancados nas legislacdes anteriores.

Segundo a professora Sandra Mara Corazza, da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, o documento original possuia 300 paginas e tanto o acesso quanto a
navegacao pelo site da base apresentaram-se dificeis e pesados. Havia a necessidade de
mobilizacdo da sociedade civil em pouquissimo tempo e apesar de algumas iniciativas

de organizagdo, como a da Secretaria de Educacdo de Santa Catarina, a denominada



10

pelo MEC de “consulta publica”, em verdade, apresenta-se mais como uma simples e
basica enquete de opinido (CORAZZA, 2016).

Muitos estudiosos acreditam que tais politicas e a propria BNCC provocam um
retrocesso no ensino da Geografia, assim como das demais disciplinas que foram
relativizadas no discurso da interdisciplinaridade (CORAZZA, 2016).

O resultado ¢ que a BNCC nao favorece a aprendizagem significativa e vai em
dire¢ao oposta a proposta de David Ausubel de que precisamos de contetdos relevantes
e que favorecam o que os alunos ja sabem (YAMAZAKI, 2008).

A educagdo ¢ um direito que deve ser pautado nos pressupostos do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos e pelas liberdades fundamentais, segundo a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, nisso a formag¢ao do educando nao pode ser privada dos
conhecimentos especificos e inerentes a Geografia que possui particularidades e
especificidades que ndo se restringem apenas e tdo somente as ciéncias humanas como
propde a BNCC (ONU, 1948).

O artigo 6° da Constituicao Federal diz que a educacdo ¢ um direito fundamental
e de natureza social, assim sendo ndo pode sofrer a logica economicista de mercado
caracteristica marcante da BNCC (BRASIL, 1988).

A identidade, especificidade e singularidade da disciplina de geografia sdo
prejudicadas ao se englobar todas as disciplinas humanas no mesmo “pacote”. Isso sem
falar na elaboracdo de cursos de formagao de professores, que sofrerdo mudangas e que
prejudicardo muito a formacdo dos professores em longo prazo. O fato de agrupar a
geografia e as outras disciplinas como ciéncias humanas no mesmo curriculo ndo ¢ um
conceito que presume a interdisciplinaridade, mas pressupde uma clara tendéncia de
dissolugdo dos conteudos. Nesse contexto, um professor formado na area de humanas
que pode ser histdria, sociologia ou filosofia, nao especificamente a Geografia, podera
ministrar aulas no ensino basico (CORAZZA, 2016).

A autonomia do professor em sala de aula também ¢ questionada e, sobre isso, 0

professor Antonio Carlos Amorim, da FE — Unicamp relata que:

Muitos relatos vém dos educadores. Alguns efeitos das diretrizes impostas a
educagdo ja podem ser sentidos na sala de aula, como o constrangimento ao
trabalho dos professores. De maneiras distintas, as politicas propostas
afirmam que o lugar do professor ndo ¢ um lugar de liberdade. Isso ndo ¢
fruto especifico da BNCC, mas ela vem para reafirmar essa posi¢do. Os
professores sabem que algumas das proposigdes estdo relacionadas com o
processo de avaliagdo e certificagdo, o que tem gerado inseguranca entre eles,
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visto que pouco puderam participar da constru¢do do documento (FILHO,
2017, p.4).

Idealmente a BNCC deveria permitir que o ensino de geografia colaborasse para
a apropria¢do dos conteiidos que estdo imersos na realidade do dia a dia, sendo assim,
relevante para o contexto social e cultural, infelizmente nao € isso que acontece (FILHO,
2017).

Desta forma, estudar a contribuicao de David Ausubel para a pratica docente de
Geografia ¢ relevante para que os alunos do Ensino Médio possam ter um melhor
rendimento educacional neste componente curricular ja que o professor € o resultado de
um longo processo de maturacdo de uma cultura absorvida pelo individuo que expressa
um conhecimento coletivo e histérico que € em ultima analise a propria evolugao da
humanidade. O professor ¢ um ser que adquire cultura em sua formagdo e transmite
cultura em sua atuagdo docente. Esta cultura pode ser entendida e percebida em todas as
acdes de um grupo social em que elementos simbolicos e objetivos identificam e
permitem viver de uma determinada maneira (CARMO, 2020).

O ambiente de ensino, desta forma, passa a ser colaborativo ¢ motivado pelo
sucesso coletivo. O ensino visa a interagir com as demandas existentes na vida dos
alunos e de suas relagdes com a sociedade. Devemos pensar numa formagao que articule
o formal e o ndo formal, uma educagdo que valorize o conhecimento prévio dos alunos,
fortalecendo uma continuidade no processo ensino-aprendizagem. Para a professora
Rosangela Branca do Carmo, "toda sociedade tem uma memoria e toda memoria ¢é
individual e social a0 mesmo tempo" (CARMO, 2020, p.1).

O professor ainda deve desenvolver a capacidade de tolerancia e civilidade na
sua pratica docente num mundo muitas vezes partidario e obtuso, em suas frageis
conclusdes sectarias. Valorizar a cultura do "outro" é o primeiro passo para ter a sua
propria cultura respeitada e valorizada. Como bem diz Dayrell, "a educagdo e seus
processos ¢ compreendida para além dos muros escolares e vai se ancorar nas relagdes
sociais" (DAYRELL, 1997, p.5). A socializagdo ocorrida destes jovens no espaco
escolar ¢ ideal para a comunicacdo desta heranca a seus colegas (espagos simbdlicos), €
a perceber novas formas de vivéncia e convivéncia.

A escola tem como funcao contribuir para formar pessoas criticas e conscientes.
Com base nos referenciais teoricos de Juarez Dayrell (1997) que tratam do espago

escolar, uma escola caracteriza-se pela constru¢ao de um trabalho coletivo, em que toda
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comunidade escolar (gestores, alunos, funcionarios, familia e alunos), possa ser
representada e ouvida em suas necessidades culturais e sociais, com direito a opinar em

todas as agdes a serem tomadas na escola. (DAYRELL, 1997)

3. RECURSOS DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA PARA A AREA DE
GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO

O professor pela metodologia de ensino significativa consegue despertar a
curiosidade e o aprego dos alunos pelo conhecimento. Seja por uma pesquisa mais
pratica ou por uma reflexdo mais coletiva em que eles se entendem sujeitos aprendentes
e participativos. E positivo quando o professor assume o papel de mediador/parceiro
que orienta de forma ativa e serve de guia para os alunos e ¢ negativo quando o
professor se pauta por conteudos frios que ndo tem relagdo com a vivéncia dos alunos e
ndo estdo sintonizados com suas demandas e relagdes com a sociedade local
(MOREIRA, 2008).

Os cinco elementos basicos que permitem que o ensino da Geografia seja
significativo sdo: “o aprendiz, o professor, o conhecimento, o contexto ¢ a avaliagdo”
(DEON, 2014, p.27). Estes fatores interagem num processo continuo de construgdo e
reconstru¢do no processo de ensino e aprendizagem. A interacdo entre o local e o
distante que permite uma visdo de mundo mais ampla ao aluno, j4 que o que ocorre aqui
tem efeito no distante e vice-versa. Ao citar ao aluno uma noticia da TV ou Radio ¢é
fundamental questionar como a cidade ou bairro participa desta realidade noticiada
(DEON, 2014).

Busca-se, desta forma, o ensino da Geografia numa perspectiva de praticas
pedagogicas significativas que proporcionem o desenvolvimento da andlise critica e
consciente dos alunos quanto a a¢do do homem na natureza e seus reflexos sociais ¢
ambientais, mediante fatores politicos, sociais, economicos e culturais (DEON, 2014).

Neste ponto precisamos questionar o problema da fragmentagdo do
conhecimento geografico que ¢ ensinado nas universidades para a formacdo de
professores e depois nos dilemas de transportar este conhecimento para as escolas
(DEON, 2014).

Muitas vezes um curriculo frio e distante da realidade dos alunos afasta o que a

disciplina tem de mais importante, que ¢ a possibilidade de entender o mundo ao seu
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redor. A aula deve inspirar e ndo desmotivar os alunos. Mesmo no cenario de
indisciplina, cada vez mais comum, os alunos tendem a responder melhor diante de
aulas relevantes a realidade deles. A aprendizagem significativa sob a teoria de David
Ausubel requer ainda que exista a predisposicdo do educando para aprender e que os
materiais de ensino sejam significativos. Desta forma, o aprendizado ¢é fruto de
condi¢des anteriores e posteriores para que exista real assimilagdo dos contetudos
propostos pelos professores aos alunos (SILVA, 2020).

O grande desafio como professor ¢ articular o formal com o ndo formal que
permita que a aula seja um espago interativo de crescimento para todos. Isso passa pela
formagdo do professor na universidade, seu estdgio obrigatorio numa escola e sua
formagdo continuada no ambiente de trabalho. O papel do professor na integracio entre
o conteudo da disciplina ¢ a realidade do aluno deve ser uma construgdo de
conhecimento que nao se baseie em memorizagao (DAYRELL, 1997).

O professor deve dar preferéncia para a reflexao critica dos conteudos e procurar
transmitir aos seus alunos ferramentas para compreender com mais exatidao a realidade,
formando assim a sua propria concep¢ao de mundo. Os professores mais habilitados sdo
normalmente aqueles que desde a universidade aproveitaram todas as oportunidades de
trabalho como professor em situagdes diferentes e desafiadoras (DEON, 2014).

O professor em sua pratica docente deve buscar usar gravuras, ilustragdes,
graficas e mapas que ilustram o conhecimento e permitem aos professores dar
concretude espacial as informagdes que sdo passadas aos alunos. Uma utilizagdo correta
destes recursos visuais agiliza e melhora o indice de rendimento dos alunos. Neste

sentido Dantas e Morais (2007) mencionam que:

“O educador ao manusear as fotografias como fermento das praticas
educativas, ndo v€ somente a leitura que foi feita de um tempo, de uma
pessoa, de um objeto. Compreende também, a topografia dos espacgos, dos
olhares. Se imiscui na trama explicita que secreta historias indiziveis,
reconhecendo o passado, o presente, mas também a transcendéncia como
condigdo para projetar o futuro” (DANTAS; MORALIS, 2007, p.1)

O professor em sua pratica docente pode introduzir prosa, poesia, quadrinhos,
letras de musica, desenhos animados, noticias etc., para facilitar a reflexdo critica dos
temas tratados (DANTAS; MORALIS, 2007).

E fundamental que o ensino da Geografia seja significativo e relevante para o

aluno, ja que muitas vezes as familias de uma determinada localidade estdo sofrendo
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com falta de 4gua para beber e para utilizar nas plantagdes e criagdes, assim o professor
precisa estar atento para trazer estas questdes e consequéncias para a sua aula. Muitas
vezes, 0 aluno ndo compreende a relacdo entre a falta de 4dgua de seu rio com o
crescimento acelerado de uma metropole a poucos quildometros (STRAFORINI, 2018).

Um exemplo pratico de pratica pedagdgica relevante no contexto da Geografia
Escolar ¢ estudar a histdria das cidades, ja que este estudo permite compreender que as
transformagoes fisicas ocorridas no espago geografico também retratam a vivéncia,
evolucdo, retrocesso, progresso e estagnacdo nelas contidas, permitindo ao aluno
perceber que a realidade de sua cidade esta inserida no contexto da realidade global e
que suas agdes sdo determinantes na construgdo e transformacdo deste espago
geografico (BRASIL, 1999).

Outro recurso para uma aprendizagem significativa ¢ o desenvolvimento da
linguagem cartografica localizada que proporciona aos alunos, além da compreensao e
utilizacdo do mapa, o desenvolvimento de habilidades necessarias para a representagao
e leitura do espaco geografico local, por isso o ensino e aprendizagem da linguagem
cartografica torna-se relevante desde as séries iniciais, neste sentido esta metodologia
aplicada ¢ fundamental para o alcance de objetivos significativos (CASTELLAR, 2010).

Segundo Castellar e Vilhena (2010, p.23) “[...] Ensinar a ler em Geografia
significa criar condi¢des para que a crianca leia o espaco vivido, utilizando a cartografia
como linguagem para que haja o letramento geografico”, ainda de acordo com referidos
autores, “acredita-se que, para que os alunos compreendam as nogdes cartograficas, o
ponto inicial é a partir dos desenhos produzidos pelos mesmos, pois expressam o
conhecimento da realidade.”

Para esta atividade cartografica inicialmente se solicita ao aluno que faga um
desenho do trajeto de sua casa até a escola onde estuda, utilizando cores. No desenho
deveria ser registrado cada objeto encontrado pelo caminho que, de alguma forma,
chamasse sua aten¢do ou que tivesse algum significado para ele.

No segundo momento, apds o desenho, solicitasse que escrevesse a descri¢cao do
trajeto desenhado, incluindo o que foi destacado como significativo para ele no desenho
do caminho. Apds as atividades destinadas ao aluno o professor destaca no mapa da
cidade o caminho desenhado pelo aluno. Percorrendo-o ¢ marcando-o com uma cor,
para depois, realizar a analise ¢ comparagao dos desenhos do aluno com o mapa da

cidade, a fim de observar a percepcao espacial do aluno.
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Neste sentido o estudo da Geografia, visa despertar a compreensao, senso critico
e investigativo e a consciéncia dos alunos sobre a acdo do homem e da natureza no
mundo do qual faz parte. Isso permite aos alunos compreenderem que as agdes humanas
e da sociedade, sdo determinantes nas transformacdes ocorridas ao longo do tempo,
identificando muito mais que mudangas e permanéncias, mas, fatores sociais,
econdmicos, politicos e culturais que envolvem todo o processo, desencadeando assim,
uma reflexdo critica e atitudes de pertencimento para com o meio onde se vive
(DAYRELL, 1997).

Uma outra atividade pedagogica que pode ser sugerida para alunos do Ensino
Meédio ¢ selecionar diversas embalagens de produtos, que normalmente sdo utilizadas
no cotidiano e que sdo descartadas como lixo domiciliar e fazer um estudo de sua
origem e efeitos para a natureza. Nesta atividade sdo possiveis relagdes, comparacdes e
analises interessantes dos processos produtivos, regides agricolas e industriais que tem
relacdo direta com a cidade e a regido dos alunos. A atividade pode ter como objetivo
proporcionar aos alunos uma reflexao sobre os impactos do lixo produzido pelo homem
no meio ambiente, em especial na localidade proxima da escola. Por fim, pode ser
sugerida uma roda de conversa, pontuando seus pontos principais, de modo que os
alunos possam ser sensibilizados e conscientizados quanto ao tema.

Relacionar o conteudo com a pratica e a pratica com a realidade dos alunos
talvez seja o grande diferencial que um professor pode ter na disciplina de Geografia no
Ensino Médio. Fazer sentido ainda ¢ melhor do que fazer volume (AUSUBEL, 1982).

Nesse contexto, na visao de Vygotsky, no seu conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal e na teoria sociointeracionista, também aplicada a educagao
moderna, enfatiza que a pessoa ¢ uma constru¢do em processo, nao esta acabada e pode
ter corregdes, progressos e desenvolver ideias realmente criativas (VYGOTSKY, 1984).

Com esse referencial tedrico podemos viabilizar o desenvolvimento de uma
pedagogia atualizada a necessidade atual com uma extensdo e ampliagdo do conceito
sociointeracionista € proporcionar uma exploracdo de outras facetas também uteis e
validas as escolas e a sociedade. Essa nova pedagogia mais significativa e proxima
desenvolvera nos alunos competéncias sociais e interpessoais no ambiente coletivo.
Precisamos de uma educacdo que valorize a opinido do aluno, fortalecendo a
democracia no processo ensino-aprendizagem. Numa educacdo democratica e

compartilhada, professores, coordenadores, diretores, alunos, pais ¢ comunidade devem
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estar envolvidos, participando efetivamente para que o espaco escolar se torne um
ambiente onde se possa exercitar a educagdo ndo formal com a formal (AMBROSIO,
2015).

Outra necessidade ¢ uma gestdo compartilhada na escola que vise alcancar os
objetivos planejados coletivamente. Neste sentido, o diretor abre as portas da unidade
escolar para ouvir os diversos segmentos da comunidade (escolar e local), a fim de obter
uma melhor avaliagdo de ideias e sugestdes para que a escola possa atender as
expectativas de desenvolvimento sociocultural da comunidade. Dessa forma,
respeitando suas diversidades e seus anseios, formando cidaddos criticos e capazes de
entender e buscar solu¢des para os problemas da sociedade da qual ela participa
(DAYRELL, 1997).

Na atualidade, diversos exemplos podem ser citados de como este processo
educativo de sintese pode ser valorizado na educagdo. O primeiro passo, para
entendermos que o jovem ¢ um ator social com contribui¢do significativa para a
producao da cultura é o afastamento do preconceito de que nascemos como tabulas
rasas (papel em branco), ou que o que trazem do seu universo cultural seja vazio, sujo
ou errado (YAMAZAKI, 2008).

Para verificar esta realidade, basta o educador pedir para o jovem contar suas
lembrangas do ano anterior e analisar a quantidade de exemplos de cultura vivida pelos
jovens. Eles se lembrardo de festas, brincadeiras, pessoas, passeios, filmes, programas
da televisdo, jogos etc.; que na esséncia sdo lembrangas de cultura vivida por eles
(PELIZZARI, 2002).

Desta forma, o educador ao receber em sua sala de quinze a vinte jovens (ou
mais) precisa lembrar (consciéncia critica) que sdo muitos os conhecimentos vividos e
comunicdveis que estes jovens carregam, € na interagdo com a educagdo formal se
produz frutifera sintese. Neste processo nao estamos aprendendo cultura, mas vivendo e
criando (e recriando) cultura desde a infancia até a velhice (FONSECA, 2009).
CONSIDERACOES FINAIS

O professor pela metodologia de ensino significativo consegue despertar a
curiosidade e o apreco dos alunos pelo conhecimento no campo geografico, sendo os

principios de David Ausubel relevantes para a realidade do ensino médio atual.
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A escola ¢ um espago de representacdes sociais que mais pode ajudar as criangas
e os jovens no processo de amadurecimento e fortalecimento critico, visando a melhor e
mais produtiva cidadania possivel.

Nas ultimas décadas muito se tem debatido sobre um sistema educacional
pertinente, com intensa manifestacdo das esferas politica, cultural, social e pedagogica,
em prol do direito de todos a uma educagdo de qualidade. Assim, uma escola somente
poderd ser considerada relevante quando estiver organizada para favorecer a cada aluno,
independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condi¢ao social ou qualquer outra
situacdo. Um ensino significativo é aquele que garante o acesso ao conjunto
sistematizado de conhecimentos de forma pratica e relevante para o aluno e sociedade.

A cooperagdo entre professores ¢ sempre proveitosa, ainda mais quando a
interagdo acontece dentro da mesma area ou da mesma disciplina. O assessoramento de
um professor com mais experiéncia e participante das novidades e avangos de sua
ciéncia sempre podem colaborar no trabalho de professores iniciantes.

O contexto de formagdo do professor e o contexto de vivéncia do aluno nas
escolas ao pensarmos no ensino de Geografia requer uma abordagem significativa.
Assim, considera-se pertinente o estudo da teoria da aprendizagem significativa de
David Ausubel para contribuir para a pratica docente nas aulas de Geografia no Ensino
Médio.

A realidade diversificada da sala de aula ¢ um dos espagos mais ricos para que o
professor de adolescentes e adultos possa adquirir habilidades didaticas. Muitas vezes as
dificuldades que o estagio supervisionado apresenta se tornam questdes importantes na
complementacdo da formacao do professor ja atuante.

A sociedade ¢ complexa e muitas pessoas acreditam que respostas prontas
podem dar conta da problematica imposta pela realidade, mas os professores devem
saber que o ‘senso comum’ ndo € porto seguro do conhecimento.

Dentro dos conceitos de uma formagao coletiva, incorpora-se a constru¢ao de
valores de solidariedade, respeito muituo as diversidades, sejam elas diferencas sociais,
econdmicas, psiquicas, fisicas, culturais, raciais, de género e ideologicas, o
desenvolvimento da autoestima, autonomia e senso critico e colaborativo. Estas
competéncias deveriam ser desenvolvidas pela familia, principal responsavel por nossas
criangas, porém, na sociedade contemporanea, esta tarefa tem sido destinada, cada vez

mais, a escola que deve se organizar para construir um espaco escolar coletivo.
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A BNCC com o discurso da interdisciplinaridade acaba por promover a
dissolugdo dos contetidos ao agrupar a geografia e as outras disciplinas como ciéncias
humanas no mesmo curriculo dificultando a aprendizagem significativa de uma érea
com especificidades como a geografia.

Desta forma, o ensino da Geografia no Ensino Médio, numa perspectiva de
praticas pedagogicas significativas de David Ausubel permitem o desenvolvimento da
analise critica e consciente dos alunos quanto a acdo do homem no mundo mediante

fatores politicos, sociais, econdmicos, fisicos, naturais e culturais.
5.1 REFERENCIAS

AMBROSIO, Marcia. Avaliagdo, os registros e o portfélio: ressignificando os
espacos educativos nos ciclos das juventudes. Petropolis: Vozes, 2015.

AUSUBEL, David. P. A aprendizagem significativa: a teoria de David
Ausubel. Sdo Paulo: Moraes, 1982.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5
de outubro de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em:
28 out. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
2018. Disponivel em: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em:
24 out. 2021.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros Curriculares Nacionais:
Ensino Médio. Brasilia: MEC/SEF, 1999. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/cienciah.pdf. Acesso em: 27 set. 2021.

CARMO, Roséngela Branca. Apostila da disciplina Meméria e Formacgao
Docente do curso Especializagcdo em Ensino de Sociologia no Ensino
Médio. Unidade 1 - Memodria, Sociedade e Formacgao. UFSJ. Sdo Joao del Rei,
MG, 2020.

CASTELLAR, Sénia. VILHENA, Jerusa. A linguagem e a representagao
cartografica. In: Ensino de Geografia. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2010, p.
23-42. Disponivel em: <
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4915345/mod_resource/content/1/CAS
TELLAR%2C%20Sonia.%20%20MORAES%2C%20J.%200%20us0%20das%
20diferentes%20linguagens%20em%20sala%20de%20aula.pdf>. Acesso em
15 nov. 2021.



19

CORAZZA, S. M. Base Nacional Comum Curricular: apontamentos critico-
clinicos e um trampolim. Educacgao, v. 39, n. 4, p. s135-s144, 31 dez. 2016.
Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/23591.
Acesso em: 17 out. 2021.

DANTAS, Eugénia Maria; MORAIS, lone Rodrigues Diniz. O ensino de
geografia e a imagem: universo de possibilidades. IX Coléquio Internacional
de Geocritica. Universidade Federal do Rio Grande do Sul; Porto Alegre, 2007.
Disponivel em: http://www.ub.edu/geocrit/9porto/eugenia.htm. Acesso em 25
out. 2021.

DAYRELL, Juarez Tarcisio. A Escola como Espago soécio-cultural.
In:Seminario Internacional de Educacédo de Jovens e Adultos. Brasilia, MEC,
1997. Disponivel em:
https://moodle.ufsc.br/pluginfile.php/1748941/mod_resource/content/1/Escola_

Dayrell.doc. Acesso em 12 out. 2021.

DEON, Alana Rigo, Outros. Reflexdes sobre formagao de professores em
geografia: a ideia de conhecimento geografico pertinente. Revista de
Estudos e Pesquisas em Ensino de Geografia. Florianépolis, SC, v. 1, n. 1, out.
2014. Disponivel em: <
http://incubadora.periodicos.ufsc.br/index.php/pesquisar/article/view/3177>.
Acesso em: 24 out. 2021.

FILHO, Manuel Filho. Base curricular é conservadora, privatizante e
ameacga a autonomia, avaliam especialistas. Jornal da Unicamp. Entrevista
com Antbnio Carlos Amorim. Disponivel em:
<https://www.unicamp.br/unicamp/ju/noticias/2017/12/04/base-curricular-e-
conservadora-privatizante-e-ameaca-autonomia-avaliam>. Acesso em: 17 out.
2021.

FONSECA; M. Politicas publicas para a qualidade da educagao brasileira:
entre o utilitarismo econémico e a responsabilidade social. Caderno Cedes,
Campinas, v. 29, n. 78, p. 153-177, maio/ago. 2009. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/KxshC7YgLVQW7MF8tG3M;j7r/?lang=pt>.
Acesso em: 15 nov. 2021.

MOREIRA, M.A., CABALLERO, M.C. e RODRIGUEZ, M.L. (orgs.) (1997).
Actas del Encuentro Internacional sobre el Aprendizaje Significativo.
Burgos, Espafa. Aprendizagem significativa: um conceito subjacente pp. 19-44
Disponivel em <https://www.if.ufrgs.br/~moreira/apsigsubport.pdf>. Acesso em
24 out. 2021.

MOREIRA, Marco Antonio. Organizadores prévios e aprendizagem
significativa. Revista Chilena de Educacion Cientifica, ISSN 0717-9618, Vol. 7,



20

N°. 2, 2008 , pp. 23-30. Revisado em 2012. Disponivel em:
<https://www.if.ufrgs.br/~moreira/ ORGANIZADORESport.pdf>. Acesso em: 24
out. 2021.

MOREIRA, Marco Antonio. O que é afinal aprendizagem significativa? Aula
Inaugural do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Naturais,
Instituto de Fisica, Universidade Federal do Mato Grosso, Cuiaba, MT, 23 de
abrii de 2010. Disponivel em: <http://moreira.if.ufrgs.br/oqueeafinal.pdf>.
Acesso em 25 out. 2021.

ONU. Declaragao Universal dos Direitos Humanos, 1948. Disponivel em:
<https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos>.
Acesso em: 25 out. 2021.

OSHIMA, Flavia Yuri; MORRONE, Beatriz. O legado das ocupag¢ées nas
escolas. Revista Epoca do portal Globo. 05 de fevereiro de 2017. Disponivel
em: <https://epoca.oglobo.globo.com/educacao/noticia/2017/02/o-legado-das-
ocupacoes-nas-escolas.html> Acesso em: 17 out. 2021.

PELIZZARI, A.; KRIEGL, M.L.; BARON, M.P.; FINCK, N.T.L & DOROCINSKI, S.
|. Teoria da Aprendizagem Significativa Segundo Ausubel. Revista PEC,
Curitiba. v. 2, n. 137-42 p. 2001/2002. Disponivel em: <
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000012381.pdf>. Acesso
em: 24 out. 2021.

SILVA, Jodo Batista da. A Teoria da Aprendizagem Significativa de David
Ausubel: uma analise das condi¢gdoes necessarias. Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, Brasil, 2020. Disponivel em:
<https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/2803/2116>. Acesso em: 24
out. 2021.

STRAFORINI, Rafael. O ensino de Geografia como pratica espacial de
significagcdo. Estudos Avancados 32 (93), 2018. Disponivel em: <
https://www.scielo.br/j/lea/a/kRrXfwBFZLLDtKqQNRmgRHpH/?lang=pt>. Acesso
em: 24 out. 2021.

VYGOTSKY, L. S. (1984) A Formagao Social da Mente. Sdo Paulo: Martins
Fontes. Disponivel em: <
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3317710/mod_resource/content/2/A%?2
Oformacao%20social%20da%20mente.pdf>. Acesso em 15 nov. 2021.

YAMAZAKI, Sérgio Choiti. Teoria da aprendizagem significativa de David
Ausubel. Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. 2008. Disponivel em:
<https://docplayer.com.br/47192947-Teoria-da-aprendizagem-significativa-de-
david-ausubel.htmI>. Acesso em: 24 out. 2021.



	ea490e17ac0096a2c1f88c85cd87895bc019c8b3149f1ac7b85f0d7d24d8ceba.pdf
	af874a43770138870c087862ea6a471f14271d9c7a91aa7e56b3fa45cdd6ff68.pdf
	ea490e17ac0096a2c1f88c85cd87895bc019c8b3149f1ac7b85f0d7d24d8ceba.pdf

