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Resumo

O tema principal deste artigo € “o brincar e as praticas pedagogicas dos professores na Educacao
Infantil”. O intuito dessa pesquisa é contribuir para as discussdes do brincar na Educacéao
Infantil e na construcéo de praticas pedagdgicas ludicas coerentes nessa fase da vida da crianca,
além de aprofundar os conhecimentos sobre o tema e dar a devida importancia que este merece,
porque ao contrario do que a maioria pensa, brincar € coisa séria. Tem como principais objetivos
identificar as discussfes sobre o brincar como direito da crianga; compreender como 0sS
professores valorizam o espaco e o tempo disponibilizados para o brincar livre e o brincar
mediado na Educacéo Infantil e compreender as concepgdes que os professores da Educacéo
Infantil atribuem ao brincar e como conduzem suas praticas através do ludico. A pesquisa
metodologicamente se desenvolveu atraves de um levantamento bibliografico e da analise de
teses e dissertacdes que tratavam da temaética. Para o levantamento bibliografico foi utilizado
como fonte principal de base o banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), do Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).
Com a pesquisa foi possivel evidenciar a importancia do ato de brincar para a crianca na
Educacdo Infantil como forma de promover seu desenvolvimento integral. Possibilitou
compreender como professores incorporam 0 brincar em suas praticas e como estes
compreendem seu significado. Identificou-se que o brincar estd presente sim na Educacéo
Infantil, mas geralmente como instrumento didatico, com intuito de promover contetdos
pedagdgicos e as atividades livres se apresentam como recompensas as criangas por terem
realizado as atividades escolares, ou seja, as praticas sdo voltadas para a preparagdo da crianga
para 0 Ensino Fundamental, e o uso do brincar para privilegiar essa preparacdo ou como
objetivo imediato de ensino.

Palavras-chave: Brincar. Pratica Docente. Educacdo Infantil. Ladico.



Introducao

O tema principal deste artigo é “o brincar e as praticas pedagogicas dos professores na
Educagao Infantil”. Em uma perspectiva individual, o primeiro contato com a tematica através
da disciplina obrigatéria oferecida pelo curso de pedagogia, Praticas Educativas -
Brinquedoteca, despertou meu interesse pelo tema ao abordar assuntos como: Estudos sobre as
dindmicas ludicas na educacéo infantil, o papel do brinquedo e do jogo no desenvolvimento da
crianga, a utilizacdo do material Iudico no planejamento de atividades docentes, jogos e
brincadeiras. Realizar o primeiro estagio supervisionado de observacdo da docéncia na
Educacao Infantil, fez com que o desejo de pesquisar sobre o tema aumentasse ainda mais. Essa
experiéncia permitiu um olhar dentro da escola ndo mais como educanda, mas como futura
educadora. Durante o estagio identifiquei uma dificuldade na atuacdo docente em relacdo ao
brincar, e observar a pratica da professora da Educacdo Infantil me fez comecar a levantar
questdes como: até quando o brincar livre deve ocorrer nas escolas ou até mesmo quando a
intervencdo do educador se torna necessaria? Relembrei da minha infancia e a minha entrada
na vida escolar, e do quanto a brincadeira era e, até hoje, continua sendo importante em minha
vida, mesmo que de forma diferente. Deve-se pensar ainda na concepgao de infancia que norteia
o trabalho do professor, entender como o brincar contribui para o desenvolvimento da crianca
e como tratar tal tema enquanto educador.

Acredito que durante a formacgéo no curso de Pedagogia, as disciplinas que tratam da
infancia e da Educacdo Infantil, devem ter como eixo de formacéo as praticas pedagogicas que
sdo mediadas pelas brincadeiras e interacdo. Propor brincadeiras espontaneas, que deixe a
crianca se expressar livremente, mas sem dispensar a presenca do professor. De acordo com
Kishimoto (2010, p. 3), “o brincar interativo com a professora € essencial para o conhecimento
do mundo social e para dar maior riqueza, complexidade e qualidade as brincadeiras”.
Possibilitando que se desperte o interesse nas atividades realizadas e disponibilizando objetos
e locais adequados para o desdobramento dessa pratica. O brincar na educagdo infantil,
promove o desenvolvimento de diversas habilidades, da criatividade, da socializagdo, além de
permitir que a crianca Se expresse a sua maneira; agrega a sociedade pelo fato de o brincar
possuir grande relevancia social, através dele a criangca compreende o mundo adulto, aprende a
se relacionar com seus pares e a conviver na sociedade, constréi sua identidade, aléem de
produzir cultura.

O intuito dessa pesquisa é contribuir para as discussdes do brincar na Educacgéo Infantil

e na elaboragdo de préaticas pedagdgicas coerentes nessa fase da vida da crianca, além de



aprofundar os conhecimentos sobre o tema e dar devida importancia que este merece, porque
ao contrario do que a maioria pensa, brincar é coisa séria.

Inicialmente, o objetivo pretendido seria compreender as praticas pedagogicas
elaboradas pelos(as) professores(as) que incluem o brincar na Educacdo Infantil. Havia sido
definidos como objetivos especificos: analisar as atividades propostas pelo(a) professor(a) na
sua rotina através do brincar e o envolvimento dos alunos; compreender 0s objetivos de
aprendizagem que o(a) professor(a) pretende alcancar com essas préaticas; Identificar as
brincadeiras e os espacos disponibilizados para as praticas do brincar na educacao infantil e
compreender a concepgdo de infancia que orienta a pratica docente. Pretendia-se nessa pesquisa
fazer um trabalho de campo, especificamente um estudo de caso, “pesquisa que se concentra
no estudo de um caso particular, considerado representativo” (Severino, 2007, p. 121),
acompanhando a pratica de um(a) professor(a) da Educacdo Infantil, observando as atividades
das criangas e o planejamento do professor (a) em relagdo ao brincar. De acordo com o
cronograma inicial, este estudo de caso seria iniciado no inicio do ano de 2020, mas
infelizmente no més de Marco do mesmo ano fomos surpreendidos por uma pandemia devido
a Covid-19, nome dado a doenca respiratoria causada pelo virus SARS-CoV2, que vem
causando a morte de milhares de pessoas no mundo inteiro, necessitando tomar medidas de
distanciamento fisico, ocasionando o fechamento de diversos estabelecimentos no Brasil e no
mundo, exceto os estabelecimentos considerados essenciais para sobrevivéncia da populacéo,
com intuito de impedir ou pelo menos minimizar o avanco e disseminacdo da doenca. Desta
forma o funcionamento das escolas foi interrompido por tempo indeterminado, tornando
impossivel realizar a pesquisa de campo. As escolas continuam fechadas até 0 momento em
que iniciei a escrita. Estamos vivendo uma situacdo em que incertezas rondam o nosso futuro,
resultando na mudanca de planos em relacdo a forma de realizar a pesquisa, que
metodologicamente se desenvolveu através de um levantamento bibliografico e da analise de
teses e dissertacdes que tratavam da tematica.

Os novos objetivos pretendidos passaram a ser: identificar nas teses e dissertacdes as
discussdes sobre o brincar como direito da crianga; compreender como 0s professores valorizam
0 espaco e o tempo disponibilizados para o brincar livre e o brincar mediado na Educacgéo
Infantil e compreender as concepcbes que os professores da Educacdo Infantil atribuem ao

brincar e como conduzem suas praticas através do ladico.



Metodologia

Para o levantamento bibliografico foi utilizado como fonte principal de base o banco de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), do Instituto Brasileiro
de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). O primeiro passo foi utilizar o mecanismo de
busca do site através das seguintes palavras-chave: Brincar, pré-escola, professor, brincadeiras,
desenvolvimento infantil, praxis e planejamento. O recorte temporal foi de estudos pesquisados
no periodo de 2003 — 2018. Localizamos teses e dissertacdes de diversas instituicdes de todo o
pais como: Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Universidade Federal de Séo
Carlos (UFSC), Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS), Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMPI) e Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

Foram selecionadas 11 producdes entre dissertacbes de mestrado e teses de doutorado,
e apos a leitura dos resumos, descartamos desta selecdo aqueles trabalhos que tratavam da
relacdo do brincar no processo de apropriacdo da linguagem escrita, que analisaram apenas
alguns tipos de brincadeiras presentes na Educacao Infantil e como se dé a interacdo entre 0s
participantes ou que tinham como foco da pesquisa a perspectiva da crianga, uma vez que meu
foco é analisar a perspectiva do professor, restando 8 trabalhos na listagem selecionada. Ao
realizar uma leitura aprofundada, percebemos que mais 3 trabalhos ndo tratavam da temética
investigada, pois traziam informac6es sobre a pratica do professor, mas priorizavam a analise

a partir da perspectiva da crianca e nao se encaixava no foco principal a ser estudado. Todos 0s

dados dos trabalhos selecionados foram organizados e nomeados na tabela a seguir:

TABELA DE SELECAO DE TEXTOS PARA ESCRITA DO ARTIGO

TITULO AUTOR INSTITUICAO ANO | ORIENTADOR
O BRINCAR NA EDUCACAO Prof2 Dr.2
INFANTIL: CONCEPCOES SOBRE O MARILENE DA UFES 2017 Regina Célia
BRINCAR DE PROFESSORAS DE UM SILVA SOUZA Mendes Senatore
CEIM DE SAO MATEUS/ES
O BRINCAR DA CRIANCA PRE-
ESCOLAR: ESTUDO DE CASO EM LEILA LEANE 2003 Prof.2 Dr.2 Itacy
UMA ESCOLA MUNICIPAL DE LOPES LEAL UFSC Salgado Basso
EDUCACAO INFANTIL
O BRINCAR LIVRE NA EDUCACAO ANA
INFANTIL: CAROLINA PUCRS 2018 Prof.2 Dr.2
DA DIVERSAO A GARANTIA DE BRANDAO Andréia Mendes
DIREITO(S) VERISSIMO dos Santos
A PRAXIS LUDO PEDAGOGICA DO ELIANA MARIA UNICAMPI 2012 Prof. DR. Orly
PROFESSOR DA PRE-ESCOLA MAGNANI Zucatto
Mantovani de
Assis
A REDE PUBLICA MUNICIPAL DE Prof.2 Dr.2 Ercilia
EDUCACAO INFANTIL IRATIENSE E O NAJELA UEPG 2009 Maria Angeli
LUDICO: O OLHAR DAS PROFISSIONAIS TAVARES UJIIE Teixeira de Paula




Com estes 5 trabalhos selecionados realizei o fichamento de todos seguindo 0s seguintes
critérios de organizacdo: Identificacdo dos textos com titulo, autor, instituicdo, ano de producéo,
além de registrar os objetivos, metodologias das pesquisas, referencial tedrico e os resultados
encontrados.

Para orientar a leitura elaborei a partir dos meus objetivos questdes norteadoras que
além de guiar a leitura, me ajudaram a categorizar a producédo do texto de analise dos dados.

As questdes elaboradas foram: como se constitui a relacdo entre o brincar no Curriculo
da Educacdo Infantil a partir dos documentos oficiais da Educacéo Infantil? Qual a relevancia
do brincar na constituicdo da crianga? Qual a concepcao de infancia que orienta a pratica
docente? Como o brincar é contemplado nas propostas dos (as) professores (as) da Educacgao
Infantil? Qual a valorizacdo do espaco e do tempo do brincar livre e do brincar mediado na
Educacao Infantil na pratica docente? Como sdo percebidas pelos (as) professores (as) de
Educacdo Infantil as aprendizagens das criangas através do brincar? Quais as atividades
propostas pelo(a) professor(a) na sua rotina através do brincar e o envolvimento dos alunos?
Qual o significado do brinquedo, das brincadeiras e dos jogos na vida das criancas e na sua
formacdo humana para os (as) professores (as) da Educacéo Infantil?

Conforme explicitado neste texto, inicialmente, a intencdo era realizar uma pesquisa de
campo, de natureza qualitativa, utilizando como metodologia o estudo de caso. Nos trabalhos
analisados, observei que todas as pesquisas foram de natureza qualitativa e de carater descritivo.
Segundo Bogdan e Biklen, 1982, apud Liidke e André, 1986, p.13:

[...] envolve a obtengdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situagdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes. Entre as vérias formas que pode assumir uma
pesquisa qualitativa, destacam-se a pesquisa de tipo etnografico e o estudo de caso.
Ambos vém ganhando crescente aceitacdo na é&rea de educagdo, devido
principalmente ao seu potencial para estudar as questfes relacionadas a escola.

Os autores dos cincos trabalhos em questdo, utilizaram como instrumentos para coleta
de dados, entrevista semiestruturadas, caderno de campo, questionarios, gravacées de audio e
filmagens. Além da observacéo e descricdo durante a apresentacdo das praticas das professoras,
as entrevistas e questionarios foram aplicados, também, para as coordenadoras, diretoras e pais

em alguns trabalhos.



Analise dos dados

Conforme ja foi apresentado a escolha dos textos partiu do pressuposto de que a tematica
principal tratada seria a concepg¢éo do brincar a partir do olhar do(a) professor(a) e das préaticas
pedagogicas desenvolvidas que incluem o brincar na Educacdo Infantil. Nos trabalhos
analisados, a idade das criangas compreendia entre 3 e 6 anos. Todas as pesquisas aconteceram
em instituicGes pablicas de diversas cidades do Brasil e sdo denominadas nos trabalhos como
Escolas Municipais de Educacao Infantil (EMEI’s) ou Centros Municipais de Educagao Infantil
(CMEI’s).

A fundamentacdo teérica dessas pesquisas apresenta como referéncias em comum 0s
principais autores que discutem o brincar na educagdo de forma contextualizada e em suas
diferentes dimensdes, autores como Bontempo, Kishimoto, Wajskop, Moylés, dentre outros.
Esté presente a abordagem na perspectiva histérico-cultural de Vygotsky, Leontiev, Elkonin,
Mukhina, Brougere.

As pesquisas tratam o conceito e das praticas do brincar e de suas implicacGes na
Educacdo Infantil e na atuacdo docente, segundo Verissimo (2018, p. 34.) “os professores, em
sua maioria, compreendem que o brincar deva ter um tempo-espago previsto no seu
planejamento, porém a forma com que ele é organizado dentro da rotina escolar, varia muito,
causando muitas vezes, uma oposicdo entre o brincar e o aprender, enquanto pratica
pedagogica.” Souza apresenta a seguinte citacdo de Wajskop sobre a atividade de brincar, “na
atividade de brincar, as criangas vao construindo a consciéncia da realidade ao mesmo tempo
em que ja vivenciam uma possibilidade de modifica-la.” (SOUZA, 2017, p. 23, apud
WAJSKOP, 1995, p.67). No entanto Souza destaca que para compreender tais préaticas foi
necessario discutir a concepgdo acerca de crianca, de infancia e de aprendizagem entendida
pelas professoras.

De modo geral, para embasar as discussdes foram apresentados referenciais tedricos
para discussdes sobre a concepgéo de infancia e criancga, as politicas pablicas educacionais e 0s
documentos oficiais que regem a Educacéo Infantil, o conceito de brincar, brincadeira, jogo e
do faz de conta (imaginacéo), a Educagéo Infantil, bem como, analises sobre o tempo e os
espacos destinados ao brincar e a formagéo dos(as) professores(as). A seguir seré discutido com
mais detalhes o que os trabalhos trazem a respeito de todos esses conceitos citados acima.

Inicialmente, é importante compreender quem € essa crianga que brinca, entdo

discutiremos aqui o conceito da concep¢do de crianca e infancia, que historicamente veio



sofrendo alteracdes significativas ao longo do tempo. A importancia do brincar associa-se a
essa nova representacdo da crianga que vem sendo concebida em funcdo do seu status social
em razdo das “[...] transformag¢des politicas, econdmicas, psicologicas e pedagogicas que
ocorreram ao longo dos anos, que influenciaram mundialmente as concepcdes de infancia e do
papel social das criancas na sociedade.” (VERISSIMO, 2018, p. 13.) Leal (2003) em sua tese
de doutorado apresenta como se deu a valorizagdo da crianca e como ela passa a ser vista como
sujeito historico passando a ser reconhecida na histéria com direito a infancia, que segundo a

autora:

Ao longo da historia ocidental, foi se construindo uma forma de conceber a crianga e,
por conseguinte, a infancia. A crianca comega a ser pensada formal e cientificamente
na histéria quando nasce o sentimento de infancia, o que faz, portanto, a concep¢éo
de infancia estar diretamente relacionada & de crianca. E importante salientar que
reconhecer a crianga na histéria significa considerd-la como sujeito histérico. O
direito a infancia é o direito de a crianca deixar-se estar e ficar livremente durante o
periodo de espera e de preparagdo para o trabalho. Para tanto, é necesséria a
construgdo de espacos e tempos infantis, os quais sdo determinados segundo a
concepgao que se tem de crianga. (LEAL, 2003, p.8).

Verissimo (2018) em sua dissertacdo aponta ainda a questdo da discussao de infancia
no plural, uma vez que a infancia ndo € Unica, ainda ressalta que so [...] “nos ultimos anos, que
as atencOes sobre estes sujeitos, como grupo social, compreendidos entdo como cidadaos,
tiveram seus direitos assegurados.” (2018, p. 19). Leal (2018) nessa perspectiva complementa
que “respeitar a infancia significa reconhecer suas singularidades e trata-la com base em seus
valores fundamentais, como afetividade, solidariedade, alegria, amizade, ludicidade, liberdade,
fraternidade, ética, virtude e cultura do espirito.” (Leal, 2018, p. 16).

Essa construcdo da concepc¢ado de infancia nos leva a entender a crianga como sujeito de
direitos, sendo estes direitos reconhecidos pela legislacdo no ambito educacional, ou seja, séo
garantidos pelas politicas publicas educacionais e pelos documentos oficiais que regem a
Educacdo Infantil. Todos os textos selecionados dedicam espagos para a apresentacdo e
discussao dessas politicas educacionais, sendo mais aprofundado em alguns do que em outros.
De uma maneira geral, os trabalhos destacam que foi afirmado pela constituicdo Federal de 88
a educacdo gratuita como direito de todos e dever do estado e da familia, e no que diz respeito
a educagdo infantil, o oferecimento de creches e pre-escolas as criangas de zero a seis anos.
Sendo as creches destinadas ao atendimento de criancas de 0 a 3 anos e a pré-escola, que,
atualmente, € obrigatéria, destinada as criancas de 4 a 5 anos de idade. Percebe-se desde entdo

a necessidade de atengéo a educacéo infantil, segundo Ujiie (2009):

...no final da década de 80, no Brasil, gragas a intensificacdo da urbanizagdo, a
transformacdo politica, econémica e social, a participagdo da mulher no mercado de
trabalho, as mudancas da condigdo feminina e das estruturas familiares, surgiram
outros movimentos da sociedade civil e 6rgdos governamentais para composicdo de



politicas educacionais de atendimento a infancia, compreendendo a faixa etaria de
criangas de zero a seis anos. (2009, p.21).

Logo temos a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 que:

[...] em seu artigo 21, inseriu e legitimou a Educacdo Infantil como primeira etapa da
Educago Basica, além de estabelecer na se¢do Il Da Educacéo Infantil, do artigo 29
ao 31, a especificidade do atendimento a crianga concebido por um carater educativo
e ndo escolarizante, que tem por “finalidade o desenvolvimento integral da crianca até
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgicos, intelectual e social,
complementando a a¢éo da familia e da comunidade”. (TAVARES, 2009, p. 22).

Contemplando as determinacfes da LDB € lancado dois anos depois o Referencial

Curricular Nacional da Educacéo Infantil (RCNEI) como forma de orientar o planejamento e

propostas pedagogicas para as instituices da Educacdo Infantil. Desta forma:

o referencial foi concebido de maneira a servir como um guia de reflexdo de cunho
educacional sobre objetivos, conteldos e orientagdes didaticas para os profissionais
que atuam diretamente com criangas de zero a seis anos, respeitando seus estilos
pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira. (BRASIL, 1998, p. 5).

De acordo com Leal (2003):

No RCNEI, ha a concepcéo de criangca como um sujeito de direitos, o que implica ter
a garantia plena dos direitos e estar inserido numa sociedade de relagdes: na familia,
na tecnologia, na organizacdo do tempo. Ao se conceber a crian¢a como um sujeito
de direitos, o Estado compromete-se, de certa forma, a garantir as condi¢des para que
a crianca seja, um dia, um individuo capaz de resolver os problemas da sociedade a
que pertence desde sempre. (2003, p. 26).

Em 2010 séo lancadas a Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

(DCNEI’s), documento obrigatorio que orienta o curriculo da educagdo infantil e definem

principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democrética.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expresséo
nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais. (BRASIL, 2010, p. 16, apud
VERISSIMO, 2018, p. 40).

Além disso, Verissimo (2018) cita que estes principios “servem como eixo norteador,

para que a partir deles, organize-se o curriculo e as praticas pedagdgicas desta etapa, entendendo

as peculiaridades que a educagdo de criangas pequenas deve ter.” (VERISSIMO, 2018, p. 40.)

Outro documento oficial que ndo pode deixar de ser citado e que institui componentes

curriculares para a Educacdo Infantil é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

disponibilizada oficialmente em 2017, determinando os conhecimentos e as habilidades para

esse nivel de ensino:

Considerando que, na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas tém como eixos estruturantes as interacdes e a brincadeira, assegurando-lhes
os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a



organizacdo curricular da Educacdo Infantil na BNCC esta estruturada em cinco
campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criangas e seus saberes, entrelacando-0s aos conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural. (BRASIL, 2017, p. 40).

Conforme podemos observar o brincar é considerado como eixo norteador do curriculo
da educacdo infantil, “as praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educagao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira [...]” (BRASIL, p. 25),
ou seja, 0 brincar precisa compor as atividades que o professor elabora. As diretrizes para a
educacéo infantil irdo justamente ajudar a entender o porqué do brincar e da interagdo serem
eixos norteadores na educacdo da crianca. A conceituacdo e importancia do brincar esta
presente na discussao apresentada por todos os textos analisados, bem como a brincadeira, jogo
e faz de conta (imaginagdo), que obviamente sdo termos indispensaveis a discussdo desse
campo.

Segundo Souza “quem se dispde a trabalhar com crianga pequena, entender o brincar €
fundamental.” (2017, p 10). Ao abordar autores que discutem a importancia do brincar ainda
vai dizer que:

...a teoria defendida por Brougére (2010) quanto ao brincar é que ndo existe
brincadeira natural, que o brincar ndo é uma coisa inata, o autor analisa o brincar como
uma aprendizagem social, pois a crianga ainda bebé, nas brincadeiras com a mée vai
aprendendo a brincar, e que esses momentos de brincadeiras sdo indiscutivelmente
um dos lugares essenciais de aprendizagem. (2003, p. 23, apud BROUGERE, 2010).

Ujiie (2009) também aponta que “o brincar ou a brincadeira funciona como cenario no
qgual a crianca se constitui como sujeito, que atua e cria, a partir de seu potencial de
desenvolvimento, elaborando seu proprio conhecimento, produzindo cultura.” (2009, p. 29.) Na
conceituagdo de brinquedo aponta que “[...] € compreendido como qualquer objeto sobre o qual
se debruca a acdo ludica do brincar por meio da espontaneidade, imaginacdo, fantasia e
criatividade do brincante. (2009, p. 91).

Leal considera que “a pratica do brincar é a atividade principal, € o elemento
determinante no desenvolvimento e formagéo da crianga. Sua presenca nos estabelecimentos
de Educacao Infantil se faz importante, bastando deixar as criangas brincarem.” (2003, p. 46.)

Os conceitos de brincadeira, jogo e brinquedo € apontado por Magnani a partir da

definicdo de alguns tedricos, dizendo que:

Para Friedmann, atividade lidica abrange, de forma ampla, os conceitos de
brincadeira, de jogo e de brinquedo. ‘“Brincadeira: refere-se basicamente a acéo de
brincar, ao comportamento espontaneo que resulta de uma atividade ndo estruturada.
Jogo: trata-se de uma brincadeira que envolve regras. Brinquedo: refere-se ao objeto
de brincar.” (ibid, p. 28, apud MAGNANI,2012, p.21).



Ao citar Kishimoto, “brinquedo sera entendido sempre como objeto, suporte de
brincadeira, brincadeira como a descricdo de uma conduta estruturada, com regras e jogo

infantil para designar tanto o objeto e as regras do jogo da crianga” (1994, p.7, apud

MAGNANI, 2012, p. 21). Sobre o faz de conta, cita Linn (2010), dizendo que:

as criancas desenvolvem principalmente a imaginacdo e a criatividade. Isso é
reconhecido quando elas “[...] encontram multiplos usos para os objetos. Podem
transformar um cobertor em barraca num dia, em caverna no outro. Uma vareta pode
ser uma varinha de conddo, uma espada” (p. 16). A autora alega que esse tipo de
brincadeira é muito importante porque afasta as criancas do habito do consumo e da
crenca de que a felicidade esta na préxima aquisicdo. (MAGNANI, 2012, p. 23).

Foram discutidas também o brincar sendo: mediado, livre e dirigido. Verissimo aponta
que na escola pode-se ter diversas formas de brincar, “um deles ¢ o dirigido, no qual é proposto
um tipo de brincadeira, em pequenos grupos ou com a turma, normalmente essa organizacgéo é
feita pela orientagdo de um adulto de referéncia”. E o brincar livre, ““[...] na qual permite maior

autonomia por parte das criangas. (2018, p. 13). Também afirma que:

[...] h& a previsdo para os momentos de brincar livre e de brincar dirigido, estes dois
conceitos se complementam na medida em que, quando a crianca brinca livre e de
forma exploratéria, segundo Moylés (2002), elas aprendem sobre as pessoas,
respostas, materiais, conceitos, estruturas, aumentando seu repertério cultural e
criativo, enriquecendo suas aprendizagens e durante o brincar dirigido ela tem outras
possibilidades/visdo sobre determinado campo ou atividade. (2018, p. 36).

Magnani (2012), também apresenta sua contribuicéo para a definicdo desses conceitos,
segundo a autora no brincar livre h4 o desenvolvimento de autonomia da crianga, “a partir de
atividades significativas, como as brincadeiras livres, que promovem o desenvolvimento da
linguagem, imaginacao e iniciativa da crianca (KISHIMOTO, 1999, apud MAGNANI, 2012,
p. 90). E na concepcao de brincar dirigido:

as criancas tém que aprender, por exemplo, por meio da brincadeira, “[...] os
chamados ‘conceitos’, tais como os de numero, letras, cores, formas geométricas, em
cima, embaixo, entre, da esquerda para a direita, comprido, mais comprido, 0 mais
comprido, primeiro, segundo, terceiro, etc.” (KAMII, 2002, p. 253). Nessa educagdo
o0 professor ensina uma palavra desconexa apés a outra. (2012, p. 91).

Percebia-se entre os autores a preferéncia do brincar livre, mas sempre apontando o
papel fundamental da presenca do professor. Além de criticarem o uso do brincar vinculado

com o aprender como preparacgéo para a escola ou apenas como distragéo.

[...] observa-se uma extrema pedagogizacdo do brincar, numa tentativa de aproximar
ao maximo o brincar e o aprender, como se eles fossem antagdnicos e em que ha uma
imposicdo pelo aprender que impede a crianga de aproveitar aquele momento com o
que a aprendizagem Iidica tem de fundamental: o prazer. (VERISSIMO, 2018, p. 12).



Segundo Ujiie (2009, p. 89), os professores fazem uma “interligagdo entre ludico e
“ensinar brincando”, ou seja, utilizacdo pedagoégica da acdo ludica, como recurso para
apreensdo de contetdos escolares(...)”.

Em relacdo a Educacdo Infantil bem como o tempo e espacos destinados ao brincar,
também é algo tratado em todos os trabalhos analisados, é muito importante determinar quais
0s espacos e tempos que esses professores tém disponibilizado para suas préaticas nessa fase da
vida escolar em questdo. Qual a valorizacdo destes espacos/tempos no contexto educacional,
como a professora interage nos espacos e momentos de brincar, para desta forma perceber se a
crianca da educacdo infantil realmente brinca. Leal (2003) afirma que “nas creches e pré-
escolas, as criangas brincam melhor quando o espago e o tempo séo organizados e preservados
para isso [...]” (2003, p. 46.) A autora vai dizer ainda que “o tempo das atividades para as
criancas pequenas mede-se pelo tempo dos desejos interiores, ou seja, ndo € o tempo
cronoldgico, o tempo relogio.” (2003, p. 47.) Contudo Magnani (2012) aponta que “[...] o tempo
do brincar tem-se tornado cada vez mais restrito, tanto dentro como fora da escola, e que na
instituicdo educacional isso ocorre em funcdo de um programa de ensino a ser cumprido [...]”
(2012, p. 21.) Predomina-se “tempo e espaco restrito, determinado e desprovido de liberdade,
ludicidade e prazer.” (UJIIE, 2009, p. 46.) Segundo Souza “[...] é coerente que as instituigdes
de educacdo infantil mantenham viva as caracteristicas do brincar, que a esséncia infantil seja
preservada, que seja permitido a liberdade de tempo, de espago e de criagao.” (2017, p. 42).

(...) Ao assumir a concepcdo da criangca enquanto sujeito de direitos,
salientam a importancia de profissionais comprometidos em um espaco
que promova o aprendizado e a investigacdo intelectual, de forma social
e afetiva, sendo o educador o mediador que apoia as descobertas das
criangas e auxilia nas suas duvidas.” (VERiSSIMO, 2018, p. 56).

Verissimo em sua tese faz uma critica a falta de espaco na escola para patios e pracas
priorizando o aumento da quantidade de salas e até mesmo a questdo da quantidade de

brinquedos, que cada vez mais € reduzida com a justificativa do baixo poder aquisitivo que a

escola possui ou por questdes de seguranca. Souza (2017, p. 72) aponta que:

O espago que poderia ser genuinamente utilizado para brincar, o patio da escola, nao
é reconhecido como tal, muitas vezes as professoras propdem os momentos de brincar
dentro da propria sala de aula, o que de certa forma limita a atividade, pois na sala de
aula tem o agravante do pouco espago devido aos muitos objetos como mesas,
cadeiras, armarios, considerando que o tamanho das salas nem sempre sdo adequadas.

Ainda segundo a autora além dos espacos fisicos “o brincar deve ter um espaco
garantido dentro da rotina, ndo sendo suprido caso o aluno nédo tenha terminado a atividade ou

ndo tenha se comportado, como exemplo de puni¢do.” (VERISSIMO, 2018, p. 35).



O foco das andlises é a préatica e concepcdo acerca do brincar desenvolvido na Educacgéo
Infantil, na maioria dos trabalhos a atuacdo e a pratica do professor aparece como discussao
principal, mas percebe-se em alguns a importancia de entender como a concepcéo do brincar
permeia dentro da instituicdo e fora dela. Nesses casos foram realizadas entrevistas com
profissionais das instituicdes responsaveis pela formacéo das criancas para verificar se suas
propostas educacionais asseguram os direitos da crianga, de brincar na instituicdo educacional
que frequenta, através de uma proposta pedagdgica/educativa que fundamente essa atividade.
E entrevistas com 0s pais, no intuito de saber como as criancas se ocupam quando estao fora da
instituicdo, se brincam, como e onde. O que permite fazer um panorama das principais
brincadeiras dessas criangcas em casa e na instituicdo apontados pelos profissionais e pais e se
era compativel com o que se via na observacdo e assim verificar diferencas e sua importancia.

Verissimo (2018) e Souza (2017) realizaram entrevistas apenas com professoras da
Educacdo Infantil, a afim “de debater e refletir sobre as concepg¢des das professoras quanto ao
brincar”. (SOUZA, 2017, p. 46). Leal (2003) buscou através de entrevistas “identificar junto as
professoras e aos pais suas posigdes e percepg¢des quanto a concepgdo de brincar.” (2003, p.
59.) Magnani (2012) além de entrevistas com as diretoras e professoras, aplicou questionarios
aos pais “com o intuito de investigar como as criangas brincavam em suas residéncias, e o0 que
0S pais pensavam a respeito dessas atividades nos Centros em que os/as filhos/as
frequentavam.” (MAGNANI, 2012, p. 87). Por fim, os sujeitos da pesquisa de Ujiie (2009)
foram a Coordenadora Municipal da Educacdo, coordenadoras de Centros Municipais de
Educacio Infantil (CMEI’s) e as educadoras da Educagao Infantil.

Souza ao fazer uma andlise a partir da fala das professoras entrevistadas concluiu que
“seja qual for o posicionamento das professoras, elas trazem sempre a concepgao de que €
preciso que tenha objetivo para brincar, pois a brincadeira influencia a aprendizagem.”
(SOUZA, 2017, p. 54). E que 0 “posicionamento das professoras reduz o brincar na educagio
infantil apenas como recurso para atender a um objetivo determinado por elas que é a
aprendizagem de algum contetdo.” (2017, p. 55). Podemos perceber isso nesse exemplo de fala
de uma professora no trabalho de Souza (2017), que segundo a autora “nunca contempla a
brincadeira como um fim em si mesma, existe sempre, € que para ela “é o correto”, uma
intencao pedagogica” (2017, p. 54):

e com o brincar dela, nds professores é o correto né, que se tenha um
objetivo com aquela brincadeira ou com qualquer tipo de brincadeira
(Professora Alba).



Ujiie levantou uma questdo importantissima ao apontar que o brincar acaba por ser
valorizado apenas quando a crianga se encontra na creche, “as que se encontram nos anos finais
da Educacdo Infantil sdo afastadas do direito ao ludico e aproximadas da alfabetizacdo e
escolarizagdo.” (UJIIE, 2009, p. 78).

Magnani discute em sua tese como é fundamental a préxis do professor da Educagéo
Infantil, ou seja, além de compreender essa pratica, faz-se necessario entender a fundamentagéo
e conducdo dessa pratica pelo docente, de forma a garantir os direitos e contribuir para o

desenvolvimento integral da crianca. Segundo a autora:

[..] é fundamental compreender e rever a praxis dos professores, pois novas
exigéncias estdo surgindo, requerendo que as instituicdes responsaveis pela formacéo
das criangas reprogramem 0s seus espagos e tempos lidicos bem como suas propostas
educacionais a fim de que a crianca tenha assegurados os seus direitos, de brincar na
instituicdo educacional que frequenta, atraves de uma proposta pedagoégica/educativa
que fundamente essa atividade. (MAGNANI, 2012, p. 4.)

Leal (2012) traz a questdo da importancia do educador estar presente enquanto a crianga
brinca, por meio da brincadeira ou do jogo, independentemente deste brincar ser livre ou
mediado, “[...], pois a organizag¢ao e a evolugdo do jogo geram conflitos e a crianga nem sempre
¢ capaz de harmonizar os planos ¢ as a¢des.” (2003, p.44). Verissimo (2018, p.36) aponta que,
“pensar em uma pratica pedagogica ludica nao isenta a aula de uma intencionalidade, ndo ha
neutralidade na acdo pedagdgica, entretanto ela se propde de forma criativa, aberta ao novo, ao
inesperado. A autora diz ao citar Fortuna (2010, p. 117), “uma aula ludica ¢ uma aula que se
assemelha ao brincar, atividade livre, criativa, imprevisivel, capaz de absorver a pessoa que
brinca, ndo centrada na produtividade”. (apud VERISSMO, 2018, p. 36).

Por fim, os resultados encontrados nas pesquisas mostraram que o brincar esta presente
nas préaticas das professoras, mas falta contextualiza¢do dessa pratica. Ujjie (2009) identificou
uma préatica distante da acdo ludica e que as professoras apresentam defini¢fes vagas e confusas
em relacdo ao brincar. Verificou-se situacdo semelhante na tese de Leal (2003 p. 196), segundo
a autora as professoras “[...] ndo dominam uma fundamentacao tedrica que embase, respalde tal
importancia, ndo assumem essa atividade como prioritaria na Educacao Infantil.” A autora
afirma que as professoras entendem que o brincar é fundamental. Podemos exemplificar isso
nesses trechos de falas de algumas das professoras entrevistadas por Leal (2003 p. 169):

A crianca tem que brincar. A crianga do pré fica mais tempo em sala de aula. Passa
pouca parte do tempo no parque, eu acho que isso faz falta. O ano que vem véo para

a primeira série, sdo cinco horas dentro de uma sala de aula, essa mudanga é muito
grande. Brincar é fundamental para a crianca (Prof?. Cleuza).



No entanto, Leal ao questionar as professoras sobre sua pratica ao brincar, elas se
contradizem associando brincadeiras a aprendizagem escolar:

Nado ¢é dificil, porque brincado eles aprendem (Prof?. Cleuza).

Conversamos muito sobre isso entre nés, professoras. Brincado com o alfabeto movel
ele esta aprendendo, quebra-cabeca, caga-palavras, quadrinhos, pintando o espaco
entre uma palavra e outra (Prof2. Sueli)

Souza (2017) também apontou a necessidade de ampliar os conhecimentos das
profissionais sobre o ludico, destacando que somente uma fundamentacdo tedrica podera
orientar uma prética coerente por parte das professoras se tratando do brincar.

Estes trabalhos mostraram que a maioria das profissionais envolvidas nas pesquisas
apresentam dificuldades para realizar uma pratica contextualizada que realmente promova o
brincar de modo a garantir o desenvolvimento infantil em sua totalidade, com excegédo do
trabalho apresentado por Verissimo (2018) que percebeu com sua pesquisa que as professoras
entrevistadas promoviam uma pratica do brincar com liberdade e autonomia e que elas
“compreendem a importancia destes momentos de brincar livre enquanto finalidade em si
mesmo, entendendo que através dele a crianca se desenvolve.” (VERISSIMO, 2018 p. 76).

Diante destas questdes os autores consideram importante repensar a formacdo do
professor da crianca da Educacdo Infantil, tema em comum discutido nos trabalhos, a partir dos
resultados obtidos nas pesquisas, chegou-se a conclusao de que é necessario repensar 0S curso
de formacdo de professores, abrindo espaco para discussao dessa tematica, uma vez que, tendo
conhecimento do brincar como direito da crianga permitird uma préatica docente que preze pelo

desenvolvimento integral das mesmas. De acordo com Souza (2017):

A formagdo de professores tem sido foco de muitas pesquisas na atualidade devido a
sua relevéncia para o bom desempenho do professor. A busca por uma educacéo
infantil de qualidade est4 diretamente atrelada a formagdo do profissional do
magistério, visto que, teoricamente, a sua formag&o deve prepara-lo para dialogarem
com a realidade da educacdo infantil priorizando o desenvolvimento integral da
crianga. (SOUZA, 2017, p. 66.)

Ujiie (2009) concluiu que:

Verifica-se a falta de formacdo especifica e de qualidade para as profissionais da
Educacéo infantil, com intuito de instrumentaliza-las para a praxis educativa que
atenda as reais necessidades da infancia e da crianca em sua plenitude, que perpassa
pela compreensdo abrangente da esfera lidica. Formagdo que dara respaldo a
constituicdo da identidade profissional e capacitara para leitura analitica e significante
dos tedricos e das legislagGes e proposituras dessa etapa. Enfim, para a devida
exploracdo do teor dos documentos e o alcance de uma educacao para a criancal...]
(UJIIE, 2009, p. 91).

Magnani (2012, p. 163) identificou em sua pesquisa que mesmo as professoras

entrevistadas tendo formagao na pds graduagao “tal formagdo ndo corresponde aos interesses e



as necessidades individuais e sociais das criangas.” Levantando a questdo da necessidade de
uma formagéo permanente apoiada no ensino, pesquisa e extensao.

O conhecimento das politicas educacionais pelos profissionais da Educacéo Infantil e o
investimento na formacao ludica do profissional docente é essencial para que o brincar esteja
presente efetivamente na prética educativa, mas ainda se faz necessario dedicagcdo desses
professores, uma vez que “embora esse brincar seja defendido nas politicas educacionais, ainda

parece ser uma acao ndo compreendida na pratica educativa.” (UJIIE, 2009, p.28).

Considerac0es Finais

A partir da andlise dos trabalhos apresentados ficou evidente a importancia do ato de
brincar para a crianga na Educacdo Infantil como forma de promover seu desenvolvimento
integral. As pesquisas apresentadas nas teses e dissertacdes possibilitaram compreender como
as professoras incorporam o brincar em suas praticas e como estas compreendem seu
significado. Foi possivel identificar que as professoras em suas falas reconhecem o brincar
como atividade essencial e importante na instituicdo de Educag&o Infantil, porém ndo dominam
com clareza a sua conceituacdo e na maioria das vezes apresentam falas e a¢6es contraditorias.
O brincar esta presente sim na Educacao Infantil, mas como instrumento didatico com intuito
de promover contetdos pedagdgicos e as atividades livres se apresentam como recompensas as
criangas por terem realizado as atividades escolares. Ganham destaques nas pesquisas, praticas
voltadas para a preparagdo da crianca para o Ensino Fundamental, e o uso do brincar para
privilegiar essa preparacao ou como objetivo imediato de ensino. Ficou evidenciado que as
professoras na maioria das vezes ndo desempenham papel de mediacao durante as brincadeiras
e que o brincar livre ndo é entendido por elas, uma vez que ndo permitem a crianga brincar
livremente de forma a promover sua autonomia, ndo se propdem desafios e as intervengdes nao
se apresentam de forma significativa.

Quanto a discussdo sobre os tempos e dos espacos reservados para o brincar,
possibilitou-se a percepc¢édo de que falta organizacdo destes dentro das instituicdes de Educacao
Infantil observadas. Sabemos que a interacdo Iudica pode ocorrer nos espagos internos e
externos do ambiente escolar e que é possivel a crianga brincar em qualquer espaco, porém é
extremamente importante que esses espagos sejam pensados e organizados adequadamente,
para que se desenvolva uma proposta pedagogica ludica que valorize os momentos de brincar

e priorize o desenvolvimento integral da crianga na Educacdo Infantil. Dessa forma percebemos



0 quanto € prejudicial a priorizagdo do aumento da quantidade de salas de aula, ambiente que
limita a participacéo e exploracéo dos alunos ao brincar. Enquanto ha diminuicéo ou falta de
investimentos em espacos abertos, diversificados, acessiveis e planejados que permitam que a
crianca tenha liberdade de movimentacéo, autonomia e criatividade durante a brincadeira. A
predominancia da restricdo ao tempo de brincar na Educacdo Infantil em fungdo de um
programa de ensino a ser cumprido, é algo que deveria ser repensado,

Por fim, os trabalhos analisados trataram das politicas educacionais para a Educacéo
Infantil, e observou-se que o brincar se apresenta na legislacdo como direito da crianca. Esses
documentos trazem orientacOes para a pratica docente, mas isso ndo é suficiente, as pesquisas
indicam que € necessario investir na formacao das professoras afim de promover uma Educacéo

Infantil de qualidade.
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