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RESUMO

Em 2003 a Lei n° 9.394/96, a qual estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
passou a vigorar acrescida da Lei n® 10.639/03, que passou a incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”, a ser cumprida em todos os estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares. O objetivo desta pesquisa € discutir a compreensdo e aplicacdo da Lei
n°® 10.639/03, na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, modalidade incluida na
obrigatoriedade de se discutir a Historia e a Cultura Afro-brasileira, abarcando os dados
produzidos pela pesquisa “O processo de juvenilizagdo da Educacao de Jovens e Adultos na
25 SRE de Ouro Preto — MG” no que compete ao diagnostico dos sujeitos pertencentes a
essa modalidade de ensino na regido especificada. Tais questionamentos direcionam o
trabalho em prol de responder a pergunta; Como a Lei 10.639/03 é compreendida e aplicada
nas escolas estaduais da regido de Mariana - MG que ofertam a Educagéo de Jovens e Adultos
- EJA? Para tanto buscou-se utilizar uma metodologia quantitativa, expressada pela
organizacédo e exposicdo dos dados encontrados na referida pesquisa acima, em categorias
que relacionem os dados encontrados a respeito de raga/cor e as varidveis: idade, sexo,
ocupacdo profissional, tempo fora da escola, porque pararam de estudar e por que voltam as
escolas. Poucas sao as discussdes acerca da aplicacdo da Lei, sendo notavel a sua importancia
e impacto do processo ensino e aprendizado para os sujeitos da EJA e suas construcdo social

e identitaria.

Palavras chaves: Relag6es étnico racial, EJA, Lei n® 10.639/10.



ABSTRACT

In 2003, Law No. 9.394/96 which establishes the guidelines and bases of national education,
became effective in addition to Law No. 10.639/03, which included in the oficial curriculum
of the Teaching Network the obligation of the subject “History and Afro-Brazilian and
African Culture”, to be fulfulled in all primary and secondary schools, oficial and private
ones. This research is to discuss the understanding and application of Law No. 10.639/03 in
Youth and Adult Education — EJA, a modality also awarded by the obligation to execute this
Law, covering the data produced by the research “The process of juvenilization of Youth and
Adult Education in the 25th SER of Ouro Preto — MG”, which corresponds to the diagnosis
of the subjects belonging to this modality of education in the specified region. How is Law
10.639/03 understood and applied in the state schools of Mariana -MG that offer the
Education of Youth and Adults — EJA? To achieve this goal, we sought to use a quantitative
methodology and exposure of the data found in the aforementioned research, in categories
that relate the data found regarding race/color and the variables: age, sex, professional
occupation, time out of school, why they have stopped studying and why they return to
school. There are few discussions about the application of the Law, being notable its
importance and impact of the teaching and learning process for the subjects of the EJA and

its social and identity construction.

Keywords: Ethnic racial relations, EJA, Law 10.639/10.
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INTRODUCAO

Muitos sdo os olhares sobre o lugar da educacdo dentro de uma familia, em via de
regra vai se levar em conta a escolarizagdo dos pais, a situacdo econémica que possuem, 0
local onde séo inseridos e o proprio valor que é atribuido a educacdo. Venho de uma familia
onde a educacdo sempre foi meio e acesso, meio para novas conquistas e acesso a novas
realidades, mesmo com pais que nao concluiram o ciclo inicial do Ensino Fundamental. Os
espacos escolares sdo criados tendo em vista uma parte da sociedade e aos que nao se
encaixavam nos padrdes (homens, brancos e ricos) eram excluidos, ao longo dos anos os
processos de segregacado continuaram a acontecer e a escolha entre trabalho e escolarizagéo.

Passou a ser uma realidade para diversas familias da sociedade brasileira, dentre elas a minha.

Deste modo, meus avos precisaram fazer uma escolha entre o estudo e o trabalho e,
com isso, o0 sustento da familia concentrou suas acdes, meu avd materno ndo pode se
escolarizar e minha av6 materna ndo completou o primeiro ciclo do Ensino Fundamental.
Com o nascimento dos filhos uma outra realidade econémica se estabeleceu sobre suas vidas
e possibilitou o acesso dos filhos a um meio letrado, onde o trabalho ndo ocupava uma
posicdo de tanta importancia, mas meus pais, ndo quebraram o ciclo iniciado por meus avés,
cada um por seus motivos pessoais, ndo continuaram seus estudos. Meu pai de fato ndo via a
educacdo como algo de efetiva mudanga, acredita que se ele conseguiu 0 que conseguiu sem
estudo o0 mesmo se daria a seus filhos, mas minha mae e meu avd materno, ao contrario, me
incentivaram a ir além das possibilidades que outrora lhes foram negadas. Muitas sdo as
pessoas que nao concluem seus estudos, tendo seu direito a educagdo negado em algum
estagio da sua vida, desta maneira a realidade encontrada por membros da minha familia por

vezes se parece com a historia de muitas familias que se encontram nas salas da EJA.

Neste sentido, a Educacéo de Jovens e Adultos me chama a atencdo e desperta meu
interesse, pois, a concepgdo de que a educacdo era um direito e ndo uma escolha, me fez
entender que diversas sdo as pessoas que possuem suas garantias negadas e nem ao menos

sabem que de fato as possuem, ndo uma caridade ou algo assistencialista. Deste modo,
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busquei no entendimento da modalidade de ensino® explicagBes para a segregacgao racial e
dessa forma entender como 0s sujeitos que ali se inserem se aproximam das minhas
realidades pessoais. A EJA apresenta em seu publico uma heterogeneidade que acaba por
caracterizar essa modalidade, tal diversidade acaba sendo fruto de um conjunto de grupos
minoritarios (negros, mulheres, trabalhadores rurais, etc.) que ali se juntam em prol de
equalizagéo de direitos e oportunidades. Diversas pesquisas registram a presenca macica de
negros nas salas de aula da EJA, vestigios de uma construcéo social baseada na escravidéo,
onde € o lugar que subjugou o negro e estabeleceu quais 0s espacos eles deveriam ocupar
dentro da nossa sociedade. Me chama a atencéo as conexdes que podem ser feitas a partir das
ligacBes étnico raciais no ambiente da EJA, tendo em vista que as discussdes acerca das
relages étnico raciais foram negligenciadas em minha formacéo pessoal e escolarizacéo.
Tais reflexdes me aproximaram da forma como passei a me enxergar, saindo do que era
estabelecido como sendo o certo e passo a de fato representar a minha identidade. O universo
da EJA é contemplado com o encontro de todas as minorias?, dos oprimidos como trata Paulo
Freire (1998), as relacBes sociais construidas, determinam quais sdo o0s sujeitos que devem
ser excluidos e pertencerem a qual minoria, tais elos estabelecem a retirada desses sujeitos
dos ciclos basicos de escolarizacéo, levando a retirada de diretos e os introduzindo mais tarde
na EJA.

As producdes académicas voltadas ao universo da EJA sdo diversas, dentre elas
apresento duas, que sao relevantes para as discussdes a serem tragadas por toda a presente
pesquisa. Tais pesquisas compdem as ac¢les que integram o Observatorio Educacional da
Regido dos Inconfidentes: politicas publicas, formacdo de professores/as, memaria e historia
da educacdo regional, do Departamento de Educacdo — ICHS, da Universidade Federal de
Ouro Preto. A pesquisa “Ser jovem na Educagao de Jovens e Adultos: um objeto de estudos
em constru¢ao”, a qual buscou investigar quem sdo os alunos jovens da Educa¢do de Jovens
e Adultos (EJA) que frequentam as salas de aula da rede publica dos municipios da 25* SRE

de Ouro Preto, por nés denominada de Regido dos Inconfidentes®~ MG e qual o papel que a

1 A Educacdo de Jovens e Adultos enquanto modalidade é assegurada pela Lei n° 9.394 de 1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, o Art.37 apresenta “A educacdo de jovens e adultos sera destinada
aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.
2 As minorias aqui sdo entendidas como sendo os grupos marginalizados dentro de uma sociedade devido
aos aspectos econdmicos, sociais, culturais, fisicos ou religiosos.

3 Denominamos como Regido dos Inconfidentes os municipios que compdem a 252 Superintendéncia
Regional de Ensino de Ouro Preto-MG. Reconhecemos que o movimento dos inconfidentes se estende a
outros municipios, mas adotamos este nome e com ele designamos o Observatorio Educacional da UFOP.
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escola representa para esses sujeitos. Para isso buscou-se respostas para questdes como:
quantos sdo? De que género? Porque procuraram 0s cursos? Quais suas expectativas? Que
relagdes estabelecem com a escola? Como se da sua socializagdo e a identidade de grupo na
sala de aula com colegas de diferentes geraces? Quais suas relacbes com 0 processo
educativo e os professores? Como esses jovens compreendem as praticas que mais facilitam

seu processo de aprendizagem?

Ja a pesquisa “O processo de juvenilizagio* da Educacio de Jovens e Adultos na 252
SRE de Ouro Preto — MG”, desenvolvida de 2017 a 2018, teve como propoésito analisar os
dados que passam a compor o0 Banco de Dados do Laboratdrio, mediante a pesquisa anterior,
a qual proporcionou uma rica concentracdo de informacdes, as quais foram recolhidas por
meio de instrumento de coleta de dados aplicado a todos os alunos da EJA, das escolas
estaduais, nos cinco municipios: Itabirito, Ouro Preto, Mariana, Acaiaca e Diogo de
Vasconcelos, e totalizou 1.106 participantes. Apos a tabulacdo dos dados, feita mediante o
uso do programa SPSS (StatisticalPackage for the Social Sciences), os resultados foram
analisados e serviram de elementos-chave para a elaboracdo de categorias, que foram
identificadas e analisadas durante o decorrer da pesquisa. Tendo seu foco voltado a discussao
da “juvenilizacdo” da EJA, buscou-se trabalhar especificamente com os dados direcionados
a duas categorias, menores de 18 anos e de 18 a 25 anos, buscando entender melhor o
processo e os efeitos da juvenilizacdo da educacdo de jovens e adultos, bem como refletir
sobre a formacdo de docentes para esta modalidade de ensino. Buscou-se ao longo da
pesquisa investigar o perfil e a trajetoria do estudante jovem® da EJA nas escolas dos

municipios da Regido dos Inconfidentes.

Em relacdo as questbes encontradas, um dado se desponta de forma muito acentuada
e me chamou atencdo enquanto pesquisadora. O nimero de alunos que se auto declararam
negros e pardos é relevantemente maior aos alunos brancos. E neste ponto, uma relagéo se
estabeleceu entre tematicas ja trabalhas durante minha graduacéo, que seriam a Educacao de
Jovens e Adultos de forma geral e seus meandros, 0s quais conheci por meio da pesquisa a

qual fiz parte e aqui fagco mencao, e, por outro lado a Lei n® 10.639/03, estudada na disciplina

% E considerado a entrada em massa de jovens na Educacio de Jovens e adultos, jovens estes que possuem
idade regular para estarem ocupando as salas de aula do ensino considerado regular.

> Sobre quem sdo os jovens que frequentam as salas da EJA hoje, o autor Paulo Carrano (2007) nos diz que,
“A resposta para esta pergunta pode ser encontrada no inventario sobre o surgimento dos jovens como
atores sociais significativos em nossas sociedades. Podem-se apontar algumas condi¢des historicas,
politicas, econémicas e culturais para o surgimento da juventude como categoria social a partir da década
de 50” (CARRANO, 2007, p.57).
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“HIS552 - Historia: Contetidos, Metodologias e Praticas de Ensino”, ofertada pelo curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Ouro Preto, sendo a Unica disciplina em minha
graduacdo que realizou esté discussdo. Entender quem sdo os sujeitos da EJA inseridos em
nossa regido e como a Lei n° 10.639/03 pode ser aplicada e direcionada, fomentou meus

esforcos em dialogar tais questdes.

Por essas discussdes se acentuarem de forma tdo essencial no momento politico ao qual
vivemos, a escolha pela temética se mostrou como pertinente a todos. A ascendéncia negra
que ha em mim e que se demonstra a partir de meus tragos fisicos traz a luz algo pouco
mencionado, o que a tonalidade da pele “determina”, pois ela pode te levar a ascensdo social
ou lhe tirar direitos. Sendo assim, me instiga pesquisar como ocorre de fato a segregacéo de
pessoas por raga e etnia, pois, a luta para romper com o racismo vem sendo travada desde 0s
quilombos, como apresentado por Gomes,

Uma trajetoria que se inicia com os quilombos, os abortos, os assassinatos de
senhores nos tempos da escraviddo, tem ativa participacdo na luta abolicionista e
adentra os tempos da republica com as organizagdes politicas, as associagdes, a
imprensa negra, entre outros. Também no periodo da ditadura militar, varias foram

as acdes coletivas desencadeadas pelos negros em prol da liberdade e da democracia
(GOMES, 2011, p.111).

A Lei n° 10.639/03 é sancionada em 09 de janeiro de 2003, tornando obrigatério o
ensino da Histdria e Cultura afro-brasileira e africana em todas as instancias da educacéo
basica, incluindo o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e politica pertinentes & Historia do
Brasil, os conteddos devem ser ministrados no &mbito de todo curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica, Literatura e Histdria Brasileiras. O racismo marca 0s jovens
negros que encontramos nas classes da EJA, tendo em vista que ele se alimenta de fatores
histéricos que sempre excluiram os negros. A educacéo foi elemento central dos movimentos
sociais criados pelos negros a partir do século XX. No final do século XX ocorreram algumas
conquistas dessas agdes sociais, leis de combate a discriminacao, entre elas, destaca-se a Lei
n° 10.639/03. O direito negado aos jovens negros, de obterem uma educacao de qualidade e
em gquantidade de oferta que atenda a demanda de procura, explica os altos nimeros de jovens
negros encontrados nas salas de aula da EJA na regido de Mariana — MG, dados estes
apresentados pela pesquisa “O processo de juvenilizagdo da Educacgéo de Jovens e Adultos

na 25 SRE de Ouro Preto — MG”. Participaram da pesquisa 592 jovens, caracterizados nas
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categorias de menores de 18 anos e de 18 anos a 25, deste total 199 se auto declaram negros

e 203 pardos®, somando cerca de 72% do total de alunos participantes da pesquisa.

Os negros vivem uma realidade marcada pelo preconceito historicamente construido,
que interfere diretamente na forma de organizacgéo, distribuicdo de renda, legalizagdo de
direitos, o que leva a uma parcela dessa comunidade enfrentar dificuldades de acesso e
permanéncia nas escolas, assim é possivel os encontrar em grande nimero nas salas da EJA.
A educacdo é essencial no processo de formacao de qualquer sociedade e abre caminhos para
a ampliacdo da cidadania de um povo, a desigualdade entre brancos e negros na educacao.
Mostrou a urgéncia de termos politicas publicas que possam reverter esse quadro, trazendo a
comunidade negra para o centro da discussdo rompendo com um pensamento historico que

os deixou a margem do desenvolvimento pessoal e social.

Trabalhando com uma metodologia quantitativa, a pesquisa buscara responder a
pergunta de como a Lei n® 10.639/03 é compreendida e aplicada nas escolas estaduais de
Mariana, Acaiaca, Diogo de Vasconcelos, Itabirito e Ouro Preto, que ofertam o ensino da
EJA, estabelecendo relacéo entre os dados da pesquisa sobre juvenilizacdo e o tema central
desta pesquisa, utilizando de um recorte entre as categorias de menores de 18 anos e o0s de
18 a 25 anos em relacéo a auto declaragéo fornecida, buscaremos entender como 0s negros
se apresentam nas salas da EJA em relacéo a idade que possuem, sexo, idade, sexo, ocupacdes

profissionais, tempo fora da escola e 0s motivos que os levaram a voltar as salas de aula.

As analises serdo desenvolvidas a partir das perspectivas teoricas do autor Paulo
Freire, autor referéncia ao se falar da EJA e das relacbes humanas, a autora Nilma Lino
Gomes que trabalha a tematica étnico-racial. Busca-se aqui relacionar tais tematicas afim de
promover uma discussdo ainda pouco vista nas producbes em geral, relacionando a
concepcao do sujeito da EJA e como os 6rgaos e instancias interferem na aplicacdo da Lei
dentro das escolas. Tendo como foco central alcancar o objetivo desta pesquisa, o qual
compete em identificar a compreensao e aplicacdo da Lei 10.639/03 nas escolas estaduais
coordenadas pela 252 Superintendéncia Regional de Ensino de Ouro Preto — SRE/OP que

ofertam o ensino em EJA.

® Foi solicitado aos alunos participantes da pesquisa que se auto declarassem como amarelos, brancos,
indigenas, negros e pardos. A partir das respostas encontramos 41 amarelos, 115 brancos, 28 indigenas,
199 negros, 203 pardos e 06 ndo responderam a essa pergunta.
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O trabalho tende a apresentar os aspectos tedricos acerca da Educacdo de Jovens e
Adultos e a Lei n° 10.639/03, por meio de uma breve apresentacdo da EJA mediante as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos e explicando o tema
“juveniliza¢do” o qual centra os dados apresentados na pesquisa. A Lei n° 10.639/03 é
apresentada a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico Raciais e para o0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e do Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e africana.
Apds o exposto busca-se discutir as relacdes étnico raciais e a educacdo brasileira,
estabelecendo uma relacéo entre os jovens sujeitos encontrados nas salas da EJA na regido e

como sua relacédo entre a cor/raga pode interferir nas suas demais relagdes sociais.
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CAPITULO 1

CONSOLIDACAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E DA LEI N°
10.639/03

Este capitulo pretende a apresentar um breve contexto acerca da consolidacdo da
Educacgdo de Jovens e Adultos, a partir de um recorte temporal que se inicia na década de
1990 com a promulgacdo da Lei n®9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional,
onde a EJA passa a ser considerada uma modalidade da Educacdo Béasica nas etapas do
Ensino Fundamental e Médio, com especificidade propria, e, levando as analises até as
Diretrizes Operacionais da Educagéo de Jovens e Adultos, Parecer CNE/CEB n° 6/2010 e
Resolucdo CNE/CEB n° 3/2010.

A Lei n° 10.639/03, determina a inclusdo no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, em todos ciclos e
modalidades de ensino. Essa Lei ainda institui as Curriculares Nacionais para a Educacgéo das
Relag@es Etnico Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana que
estabelecem sua aplicacdo nas instituicbes de ensino regularmente registrados e define um
Plano Nacional de Implementacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e africana.
Podemos entender a Lei como uma regra categorica escrita e estabelecida pelas autoridades
soberanas de uma sociedade que impdem a todos os individuos a obrigacdo de seu
cumprimento a encargos de multas e sangdes caso ndo o seja. As Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) sdo normas obrigatorias para a Educacdo Béasica que orientam o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino e o Plano Nacional de
Implementagdo do Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, apresenta as
responsabilidades de cada 6rgao governamental e sistemas de ensino no que compete as acdes
de implementacdo da Lei. Desta forma, este capitulo se destina a discussdo destes trés

documentos, de forma a explanar como foram organizados e quais informacdes apresentam.

1.1 Breve histérico acerca da Educagéo de Jovens e Adultos
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Em 1990, o Ano Internacional da Alfabetizacéo (instituido pela Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — Unesco), a Fundacéo Educar ¢ extinta. Deste
modo, o governo federal passa a ndo cumprir com a confuséo de financiar a educacéo de
jovens e adultos, dessa forma todos os programas de alfabetizacdo até aquele momento
existentes, deixam de existir. Neste mesmo ano, na Conferéncia Mundial de Educacéo para
Todos, o analfabetismo funcional passa a ser reconhecido como sendo um problema
significativo em todos os paises industrializados ou em desenvolvimento, a Conferéncia tinha
em seus objetivos satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem de todas as criancas,

jovens e adultos.

Ainda na década de 1990, foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional - LDB, Lei n°® 9.394/96, onde a EJA passa a ser considerada uma modalidade da
Educacédo Bésica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio e com especificidade propria.
A LDB de 1996, estabelece no capitulo 11, se¢do V a Educacao de Jovens e Adultos, encontra-
se no artigo 37, “A educacgdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”
(BRASIL, 1996). Esta definicdo j& deixa claro para quem se destina essa modalidade,

demonstrando seu Vviés de uma educacdo inclusiva e compensatoria.

Apesar da Lei n° 9.394/96 estabelecer um capitulo especifico para a EJA, destaca-se
que a aprovacdo da Emenda Constitucional n°® 14/1996 suprime a obrigatoriedade do poder
publico em oferecer o Ensino Fundamental para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria. A segunda metade da década de 1990 evidenciou também a articulacdo de diversos
segmentos sociais como: Organizagdes Nao-Governamentais (ONGs), movimentos sociais,
Governos Municipais e Estaduais, universidades, organizacdes empresariais (Sistema “S”),
com os objetivos de debater e propor politicas publicas para a educagdo de jovens e adultos
em nivel nacional. Apos a realizacdo da V Conferéncia Internacional de Educagéo de Adultos
(Confiteia), realizada em julho de 1997, em Hamburgo — Alemanha, os diversos segmentos
passaram a articular FGruns Estaduais de EJA, que acabaram por darem origem aos Encontros

Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos (Enejas), no ano de 1999.

E inegavel que ao ser estabelecida na LDB a modalidade ganhou forcas e tornou-se
uma politica de Estado, e naquele momento havia uma grande intensificacdo nas discussdes
acerca da educacéo de jovens e adultos, ocorridas na década de 1990. Fruto dessas discussoes,
foram promulgadas em 10 de maio de 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacao de Jovens e Adultos, elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacédo (Resolucéo
CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000). Tais Diretrizes apresentam um novo olhar sobre o
analfabeto ou iletrado, o retirando do lugar subjugado que ocupava, além de ressaltarem a
diversidade cultural e regional encontrada em nosso pais, das quais se baseiam em grande
parte na oralidade. A EJA € ressaltada como direito, passando a ser incluida no Plano
Nacional de Educacdo (PNE), aprovado e sancionado em 9 de janeiro de 2001, pelo Governo
Federal.

Atualmente o governo investe e incentiva essa modalidade de ensino como
possibilidade de se elevar o nivel de instrucédo basica da populacao, principalmente, dos que
por quais quer motivos tiveram esse direito a educacdo negado. Tornando-se uma politica
social mais que uma politica educacional, afim de atuar como uma reparacéo histérica a todos
0s marginalizados e oprimidos, que sempre estiveram isolados da sociedade e fora dos
sistemas de ensino. Cabe ao governo estimular o acesso da populacdo a essa modalidade
educacional e oferecer condi¢des de funcionamento dignas para que sejam de fato efetivados
0S seus objetivos que sdo os de inclusdo social e melhoria da qualidade de vida pessoal e
profissional dos educandos.

Ainda de acordo com a LDB (1996), 0 acesso aos sistemas de ensino devera ser feito
de forma gratuita aos jovens e adultos, que n&o concluiram ou iniciaram os estudos em idade
“regular”, os oferecendo oportunidades educacionais apropriadas, ndo desconsiderando seus
aspectos, seus interesses, condicdo de vida e de trabalho, fatores que caracterizam a
heterogeneidade do publico encontrado nas salas da EJA. A Educacédo de Jovens e Adultos
devera articular-se, preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento. Salienta ainda que os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos’,
gue compreenderado a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em caréter regular, além de que, s conhecimentos e habilidades adquiridos pelos

educandos por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

1.1.1. Diretrizes Operacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos

7 Os exames supletivos sdo provas de certificacdo do Ensino Fundamental e Médio destinada a jovens e
adultos que estdo fora da escola ou em idade irregular a etapa de ensino que se encontra.
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A Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010, Secdo 1, p.66, Parecer
CNE/CEB n° 6/2010, instituem as Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos, que apresentam aspectos relativos a duracdo dos cursos e idade minima para
ingresso nos cursos de EJA, assim como a idade minima para certificagdo nos exames, e, a
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos por meio da Educacdo a Distancia. Tais
orientacOes se estabelecem como obrigatorias em todos os sistemas de ensino, sejam eles
Federal, Estaduais, Municipais e ou do Distrito Federal, sendo obrigacdo desses centros a
observacao quanto a proposta e a estrutura do curso oferecido, tanto em Ensino Fundamental
como também Ensino Médio. Em seu Art.2°, as Diretrizes ressaltam a EJA como uma politica
de Estado e ndo apenas governamental que deve sempre buscar contemplar os multiplos
sujeitos que nela sdo inseridos.

Art. 2° Para o melhor desenvolvimento da EJA, cabe a institucionalizacdo de um
sistema educacional publico de Educagdo Basica de jovens e adultos, como politica
publica de Estado e ndo apenas de governo, assumindo a gestdo democratica,
contemplando a diversidade de sujeitos aprendizes, proporcionando a conjugacao de

politicas publicas setoriais e fortalecendo sua voca¢do como instrumento para a
educagdo ao longo da vida (BRASIL,2010, p.1).

As Diretrizes Operacionais mantém os principios e objetivos estabelecidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, formuladas pelo
Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000. Quanto a duracdo dos
cursos presenciais de EJA, é mantido o Parecer CNE/CEB n° 29/2006, acrescentando o total
de horas a serem cumpridas, independentemente da forma de organizacao curricular. A idade
minima estabelecida para o ingresso nos cursos de EJA, assim como para realizacdo de
exames de conclusdo da modalidade no Ensino Fundamental é fixada em 15 anos completos,
afim de, obedecer o disposto no artigo 4°, incisos | e VI, da Lei n® 9.394/96 (LDB) e a regra
da prioridade para o atendimento da escolarizacéo obrigatdria, ja para a matricula em cursos
da EJA de Ensino Médio, inscricdo e realizacdo de exames de conclusdo de EJA do Ensino
Médio € de 18 anos completos. As Diretrizes apontam a necessidade de que a EJA se inclua
no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica, como apresenta em seu Art.8°:

Art. 8° O poder publico deve inserir a EJA no Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacédo Basica e ampliar sua acao para além das avaliagdes que visam identificar
desempenhos cognitivos e fluxo escolar, incluindo, também, a avaliacdo de outros
indicadores institucionais das redes publicas e privadas que possibilitam a
universalizacdo e a qualidade do processo educativo, tais como parametros de

infraestrutura, gestdo, formacdo e valorizacdo dos profissionais da educacéo,
financiamento, jornada escolar e organizacdo pedagdgica (BRASIL, 2010, p.2).
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E estabelecido nas Diretrizes os cursos de EJA a Distancia, 0s quais seguem 0s
mesmos indicadores no aspecto idade de ingresso ja& mencionado. A formagdo inicial e
continuada para professores, se apresenta como uma determinagdo ao Sistema Nacional
Publico de Formacdo de Professores, no que compete a estabelecer politicas e acbes
especificas para oferta de cursos para os professores de Educacéo Basica de jovens e adultos.
A Educacdo de Jovens e Adultos possui um publico especifico e um alvo a ser alcangado,
como apresenta-se no Art.12°:

Art. 12. A Educacdo de Jovens e Adultos e o ensino regular sequencial para 0s
adolescentes com defasagem idade-série devem estar inseridos na concepcdo de
escola unitaria e politécnica, garantindo a integracdo dessas facetas educacionais em
todo seu percurso escolar, como consignado nos artigos 39 e 40 da Lei n® 9.394/96 e
na Lei n°® 11.741/2008, com a ampliacdo de experiéncias tais como 0s programas
PROEJA e ProJovem e com o incentivo institucional para a ado¢do de novas

experiéncias pedagdgicas, promovendo tanto a Educagdo Profissional quanto a
elevacdo dos niveis de escolaridade dos trabalhadores (BRASIL, 2010, p.03).

A funcdo social da educacdo de jovens e adultos esta ligada diretamente ao
compromisso da formacdo humana e como o acesso a cultura geral, de modo que os
educandos aprimorem suas consciéncias criticas, afim de que adotem atitudes éticas e sejam
ativos politicamente, para o desenvolvimento de sua autonomia intelectual, cidada e critica .
O curriculo dessa modalidade deve buscar a formacéo dos discentes, fornecendo subsidios
para que se afirmem como sujeitos ativos, criticos e democraticos. E preciso que 0s
educandos aprendam permanentemente, ajam com responsabilidade individual e coletiva,
participem do trabalho e da vida coletiva, acompanhem as mudancas sociais. A diversidade
caracteriza esta modalidade de ensino, no que compete a idade, ao nivel de escolarizacdo que
se encontram, a situacdo socioecondmica e cultural, suas ocupacdes e as motivacdes que 0s

levam a procurar a escola, tais fatos ndo podem ser descartados.

1.1.2 Termo “juvenilizaciao” e sua relacao com a Educacio de Jovens e Adultos

A LDB n° 9. 394/96, estabelece como sendo obrigacdo do Estado garantir a oferta de
educacdo regular para jovens e adultos, tendo em vista as caracteristicas e modalidades
adequadas as necessidades e disponibilidades deste publico, sendo capazes de assegurar aos
que ndo tiveram acesso a escola na idade adequada as condi¢Bes de acesso e permanéncia.

Buscando atender aos adultos e jovens, sendo que esses Ultimos ja se constituem um grupo
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significativo daqueles que buscavam retomar os estudos, movimento esse classificado por
especialistas como “juvenilizagdo” Os jovens, entdo, passam a serem vistos como publico
alvo também a ser atendido por essa modalidade, trazendo um novo e amplo desafio para

uma nova forma de se pensar e fazer EJA.

Com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
—Lein®9.394/96, a EJA passa a ser redefinida. Um marco caracteristico dessa nova defini¢ao
nas praticas educacionais voltadas para a categoria, possui como atores o0 rejuvenescimento
e a heterogeneidade cada vez maior da populacéo atendida nessa modalidade, o que tornaram
ainda mais complexas as praticas pedagogicas empregadas pelos professores. Sobre quem
sdo o0s jovens que frequentam as salas da EJA hoje, o autor Paulo Carrano (2007) nos diz
que,

A resposta para esta pergunta pode ser encontrada no inventario sobre o surgimento
dos jovens como atores sociais significativos em nossas sociedades. Podem-se
apontar algumas condicOes histéricas, politicas, econdmicas e culturais para o

surgimento da juventude como categoria social a partir da década de 50
(CARRANO, 2007, p.57).

Ainda segundo Carrano (2007), é possivel identificar uma mudanca de valores e funcdes
sociais nos tempos atuais, que acabam por interferir na ordem das fases da vida. E a entrada
macica de mais jovens na modalidade EJA, passou a ser foco de estudo de muitos
especialistas, os quais deram o nome a esse movimento de “juvenilizacdo da EJA”.

E notéavel o crescente interesse que o tema da juventude vem despertando no campo
da Educacdo de Jovens e Adultos. A preocupacdo com os jovens na EJA esta, em
grande medida, relacionada com a evidéncia empirica que eles e elas j& constituem
fendmeno estatistico significativo nas diversas classes de EJA e, em muitas

circunstancias, representam a maioria ou quase totalidade dos alunos em sala de aula
(CARRANO, 2007, p.55).

Para Dayrell (2007), existe uma nova classe juvenil no Brasil e esta nova condigéo
tem provocado diversas transformacgdes socio culturais, das quais sdo frutos da
ressignificagcdo do tempo, espaco, dentre outras dimensdes, que veem gerando uma nova
arquitetura do social. Ao adentrarem na EJA, esses jovens passam a ser vistos como alunos
problemas, que ndo conseguiram éxito na escola regular e que buscam concluir os estudos de
forma mais rapida, Dayrell (2007), explica que o que consta na pratica é que a maioria dos
educadores de EJA tendem a ver o jovem aluno a partir de um conjunto de modelos e

esteredtipos socialmente construidos e, com esse olhar, correm o risco de analisa-los de forma
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negativa, o que os impede de desenvolver as capacidades dos jovens reais que se encontram

a sua frente nas salas de aula.

O processo de juvenilizagdo vem acontecendo ao longo dos Gltimos anos em especial, a
partir da década de 1990, momento onde a EJA passa a acolher os jovens de origem urbana
que possuem uma trajetdria escolar mal sucedida, devido a diferentes fatores. E possivel
identificar que o sistema educacional brasileiro tem fracassado, seja pela oferta de escola de
baixa qualidade; pelo ingresso precoce dos jovens no trabalho; pela baixa escolarizacdo dos
pais, que ocasionam reflexo na educacdo dos filhos, bem como, pelo despreparo da rede de

ensino para lidar com essa populacdo (MARINHO, 2012).

Esses aspectos fazem com que a EJA se apresente como alternativa e venha a ser
amplamente utilizada por jovens e adultos para o prosseguimento e a conclusao dos
estudos, o que infelizmente, tem convertido a EJA em mecanismo de aceleragdo de
estudos para adolescentes e jovens com baixo desempenho na escola regular (VALE,
2011, p.04).

De forma mais ampla, a juventude sempre foi vista como a passagem da infancia para a
idade adulta, mas, algumas fases estdo sendo puladas, movimentando esses jovens a
assumirem responsabilidades antes de se “tornarem adultos”, o que tem acontecido cada vez
mais cedo. Pode-se afirmar que “juventude”, de forma ampla, engloba a fase da adolescéncia,
pois aparece como fase inicial da mocidade sendo marcada por aspectos sociolégicos que,
por sua vez, marcam a sua transi¢do para a fase jovem — adulto (MARINHO, 2012). Para
Dayrell (2011), a juventude ndo é um estado puro, neste sentido ele trabalha com a ideia de

“condic¢ao juvenil”, atribuindo significado a esse momento da vida humana.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos, definida
pela Resolucdo CNE/CEB 1/2000 e respaldadas pelo Parecer CNE/CEB n° 11/2000,
determinam a idade inicial para matricula na EJA para 15 anos completos para o Ensino
Fundamental e de 18 anos completos para o Ensino Médio. Essa reducdo da idade minima
para a entrada nas séries iniciais da EJA, provem de um alto nimero de alunos com distor¢éo
idade — série. Assim, esses alunos passam a ocupar as vagas ofertadas para jovens e adultos.
Posteriormente, h4 uma alteracdo da idade minima para o ingresso na EJA, pois entendia-se
que a reducdo na idade dos jovens para ingresso na modalidade EJA estava induzindo os
jovens a migrarem do ensino regular para as turmas de EJA. De todo modo, as altera¢des

quanto a idade de acesso a EJA, ndo foram aprovadas e permanece sendo de 15 anos como
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idade minima para o ingresso no Ensino Fundamental e de 18 anos para o Ensino Médio
(MARINHO, 2012).

1.2 Apresentagéo da Lei n®10.639/03

A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o Brasil passa a discutir
efetivamente o que via a ser um Estado democrético de direito com destaque para a cidadania
e na dignidade da pessoa humana. Porém, as discussfes ndo fazem com que haja uma ruptura
das posturas subjetivas e objetivas marcadas pelo preconceito, racismo e discriminacao aos
afro-descentes, o que historicamente acaba por interferir diretamente no acesso e a sua
permanéncia nos sistemas escolares. A histéria da construgdo social de nosso pais permeia
uma relacdo de desvalorizacdo da cultura e de tudo o que compete a comunidade negra, e
ainda hoje a comunidade vem sofrendo retaliacGes devido ao lugar que foram forcadas a

pertencer. Dessa forma, inicia-se a discusséo acerca da Lei n° 10.639/03.

A Lein°10.639 foi sancionada no dia 09 de janeiro de 2003, pelo Presidente Luiz Inécio
Lula da Silva, tendo como Ministro da Educacdo Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque e
Edson Santos como Ministro das Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade
Racial, visando a alteracdo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. A criacdo desta Lei resgata
historicamente a contribui¢cdo dos negros na construcdo e formagéo da sociedade brasileira,
ndo sendo apenas um instrumento de orientacdo para o combate a discriminacdo, mas se
fundamenta quanto a uma Lei afirmativa, que reconhece a escola como sendo o lugar de
formacdo dos cidaddos, assim como afirmar a relevancia da escola em promover a

valorizacdo necessaria das matrizes culturais que fizeram do Brasil um pais tdo diverso.

O Art. 1° da Lei n° 10.639/03 determina uma alteracdo na LDB, Lei n® 9.394/96 que
passa a vigorar com o acréscimo dos artigos 26-A, 79-A e 79-B. O Art. 26-A estabelece a
obrigatoriedade do ensino sobre a Histdria e a Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos
oficiais e particulares de ensino que ofertam o ensino fundamental e médio, trazendo ainda

que o conteudo programatico devera incluir:
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(...) 0 estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil
(BRASIL, 2003).

Estabelecendo ainda que os contetdos deveram ser ministrados no &mbito de todo o
curriculo escolar. Em especial, nas disciplinas que contemplem a Educagdo Artistica,
Literatura e Historia Brasileira. O Art. 79-A se encontra vetado e o Art. 79-B estabeleceu o
dia 20 de novembro como sendo o “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, um marco para as
novas discussdes possiveis a partir da tematica, dentro das instituicGes ainda é possivel
perceber que a discussdo feita na data estabelecida perpassa aspectos da falta de
conhecimento por parte dos professores sobre a tematica, além de concentrarem a discusséo
da tematica apenas nesse dia estipulado em Lei, fazendo parecer apenas um cumprimento

legal e desenvolvendo as discussdes pertinentes que € estabelecido pela legislagéo.

1.2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico Raciais e

para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, foram construidos
em um trabalho conjunto do Ministério da Educacéo e a Secretaria Especial de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial, a partir do Parecer CNE/CP n° 03 de 10 de marco de 2004 e
a Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004. O documento se estrutura em 36 paginas, iniciando
com as apresentacGes do MEC e do SEPPIR (Secretéria Especial de Politicas de Promogéo
da Igualdade Racial), buscando estabelecer a importancia da criagdo da Lei e seu fator social,
em seguida se apresenta as DCNs, a Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004 e o por fim, a
Lei n° 10.639/03.

O Conselho Nacional de Educacéo aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana (Parecer CNE/CP n°. 03 de 10 de margo de 2004), onde séo
estabelecidas orientagGes de conteldos a serem incluidos e trabalhados também as
necessarias modificagGes nos curriculos escolares, em todos os niveis e modalidades
de ensino. A Resolugdo CNE/CP n° 01, publicada em 17 de junho de 2004, detalha
os direitos e obrigacBes dos entes federados frente a implementacdo da Lei
10639/2003 (BRASIL, 2004).
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O MEC, na apresentacdo do documento, demonstra de forma concisa, como a
construcdo social e histdrica do Brasil fortalece os discursos baseados em discriminacdes,
fazendo surgir um grande distanciamento entre a camadas populares e o Sistema de Ensino
Brasileiro (BRASIL, 2004, p.05). Estabelece, ainda, com o objetivo de canalizar as
discussOes feitas pelos programas de combate a discriminacdo racial e sexual, como a
promulgacéo da Lei n® 10.639/03, buscando renovar as préaticas pedagogicas. A afirmacédo de
que o racismo se trata de algo construido e alimentado ao longo da estruturacdo do pais, a
prépria historia dos sistemas escolares demonstra o local destinado para 0S negros,
apresentando ainda qual a importancia da escola em discutir as questdes abarcadas pela Lei,
como podemos verificar nesse trecho retirado do documento:

A educagdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de transformacao de
um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a promogao
do ser humano na sua integralidade, estimular a formagdo de valores, habitos e
comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos
e minorias. Assim, a educacao € essencial no processo de formacdo de qualquer

sociedade e abre caminhos para a ampliacdo da cidadania de um povo (BRASIL,
2004, p.07).

As DCNs aqui especificadas se instituiram a partir do Parecer CNE/CP n° 03 de 10
de marco de 2004 e a Resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004, visando regulamentar as
determinacOes estabelecidas pela Lei n® 10.639//03, garantindo o direito a igualdade de
condicBes de vida e de cidadania, como também garantindo espaco de discussdo para as
historias e culturas afro-brasileiras que compem nossa sociedade, propiciando assim a saida
do olhar subjugado ao qual eram apresentadas, partindo de uma discussao que aconteceu no
decorrer do século XX, precedida por dispositivos legais bem como reivindicacBes e
propostas do Movimento Negro®. Este Parecer se destina:

(...) aos administradores dos sistemas de ensino, de
mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus
professores e a todos implicados na elaboracdo, execucdo, avaliagdo de programas
de interesse educacional, de planos institucionais, pedagogicos e de ensino. Destina-
se, também, as familias dos estudantes, a eles prdprios e a todos os cidaddos
comprometidos com a educacdo dos brasileiros, para nele buscarem orientagdes,
quando pretenderem dialogar com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no

que diz respeito as relagBes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagdo da
histéria e cultura dos afro-brasileiros, a diversidade da nacdo brasileira, ao igual

& O Movimento Negro, na forma como o conhecemos hoje, é uma sintese de um fenémeno que vem de
séculos, o qual luta pela reivindicacdo dos direitos da populacdo negra ao redor do mundo. Muito presente,
principalmente, nos paises que apopulacdo negrasofreu com a escraviddo, o Movimento Negro é
uma forga histérica que sempre buscou alterar a situacéo de opressao vivida por essas pessoas.
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direito a educacdo de qualidade, isto é, ndo apenas direito ao estudo, mas também a
formacédo para a cidadania responsavel pela construcdo de uma sociedade justa e
democrética (BRASIL, 2004, p.10).

Tratando-se de uma politica curricular, baseada em dimens@es historicas, sociais,
antropologicas que estruturam a sociedade brasileira, as Diretrizes buscam combater o
racismo e as discriminacOes que atingem os negros, por meio da divulgacéo e producgéo de
conhecimentos acerca da tematica, que acabam por interferir em atitudes, posturas e valores,
ndo perdendo de vista o0s objetivos que buscam alcangar tais politicas:

E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos negros se
reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. E necessario
sublinhar que tais politicas tém, também, como meta o direito dos negros, assim
como de todos cidaddos brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em
escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados
para o ensino das diferentes areas de conhecimentos; com formacéao para lidar com
as tensas relagdes produzidas pelo racismo e discriminacdes, sensiveis e capazes de
conduzir a reeducacgdo das relagdes entre diferentes grupos étnico-raciais, ou seja,
entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indigenas. Estas
condicBes materiais das escolas e de formacéo de professores sdo indispensaveis para
uma educagdo de qualidade, para todos, assim como o € o reconhecimento e

valorizacdo da historia, cultura e identidade dos descendentes de africanos (BRASIL,
2004, p.10-11).

As Diretrizes estabelecem normas, mostram 0s caminhos a serem seguidos para a
aplicacdo da Lei, mas ndo sdo pensadas de forma fechada ou inflexivel, pois a partir de novas
demandas implicadas por possiveis acréscimos na legislacdo vigente e determinacGes da
sociedade civil, elas podem ser modificadas e redimensionadas. As DCNs ndo visam
estabelecer uma cadeia de acGes padrdes para todos os segmentos e modalidades de ensino
abarcadas pela Lei, pois considera a diversidade encontrada por todo territério nacional. Elas
buscam servir enquanto referéncia e critério para a implementacao de acdes nas instituicdes
de ensino, levando as coordenacGes pedagdgicas, a gestdo escolar e os professores a

pensarem suas propostas dentro de um proposito Unico a ser seguido.

1.2.1 Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelacBes Etnico Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

brasileira e africana
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A Lei n° 10.639/03, como uma acdo politica, € parte do esforco e luta de Movimentos
Sociais e que foi contemplada no governo do ex-Presidente Luiz In&cio Lula da Silva. Essas
questBes envolvem o reconhecimento e a importancia dada pelo poder publico no combate
ao preconceito, ao racismo e a discriminacao, assim como a reducdo das desigualdades em
todo territorio nacional. O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacio das RelacGes Etnico- Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, surge a partir da mobilizagéo e esfor¢cos de muitas instituicdes,
como a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
0 Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), a Unido Nacional dos
dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME), contanto também com a contribuicéo de
intelectuais, movimentos sociais e organizac6es da sociedade civil.

O Plano Nacional de implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo das Relagdes Etico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, documento ora apresentado é resultado das solicitagdes
advindas dos anseios regionais, consubstanciadas no documento Contribuigdes para
a Implementacdo da Lei 10.639/2003: Proposta de Plano Nacional de Implementagdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Lei 10.639/2003,
fruto de seis encontros denominados Dialogos Regionais sobre a Implementacéo da
Lei 10639/03, do conjunto de a¢6es que o MEC desenvolve, principalmente a partir

da fundagdo da SECAD em 2004, documentos e textos legais sobre o assunto
(BRASIL, 2004).

O documento se dividi em 08 capitulos, totalizando 104 péginas. O capitulo | destina-se
a introducdo do documento oficial e o esclarecimento acerca do papel indutor do MEC nesta
politica. Apresenta, ainda, um didlogo ampliado para implementacdo da Educacdo das
Relacdes Etnico Raciais, bem como os objetivos do Plano Nacional. No capitulo 11 s&o
definidos os eixos fundamentais que constroem as orientagcdes gerais. As atribuigdes
direcionadas aos Sistemas de Ensino, no ambito federal, estadual e municipal, séo
apresentadas no capitulo 111, ja para os Conselhos de Educacdo se encontram no capitulo IV
e na sequéncia as que se destina as Instituicdes de Ensino, da rede publica, particular, as de

que ofertam o ensino superior e também orienta¢Ges para as coordenagdes pedagogicas.

A finalidade do Plano é a institucionalizagdo da implementacdo da Educacdo das
Relagbes Etnico-raciais, maximizando a atuacdo dos diferentes atores por meio da
compreensdo e do cumprimento da Lei n® 10.639/03, ndo tendo o intuito de acrescentar
nenhum dado a legislacdo ja existente, pois entende-a clara e nitida em suas orienta¢fes. O

texto do Plano Nacional foi construido com o intuito de ser um documento pedagdgico afim
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de orientar e balizar os sistemas de ensino e as instituicdes destinadas a promover a educacao
baseada nas discussbes das relagdes étnico raciais na Lei 10.639/03, visando sua

implementacéo.

Os objetivos especificos do Plano Nacional, buscam cumprir e institucionalizar a
implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais; desenvolver agdes estratégicas no
ambito da politica de formacdo de professores, colaborar e construir com os sistemas de
ensino, instituicdes, conselhos de educacdo, coordenacBes pedagdgicas, gestores
educacionais, professores e demais segmentos afins, politicas publicas e processos
pedagdgicos para a implementacdo da Lei; promover o desenvolvimento de pesquisas e
producdo de materiais didaticos e paradidaticos que valorizem, a cultura afro-brasileira;
colaborar na construcdo de indicadores que permitam o necessario acompanhamento, pelos
poderes publicos e pela sociedade civil; criar e consolidar agendas propositivas junto aos

diversos atores do Plano Nacional para disseminar a Lei.

A base estruturante do Plano se organiza a partir de seis Eixos Estratégicos: 1)
Fortalecimento do marco legal; 2) Politica de formacdo para gestores e profissionais de
educacdo; 3) Politica de material didatico e paradidatico; 4) Gestdo democratica e
mecanismos de participacdo social; 5) Avaliagdo e monitoramento e 6) CondicGes

institucionais.

1.3 Relagdes étnico raciais e a educagao

Busca-se por meio de discussao concisa no campo das relagdes étnico raciais alcancar
algumas expectativas tracadas no que compete ao reconhecimento e a incorporacdo da
diversidade cultural e humana nas préaticas pedagogicas empregadas dentro de sala de aula.
Pois, dessa forma sera garantida a educagdo enquanto um direito a todos, além de
proporcionar medidas de combate as desigualdades raciais que atravessam 0 nosso pais. A
educacéo foi eleita como pauta de diversas reivindicagdes realizas pelos movimentos socias,
encabecados pela populacdo negra, devendo a eles o protagonismo por todas as conquistas
obtidas ao longo desses anos, conforme salienta Fonseca (2016),

Em meio a este movimento conferimos centralidade ao protagonismo dos negros
enquanto grupo social procurando destacar sua atuacdo contundente na defesa da
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educagdo como elemento imprescindivel a construgdo de uma verdadeira democracia
racial (FONSECA, 2016, p.89).

Em outros moldes, apos a abolicdo da escraviddo, a sociedade brasileira precisa ser
repensada e entdo surge a necessidade de se pensar na educacdo negros. E esse periodo marca
todo o padrdo de comportamento estabelecido entre 0os negros e a educacdo. Os jogos
politicos e de interesses que se encontravam por traz da abolicdo, tinham como autores
principais os donos de escravos, sendo eles 0s mais preocupados em evitar prejuizos a seus
Interesses pessoais. Tais discussdes mobilizaram a sociedade brasileira durante toda segunda
metade do século XIX, tendo fim apenas em 1888, com a assinatura da Lei Aurea, que
composta por apenas um artigo estabelece o fim da escravidao no pais. Ao se pensar na Lei
de Ventre Livre de 1871, pela primeira vez que a educacdo dos negros aparece como
elemento entre os debates politicos, estabelecendo até uma politica para a educacdo dos
individuos que estavam saindo dos cativeiros (FONSECA, 2016).

O dilema empregado a partir da Lei do Ventre Livre, trouxe em voga a discusséo de
quem seria a responsabilidade de educar essas criangas: as maes, que permaneciam escravas
ou os senhores de escravos. Esse debate trouxe por fim uma concluséo, de que se as criangas
estavam libertas cabia a elas uma educacdo adequada para viverem em liberdade. Escravistas
utilizavam a educacdo como meio de protelar ao méaximo a liberacéo das criancas, enquanto
os defensores do projeto propunham alternativas para a solugdo da questdo, dessa forma, a
Lei estabelece que:

(...) os filhos das mulheres escravas ficariam em poder e sob a autoridade dos
senhores de suas méaes, 0s quais teriam a obrigagdo de cria-los e trata-los até a idade
de oito anos. Quando chegassem a essa idade, o0 senhor teria a op¢ao de receber uma
indenizacdo do Estado no valor de 600$000 (seiscentos mil réis), ou utilizar-se dos
servicos dos menores até a idade de 21 anos completos. As criangas que fossem
entregues ao governo seriam encaminhadas a associagBes (ou particulares) que
também teriam o direito aos servicos gratuitos, dos menores até a idade de 21 anos,

mas, em contrapartida essas instituicbes eram obrigadas a criar e educar 0s menores
(FONSECA, 2016, p.92).

A Lei favoreceu os donos de escravos, pois ndo cabia a eles educar as criangas, assim,
a educacéo escolar ndo fica estabelecida como obrigacéo e desta forma, tais criangas ndo a
acessam. Diferente das que fossem entregues as associagdes pois cabia a elas “cria-las e
educa-las”. A Lei de Ventre Livre vigorou entre os anos de 1871 a 1888, parcerias entre
governo e associagdes foram criadas para receber as criangas que estariam sobre o poder dos
senhores de suas maes. Os senhores de escravos escolhiam em maioria, reter as criangas

nascidas de mulheres escravas sob seu poder, afim de continuassem na condicao de escravos,
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porém agora, legalmente livres. Dessa forma, as iniciativas acerca da educacdo nao

alcancavam de fato seu publico alvo.

Durante os séculos XV 11 e XVIII, diversos individuos negros eram de condigdo livre,
contrapondo a ideia geral que circula, que 0s negros ndo tinham acesso a escola, nessa
perspectiva busca-se alunar o sujeito dentro das suas diferentes relacGes sociais e 0
estabelecendo apenas na condicdo de escravo. Dizer que no Brasil os negros nao
frequentavam as escolas, traduz o pensamento de que mesmo enquanto “cidadaos livres”,
dos quais enfrentavam diversas formas de discriminagéo e repulsa da sociedade, 0s negros
nessa condicdo permaneciam a viver enguanto escravos.

(...) & diversidade racial dos espagos escolares do século XIX encontrados em Minas
Gerais, onde havia uma presenca majoritaria de negros nas escolas de instrugéo
elementar de alguma regido da provincia. Este € 0 caso da regido que se encontrava
no centro de Minas, entorno da Comarca de Ouro Preto. De acordo com um censo
realizado nos anos de 1830, esta regido tinha uma populagdo predominantemente
negra, composta majoritariamente por individuos livres. Esse predominio dos negros

na populagdo se refletia nas escolas de instrucdo elementar, pois, nelas, encontramos
uma presenca majoritaria de alunos negros (FONSECA, 2016, p.95).

Os movimentos sociais organizados pelos negros, passou a atuar em prol da educacao,
sendo ela vista como meio de incluséo social. Buscavam concentrar seus esforcos nos altos
nameros de analfabetismos encontrado entre a populacdo negra naquele periodo, além da
dificuldade em acesso a escolarizacdo. Ja na Era Vargas, em 1932, a Frente Negra Brasileira
criou um curso de alfabetizacdo, neste mesmo sentido surgem outras instituicbes como o
Teatro Experimental do Negro, que também oferecia curso de alfabetizacdo. Essa associacao
foi a primeira em texto de jornal expressar publicamente as suas criticas em relacdo a forma
como 0s negros eram apresentados nos livros didaticos. As questdes pedagdgicas tomaram
forca com ressurgimento dos movimentos sociais apds a ditadura militar (1964-1985). O
Movimento Negro Unificado traca um objetivo diferente do até entdo tracado pelos demais
movimentos e iniciativas. Reivindicaram ao Estado a oferta de uma educagdo publica de
qualidade e para todos, sem perder o foco sobre as discriminag0es raciais presentes nas
escolas brasileiras. De acordo com Fonseca (2016, p.102), “as questdes de natureza
pedagdgica saltaram para o primeiro plano. Dentro delas, a reivindicagdo da introducéo da
historia da Africa e da cultura afro-brasileira no curriculo das escolas, e a construgdo de uma

pedagogia antirracista”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, de 1996, ndo contempla aspectos da

discussdo tracada em torno da introducdo a historia dos negros no Brasil e na Africa nos
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processos pedagdgicos das escolas brasileiras. Em 2003, é sancionada a Lei n° 10.639/03,
que acrescenta a LBD a obrigatoriedade para a apresentacdo das questdes relacionadas a
historia dos negros, no Brasil e na Africa, em uma perspectiva, baseada na valorizago,
ressaltando uma pedagogia baseada na diversidade. A Lei n° 10.639/03, estabelece uma
valorizacdo da imagem do negro, o contextualizando em seu lugar de sujeito ativo dentro de

uma sociedade que se construia, ndo o anulando apenas a condi¢do de escravizado.
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CAPITULO 2

ANALISE DOS DADOS: O PERFIL DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E
A PRESENCA DOS NEGROS

Este capitulo destina-se a estabelecer uma discussdo acerca dos aspectos
metodoldgicos que compdem esta pesquisa, a proposta é realizar um estudo quantitativo.
Apresentaremos os dados da pesquisa “Ser jovem na Educagdo de Jovens e Adultos: um
objeto de estudos em construgdo”, pesquisa esta que compdem as agdes que integram o
Observatorio Educacional da Regido dos Inconfidentes: politicas publicas, formacdo de
professores/as, memaria e historia da educacao regional, do Departamento de Educacgdo —
ICHS, da Universidade Federal de Ouro Preto, a qual buscou-se discutir o perfil e a trajetdria
do estudante jovem da EJA nas escolas dos municipios da Regido dos Inconfidentes. Os
resultados encontrados possibilitaram repensar os programas de formacdo de professores
para a EJA, tendo em vista a “juveniliza¢do” que vém acontecendo na modalidade, desde a
década de 1990. Ao se entender a complexidade deste processo, vérias sdo as possibilidades
de estudo a partir dos dados coletados, aqui nos debrugaremos sobre as questdes étnico raciais
que permeiam a discussGes no que compete a identificacdo e caracterizacdo dos sujeitos

inseridos na modalidade da EJA na Regido dos Inconfidentes.

Participaram da referida pesquisa cinco municipios, sendo eles: Itabirito, Ouro Preto,
Mariana, Acaiaca e Diogo de Vasconcelos, totalizando 1099 alunos, sendo 204 menores de
18 anos, 388 de 18 a 25 anos, 97 de 26 a 30 anos, 173 de 31 a 40 anos e 237 maiores de 40
anos. Apos uma rica coleta de dados entre todos os discentes da EJA, a pesquisa “O processo
de juvenilizacéo da Educacéo de Jovens e Adultos na 252 SRE de Ouro Preto — MG” buscou
discutir os dados encontrados nas duas categorias idade menores de 18 anos e de 18 a 25
anos, tendo como objetivo central discutir da juvenilizacdo da EJA. Assim trabalhamos com
o0s dados referentes aos alunos menores de 18 anos e os de 18 a 25 anos, 0 que contemplou
592 alunos, estabelecendo relagOes entre a cor/raca declarada pelos participagéo em relagdo
a outras 06 variaveis: idade, sexo, trabalho, tempo fora da escola, porque voltaram a escola
e 0s motivos que os fizeram sair da escola, afim, de que possamos estabelecer relagdes na
forma como a cor/raga interfere ou direcionam os alunos dentro dos questionamentos

realizados durante a pesquisa. Pois, compreendemos a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA,
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como sendo uma modalidade de ensino direcionada as diversas parcelas da sociedade que

tiveram o direito a educacdo negado em algum momento de sua escolarizacéo.

Essa modalidade possibilita a conclusdo da escolarizacdo, mas além disso pode
proporcionar condi¢cdes melhores para aqueles que buscam qualidade de vida, de emprego e
ascensdo social, além de como romper com as barreiras erguidas pelo preconceito e a
exclusdo. Neste sentido traduz a importancia de conhecer quem séo 0s sujeitos ao qual o
ensino se destina. Desse modo, a Lei n°® 10.639/03 nos € apresentada como meio que
possibilite o movimentos de repensar posturas até entdo que excluem, uma parcela
majoritaria da EJA que se auto declaram negros, pessoas ja a margem. A0 pensar nesses
sujeitos e nas particularidades em sua modalidade escolar, a aplicacdo de uma Lei sO sera
possivel quando passada por essas instancias levando em conta em suas expressividades e

importancia.

2.1 Quem séo os sujeitos da EJA na 252 Superintendéncia de Regional de Ensino de
Ouro Preto - MG

A EJA em fungdo reparadora, assegura ndo s6 o direito a uma escola de qualidade,
mas também de reconhecer a igualdade de toda e qualquer pessoa. Equalizadora, por garantir
a igualdade de oportunidades, de participacdo, possibilitando a essas pessoas novas insercoes
no mercado de trabalho e na sociedade, e, qualificadora, seguindo pelo objetivo de educar e
reeducar-se permanente, de acordo com o Parecer CNE n° 11/2000. Busca ser um caminho
para quitar uma divida social, que faz parte da nossa construgdo coletiva, por esse motivo,
eis que nesta modalidade se encontram um grande numero de pessoas excluidas socialmente
e marginalizadas, que ndo tiveram acesso a educacdo em idade “adequada” e que buscam na
escola, uma oportunidade de melhoria da qualidade de vida, de igualdade social e de ascenséo
profissional (LIMA e SILVA, 2013).

Ao discutirmos sobre a caracterizacdo dos sujeitos da EJA, chegamos ao quesito
identidade e segundo Carvalho (2011, p.59), o conceito de identidade pode ser entendido
como uma ‘“‘categoria tedrica que explica e expressa muito bem o seu caracter social,
historico, dindmico e transformador do homem, do seu psiquismo e da sua forma de

expressdo, a subjetividade”. Entender em qual contexto social, politico e cultural os sujeitos
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da EJA se encontram € indispensavel para uma relacdo de ensino e aprendizagem eficaz,
voltada para o aluno, pensando a partir de suas multiplas relagbes com 0 meio que esta
inserido, segundo nos aponta Carvalho,
Os dados (fatos) que constituem a nossa histéria de vida, além de nos representar
(presentificar) como ser que encarna personagens, devem mostrar que SOmMOS
produtos de um processo de interacBes e mudancas constantes, que nos dao
possibilidades de transformacéo, de nos superar e de vir a ser outro, notadamente um

individuo autodeterminado ou que estd em busca da sua emancipagdo como ser
humano e como cidaddo (CARVALHO, 2011, p.60).

Dessa forma, o ensino destinado ao publico da EJA deve permear as histdrias de vida
dos alunos, assim como seu pertencimento historico e cultural, pois segundo Freire, as
histérias de vida proporcionam momentos de dialogicidade e reflexdo entre os sujeitos,
construindo um espaco onde ha um encontro de muitas vozes (FREIRE, 2004). A partir do
exposto, buscaremos fazer uma relacéo entre a construcédo social e identidade dos sujeitos da
EJA na regido aqui denominada como Regido dos Inconfidentes, por meio dos dados
encontrados na pesquisa “O processo de juvenilizacdo da educacdo de jovens e adultos na
252 SRE de Ouro Preto — MG”, partindo pela analise da variavel cor/raga, busca-se discutir
como ela dialoga com as demais variaveis: idade, sexo, ocupacdo profissional, tempo fora da

escola, porque pararam de estudar e por que voltam as escolas.

A pesquisa “O processo de juvenilizagdo da Educacdo de Jovens e Adultos na 25°
SRE de Ouro Preto — MG”, buscou dar continuidade a pesquisa “Ser jovem na Educagdo de
Jovens e Adultos: um objeto de estudos em constru¢do”, desenvolvida no periodo de 2015-
2017, a qual buscou investigar quem s&o os alunos jovens da Educacédo de Jovens e Adultos
que frequentam as salas de aula da rede publica dos municipios da 25* SRE de Ouro Preto,
por nés denominada de Regido dos Inconfidentes — MG e qual o papel que a escola representa
para esses sujeitos. Participaram da pesquisa um total de 1.099 alunos, os quais foram
encaixados em 05 categorias referente a idade, como pode ser observado no gréfico 01 a

sequir:
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Grafico 01: Faixa etaria dos alunos da EJA
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Fonte: Pesquisa “O processo de juvenilizagdo da educagao de jovens e adultos na 25* SRE de Ouro Preto —

MG”, vigente entre 2015 a 2017 (UFOP).

Na regido dos inconfidentes a EJA se caracteriza por um perfil variado de idades
como € possivel de ser verificado nos dados acima, sendo esse um grande desafio a ser
encarado pelos profissionais que atendem esse publico. Na observacdo dos dados gerais
encontrados pela pesquisa “Ser jovem na Educacdo de Jovens e Adultos: um objeto de
estudos em construcao”, se despontaram duas categorias de idade para analise, os menores
de 18 anos e os de 18 a 25 anos, totalizando 592 alunos, o que corresponde a 53,87% dos
alunos participantes da pesquisa. A expressiva concentracdo de jovens nas salas de aula da
EJA na regido vai de encontro a diversos estudos que vém sendo produzidos a respeito da
“juvenilizacao da EJA”, as quais demonstram a crescente em relacdo ao niamero de jovens
nas salas da modalidade, desta forma a pesquisa “O processo de juvenilizagdo da Educagio
de Jovens e Adultos na 25% SRE de Ouro Preto — MG”, buscou se concentrar na discussao
destes dados, como o objetivo de repensar as praticas pedagdgicas, a formacéao inicial e
continuada dos professores, assim como, 0s motivos que tém levado a entrada desses jovens

na EJA. No grafico a seguir € possivel verificar como esses alunos jovens se dividem nas
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categorias de idade estabelecidas para analise, encontramos mais alunos entre 18 a 25 anos

do que menores de 18:

Grafico 2: Namero de participantes nas categorias de 18 a 25 anos e menores de 18

anos participantes da pesquisa.
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Fonte: Pesquisa “O processo de juveniliza¢do da educag@o de jovens e adultos na 25* SRE de Ouro Preto —

MG”, vigente entre 2015 a 2017 (UFOP).

Uma das categorias de maior relevancia dentro da tematica étnico racial e a
importancia de aplicacdo da Lei 10.639/03, consiste nos dados encontrados a partir da, auto
declaracédo de identificacao racial, fornecida pelos alunos. Os dados encontrados condizem
com a regido na qual as escolas participantes estdo inseridas, levando em conta a exploracéo
mineral caracteristica dessas cidades e as pessoas que passaram a ocupar essas localidades.
Em ambas as faixas etarias temos majoritariamente a presenca de alunos pardos e negros. Os
pardos chegam a um total de 203 alunos e 0s negros a 199, e juntos temos 402 alunos,

correspondendo a 67,90% do total de alunos participantes.
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Gréafico 3: Namero de alunos separados pelas categorias idade em relacéo as

variaveis de cor/raca
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Fonte: Pesquisa “O processo de juvenilizacdo da educagdo de jovens e adultos na 25 SRE de Ouro

Preto — MG”, vigente entre 2015 a 2017 (UFOP).

Os jovens da EJA aqui pesquisados se auto declaram em maioria como pardos e
negros, concentrando 402 alunos em relagdo aos 592 alunos participantes da pesquisa. O
cruzamento racial propicia a mistura que compde a nossa nagéo e acaba por dificultar o auto
reconhecimento em uma raca especifica, além do fato de que as racas carregam suas cargas
historicas e imprimem sobre os sujeitos percepg¢des ligas, por vezes, a vérias formas de
discriminagdo. Dessa forma, ao se auto declarem negros, 0s sujeitos, mesmo que
inconscientemente, se localizam dentro de um discurso, seja ele pensado historicamente ou
forcado pela sociedade que se criou a sua volta, pois, como apresentado por Guimardes (2003,
p. 96), “as racas sdo, cientificamente, uma construc¢ao social e devem ser estudadas por um

ramo proprio da sociologia ou das ciéncias sociais, que trata das identidades sociais.”
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A raca, ainda hoje no Brasil, ocupa um lugar de categorizar as posi¢Ges sociais, 0 que
pode ser explicado pela nossa construcéo social, somos uma nagdo que se formou a partir da
escravidao, e até o comeco do século XX, ndo se tratava de uma escraviddo generalizada a
todos os povos, mas sim daqueles localizados numa determinada parte do continente
Africano, o que molda o nosso olhar até os dias atuais sobre como 0s negros sao Vvistos em
nossa construcdo social e o lugar que ocupam em nossa concepgédo coletiva. Ao pensarmos
em nossa construcdo histérica ndo podemos anular o fator que ainda hoje separa nossas
esferas socializadoras, precisamos assumir nosso passado e pensarmos em como nosso olhar

subjugado sobre a populacédo negra e uma idealizacdo que precisa ser questionada.

Foram criadas inicialmente, duas identidades na sociedade escravocrata brasileira, a
“africanas” e “negros”, ¢ o lugar ocupado pelo negro naquele momento era o da escravidao.
E numa sociedade muito racialista, a raca era importante, pois dava sentido a vida social, e
direcionavam quem pertencia a qual posi¢do social, e essas posic¢des sociais foram chamadas
originalmente de “classes”. As relacdes sociais se davam por meio de castas, o que significa
que as relacOes sociais eram fechadas pela cor, sendo expressadas pelas divisoes “senhores”

e “escravos” (GUIMARAES,2003, p.06).

A partir da variavel cor/raca pudemos estabelecer algumas relagdes afim de
demonstramos como, de fato, esses sujeitos se encontram distribuidos entre os eixos de
analise, com base em suas auto declara¢fes quanto a cor/raca. As salas da EJA por vezes
possuem uma grande concentracdo de mulheres, o que € indicado por alguns estudos, mas
em nossa regido foi encontrado a presenca de mais homens, o que corresponde a 350 alunos
homens participantes, sendo que as mulheres correspondem a 242. Entre 0os homens e as
mulheres é notdvel a majoritaria presenca de negros e pardos, no sexo masculino
encontramos cerca de 68% dos participantes homens, sendo 127 negros e 111 pardos,
amarelos s&o encontrados 18, brancos 71, indigena 18 e 05 alunos ndo responderam. No sexo
feminino encontramos 67,36% das participantes mulheres, correspondendo a 71 negras e 92

pardas, 23 se auto declararam amarelas, 43 brancas, 10 indigenas e 01 aluna ndo respondeu.
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Grafico 4: Relacdo percentual do numero de homens em relacdo a variavel cor/raca.
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Fonte: Pesquisa “O processo de juvenilizacdo da educagdo de jovens e adultos na 25* SRE de Ouro

Preto — MG”, vigente entre 2015 a 2017 (UFOP).

Gréfico 5: Relacdo percentual do numero de mulheres em relacdo a variavel cor/raca.

Sexo Feminino %

100 40,00%
90 35,00%
80

30,00%
70
60 25,00%
50 20,00%
40 15,00%
30
10,00%
20
10 5,00%
0 0,00%
Amarela Branca Indigena Ndo Negra Parda
Respondeu

B Série]l e Série2

Fonte: Pesquisa “O processo de juvenilizagdo da educagdo de jovens e adultos na 25 SRE de Ouro
Preto — MG”, vigente entre 2015 a 2017 (UFOP).

Tendo em vista os fatores historicos que permeiam as relacdes de poder de nossa

sociedade, os negros e pardos ocupam posi¢des de trabalho muitas vezes de baixa
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remuneracao, informais e sem perspectiva de crescimento profissionais. Dentre as resposta
dada aos alunos, foi possivel constatar que: 02 alunos séo atletas, 29 trabalham com algo
relacionado ao automobilismo (lanternagem, pintura, oficina, lava jato, motorista, instrutor,
etc), 69 no comeércio, 26 em industrias, 88 trabalham na construcdo civil, 114 nao
responderam a essa pergunta, 116 ndo trabalham, 139 trabalham com servicos gerais, 06
atuam como técnicos e 03 relataram serem traficantes. Observamos que os alunos negros e
pardos se concentram nos trabalhos de servigos gerais e que os trés alunos que trabalham

com o trafico se auto declaram negros.

Tabela 1: Relagdo entre as varidveis cor/raca e trabalho.

Trabalho Cor/raca
Amarela Branca | Indigena | N&o responde | Negra | Parda
Atleta 00 00 01 00 01 00
Automobilismo 03 06 00 00 06 14
Comeércio 07 19 04 00 17 22
Industria 01 10 01 00 05 09
Méo de obra civil 07 14 05 00 35 27
N&o respondeu 06 18 03 02 45 40
N&o trabalha 08 25 06 02 38 37
Servicos gerais 08 22 07 02 49 51
Técnico 01 01 01 00 00 03
Traficante 00 00 00 00 03 00

Fonte: Pesquisa “O processo de juveniliza¢do da educag@o de jovens e adultos na 25* SRE de Ouro Preto —

MG?”, vigente entre 2015 a 2017 (UFOP).

O mercado de trabalho se consolida significativamente a partir das desigualdades,

forcando ao governo criar politicas de acesso aos empregos disponiveis, pois, estar
empregado significa estar incluido socialmente e pode reduzir a pobreza existente entre a
populacdo negra. Conforme apresenta Abramo (2006), as diversas formas de discriminagéo
estdo fortemente relacionadas aos fendmenos de exclusao social que originam e reproduzem
apobreza. A concentragdo de renda por parte dos alunos, por meio de seus trabalhos foi ponto
de interesse em nossa pesquisa, sabemos que a renda estabelece fatores de incluséo e nossa
sociedade, neste modo percebemos que 0s menores salarios sdo encontrados com os alunos

negros e pardos, os quais recebem de 01 a 02 salarios minimos.
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Tabela 2: Relacdo entre as variaveis cor/raca e rendimento.

Rendimentos Cor/raca
Amarela | Branca | Indigena | Negra | Parda
De 1 a 2 salarios minimos 17 39 11 75 87
Desempregado 04 11 04 09 15
Mais de 2 salérios 02 13 02 12 18
Menos de 1 salario minimo 15 39 07 71 57
N&o possui renda 01 03 01 11 10
N&o respondeu 00 04 01 14 10
Né&o Sabe 00 00 00 00 00

Fonte: Pesquisa “O processo de juveniliza¢do da educag@o de jovens e adultos na 25* SRE de Ouro Preto —

MG”, vigente entre 2015 a 2017 (UFOP).

O trabalho, por vezes, é 0 motivo que leva a saida desses jovens de suas series
regulares e ele também tornasse o fator da volta desses alunos as salas de aula, dentre as
categorias listadas no questionario é possivel identificar que para os alunos negros e pardos,
0s maiores indices de respostas se encontram nas alternativas trabalho e nunca pararam de
estudar, o que nos faz pensar sobre quais 0s motivos que levam esses alunos em idade regular
que nunca pararam de estudar estarem inseridos na EJA, os demais dados seguem na tabela

a baixo:

Tabela 3: Relagdo entre as variaveis cor/raca e motivo que levaram os estudantes a parem

de estudar.

Motivo que o levou a Cor/raca
parar de estudar

Amarela | Branca | Indigena | Negra | Parda
Falta de oportunidade 02 01 00 09 09
Motivos pessoais 06 12 03 28 36
N&o respondeu 07 19 03 31 27
Nunca parou de estudar 08 24 04 47 45
Por motivo de saide 00 02 01 55 00
Por vontade propria 06 22 08 30 31
Trabalhar 14 31 09 49 55
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Fonte: Pesquisa “O processo de juvenilizagdo da educacdo de jovens e adultos na 25* SRE de Ouro Preto —
MG”, vigente entre 2015 a 2017 (UFOP).

Levando em conta nossa indagacgéo a respeito dos motivos que levam esses jovens a
estarem na EJA, temos os dados relativos aos motivos que os fazem retornar. Ou ndo, ja que
alguns nunca deixaram de estudar, a escola. Entre os alunos negros e pardos 0s nimeros que
mais se despontam se encontram na resposta em adiantar séries, o fato de muitos desses
jovens ndo se sentirem pertencentes aos processos de ensino e aprendizado voltados a eles,
os levam a querer sair mais rapido da escola e buscarem melhorias de emprego e outras

formas de ascensao social.

Tabela 4: Relacdo entre as variaveis cor/raca e motivo que voltam a escola.

Motivos de volta a escola Cor/raca
Amarela | Branca | Indigena | Ndo responderam | Negra | Parda

Adiantar série 11 42 15 00 82 67
Aprender a ler e escrever 00 00 00 00 01 00
Continuidade aos estudos 11 21 05 01 39 42
Falta de oportunidade de 00 02 00 00 00 00
frequentar a escola

Fator idade 01 11 00 00 07 07
Formacdo e bom emprego 06 13 03 01 21 30
Incentivo de amigos/familia 00 01 00 00 02 00
N&o gostava de estudar 00 01 00 00 00 02
N&o respondeu 03 11 01 03 23 21
Para trabalhar 09 12 04 01 23 33
Qualidade de vida 00 01 00 00 01 01

Fonte: Pesquisa “O processo de juvenilizagdo da educacdo de jovens e adultos na 25* SRE de Ouro Preto —

MG?”, vigente entre 2015 a 2017 (UFOP).

A volta as salas de aula sdo motivadas pelas causas demonstrados na tabela a cima,
mas para alguns, o tempo fora da escola traduz como a sociedade estabelece suas relagdes a
partir dos graus de instrucdo, para um melhor rendimento salarial é exigido uma qualificagdo
e desta forma os jovens voltam mais cedo para as salas de aula. Como demonstram os dados,
0s alunos negros e pardos s@o 0s que permanecem com maior frequéncia, pelo menos 01 ano

fora da escola.
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Tabela 5: Relacéo entre as variaveis cor/raca e tempo fora da escola.

Tempo Fora da Escola Cor/raca
Amarela Branca | Indigena | N&o responde | Negra | Parda
1ano 08 24 07 01 46 52
2 anos 11 19 04 01 24 35
3 anos 02 15 01 00 16 15
4 anos 05 07 02 02 09 13
Mais de 5 anos 04 11 03 00 24 16
Menos de 1 ano 00 04 02 00 07 11
N4o estudou 01 00 00 00 00 00
N&o respondeu 03 12 02 02 30 14
Nunca parou de estudar 07 23 07 00 43 47

Fonte: Pesquisa “O processo de juvenilizacdao da educacdo de jovens e adultos na 252 SRE de Ouro Preto —
MG?”, vigente entre 2015 a 2017 (UFOP).

Com os dados apresentados, temos uma propor¢do da forma como nossos jovens
negros e pardos sdo vistos e buscam se encaixar nas esferas sociais, das quais 0s buscam
excluir diariamente. As relagdes histdricas da nossa construcdo enquanto sociedade e das
marcas empregadas na educacdo se refletem até os dias atuais, de forma que vemos um
presenca majoritaria de negros e pardos nas salas da EJA, ocupando os cargos de trabalho de
melhor remuneracdo e sem perspectiva de crescimento profissional, o que os leva a sairem

da escola, mas tambem os forgam a voltar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensando na perspectiva do sujeito, a Lei n°® 10.639/03 apresenta modificacdes
educacionais importantes, como a flexibilizacdo curricular, a conscientizacdo e o valor da
inclusdo e da diversidade na educacdo, reafirmando também a autonomia do docente,
partindo de um intenso debate social. A Lei acrescenta a Lei n°® 9.394 de dezembro de 1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da Rede de Ensino, abarcando todas as
modalidades de ensino. Temos as “Diretrizes” que exibem dimensfes normativas
relativamente flexiveis, sugerindo contetdos, valores e referéncias para a pratica docente, de
acordo com o pressuposto da formacdo e da educacdo para a valorizacdo da diversidade
cultural. Dentre as modalidades de ensino, temos a EJA, como as demais, é pensada e
construida de forma a atender uma camada especifica da populacdo, dessa forma a
caracterizacdo do sujeito ali pertencente diferencia a forma de trabalho empregado e as
préticas pedagogicas a serem pensadas, além de quais metas devem ser alcancadas.

O publico da EJA nesta regido é predominantemente formado por negros e pardos,
seja em relacdo ao sexo, ocupacdes profissionais, 0 tempo que permaneceram fora das salas
de aula. A auto declaracdo racial os localiza dentro de um discurso construido historicamente
a base de muito preconceito. Dessa forma, torna-se de grande importancia discutir acerca da
forma como tal Lei € compreendida e aplicada nas escolas que ofertam a modalidade da EJA.
A presenca maioritaria de negros nas salas de aula dessa modalidade, sdo resquicios advindos
da construcdo de nossos sistemas escolares, baseados em uma segregacao de classes, ainda
hoje excluindo dos sistemas formativos 0s jovens negros de baixa renda. Nos dados aqui
referenciados encontramos 402 alunos que se auto declaram pardos e negros, de um total de
592 alunos participantes, ao adentrar nas salas de aula percebe-se que esse dado nédo é levado
em conta ao se pensar em praticas pedagogicas que reflitam a partir da realidade daquele

sujeito como evidenciado como sendo de total importancia por FREIRE (1996).

A relevancia historico e cultural da discussao desses temas, abre o olhar para como
nossa sociedade se constitui a partir de uma relacéo estabelecida entre poder e raga, partindo
de um racismo que estrutura nossas acoes e olhares, como aponta Guimarées (2003):

As ragas e as classes, portanto, se articulavam intimamente, em seu sentido nativo.

No entanto, ainda ndo conheciamos o racismo moderno. Ao dizer isso, estou supondo
que 0 meu leitor saiba 0 que seja o racismo chamado “cientifico”, isto ¢, aquele que
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se justifica pela ciéncia. Pois bem. Muitos autores, entre eles Colette Guillaumin
(1992), afirmam que o racismo e a “raga” sdo produtos da modernidade, ou seja, que
a ideia de raca ndo existiria fora da modernidade. O que eles querem dizer com isso?
Eles querem dizer que a ideia de raca, tal como a temos hoje, pressupde uma nogao
chave para a ciéncia moderna, a de natureza imanente, da qual emana um
determinado carater, uma determinada psicologia, uma determinada capacidade
intelectual. A ideia cientifica de que a natureza se desenvolve propulsionada por seus
préprios mecanismos internos é imprescindivel para essa ideia moderna de raga.
Feita essa distingao, ndo se pode negar que a palavra “raga” ¢ anterior a essa ideia
moderna. Mas trata-se entdo de uma ideia nao cientifica, inteiramente teolégica, que
no Brasil, nos Estados Unidos e em outros lugares justificou a escravidao
(GUIMARAES, 2003, 99).

Os olhares sobre a condicdo social, politica e cultural dos alunos da EJA tém
condicionado as diversas concepcdes da educacdo que Ihe é oferecida, conforme ressalta
Arroyo (2001, p.10), “os lugares sociais a eles reservados — marginais, oprimidos, excluidos,
empregaveis, miseraveis (...) — tem condicionado o lugar reservado a sua educacdo no
conjunto das politicas publicas oficiais.” Para se pensar a EJA enquanto mecanismo de
formagé&o humana, necessariamente, perpassam o entendimento de quem s&o esses sujeitos e
por quais processos pedagogicos deverdo ser desenvolvidos para dar conta de suas
necessidades e desejos, assim a compreensao e a aplicacdo da Lei n° 10.639/03 se torna de
grande relevancia. Os processos pedagogicos que fundamentam a EJA devem considerar
guem sao esses sujeitos, buscando ter o conhecimento das possibilidades de transformacéo
da escola, para que atenda e valorize os interesses dos alunos, conhecimentos e expectativas;
que favoreca a sua participacdo; que respeite seus direitos em praticas e ndo somente em
enunciados de programas e conteldos; que se proponha a motivar, mobilizar e desenvolver
conhecimentos que partam da vida desses sujeitos; que demonstre interesse por eles como

cidad&os e ndo somente como objetos de aprendizagem.

A Lei n° 10.639/03 é o embate ao formato aderido ao ensino da historia, a qual foi
centrada em narrativas etnocéntricas, em que a histéria e cultura afro-brasileira aparece,
guando aparece, de uma forma totalmente estereotipada. A obrigatoriedade da inclusdo da
historia e cultura afro-brasileira e africana, parte do objetivo de se discutir e refletir, no
cotidiano, temas como a maneira na qual séo estabelecidas as relacGes entre as ragas em nossa
sociedade. Pois, 0 que é notavel entre essas relacOes, € o local de inferioridade e
desvalorizacdo ocupado pelos negros, no olhar dos ndo negros. As agdes e préticas
preconceituosas ocorrem principalmente pela falta de informacdo e dialogo, nesses aspectos
0s ambientes escolares se despontam como locais de promulgacéo dessas praticas e também

como o local para a discussao acerca da tematica ocorrer.
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E necessario que o educador tenha em mente que o ensino da historia esta
relacionado com os processos de manipulacdo da meméria e as varias
tentativas de reconfiguracdo da identidade em seus diversos matizes. Pois,
a questdo racial brasileira na sua historicidade, estd marcada, nha
contemporaneidade, pela emergéncia —divergente e contraditéria— de perfis
identitarios do Brasil e pela recente problematizacdo na configuracdo da
sociedade brasileira como democrética, plural, diversa, igualitaria e
inclusiva (Krauss e Rosa, 2010, p. 862).

Os professores precisam conhecer substancialmente sobre a Historia do Brasil e suas
conflituosas relacbes de poder, alem de compreender como 0 racismo Se construiu
historicamente em nosso pais, aprimorando seu olhar a combater as situagcdes que por ventura
ocorram dentro do ambiente escolar. Pois, por se tratar de algo enraizado em nossa sociedade,
a mudanga e questionamento comeca a partir de cada um de nds. A obrigatoriedade da
inclusdo da temética implica-se também a um novo formato de selecéo e elenco de tematicas,
a serem discutidas em sala, pensando essa perspectiva além das aulas de Historia, onde a
discussdo deve ser concentrada. Sabe-se que essas novas narrativas desafiam e inquietam os
professores, mas é preciso reformular uma pratica, pensando de forma mais reflexiva e atenta
a complexidade dos processos historicos. A inclusdo desta temética fara com que o0s
alunos(as) e professores(as) reflitam sobre a presenca dos afro-brasileiros dentro das escolas
e na sociedade brasileira, presenca essa muitas vezes desconsiderada.

O objetivo da Lei 10.639/03 nao é substituir uma educagao eurocéntrica por
outra afrocéntrica, mas sim valorizar os aspectos culturais africanos e
afrobrasileiros que por muitos anos foram silenciados e discriminados na

educacdo nacional, portanto é papel fundamental do docente educar para a
diversidade (Krauss e Rosa, 2010, p. 866).

A ideia é de que nenhuma cultura seja sobreposta a outra em detrimento de outra, a
cultura afro-brasileira e africana por vezes ¢é “folclorizada”, descontextualizando-a e
reduzindo a um mero elemento de constituicdo de uma suposta identidade nacional, dessa
forma é necessario discutir em sala de aula conceitos essenciais para compreensao as relacoes
sociais no Brasil, como negro”, “raga”, ‘“democracia racial”, “preconceito racial”,
“negritude”, “etnia” e “identidade étnica”. Dessa forma os alunos inseridos na EJA da regido
de Mariana - MG, como mostram os dados apresentados nesta pesquisa, negros em sua
maioria, poderdo se identificarem dentro de seu processo de ensino aprendizagem e sairem

do olhar subjugado de uma sociedade que limita seus acessos e acoes.
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ANEXQOS

Questionario utilizado na pesquisa “Ser jovem na Educagao de Jovens e Adultos: um objeto
de estudos em construgao”, que compdem as agdes que integram o Observatorio Educacional
da Regido dos Inconfidentes: politicas publicas, formacdo de professores/as, memoria e
historia da educacdo regional, do Departamento de Educacdo — ICHS, da Universidade
Federal de Ouro Preto. A pesquisa “Ser jovem na Educagdo de Jovens e Adultos: um objeto

de estudos em construgdo”:

Questdo 1: Idade

( ) Menos de 18 anos

( ) De 18 a 25 anos

( ) 26 a 30 anos

( ) 31 a40 anos

( ) Mais de 40 anos
Questéao 2: Sexo

( ) Feminino

( ) Masculino

Questéao 3: Estado civil

( ) Solteiro (a)

( ) Casado (a)

( ) Separado (a)

( ) Mora com companheiro (a)
Questéao 4: Vocé tem filhos
( ) N&o tenho

( )01 filho

( ) 02 filhos

( ) 03 filhos

( ) 04 ou mais filhos
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Questdo 5: Com quem vocé mora?
( ) Com os pais

( ) Com o marido ou a esposa

( ) Com familiares

( ) Com amigos

( ) Sozinho

( ) Nenhuma das anteriores

Questdo 6: Tendo por base o salario minimo corresponde a R$700,00, qual seu
rendimento mensal?

( ) Menos de 1 salario minimo

( ) De 1 a2 salarios minimos

( ) Mais de 2 salarios minimos

( ) Nao sei

( ) Ndo tenho renda

( ) Desempregado (a)

( ) Né&o respondeu

Questdo 7: Assinale a alternativa que identifica a sua cor/raca.
( ) Branca

( ) Negra

( ) Parda

( ) Amarela

( ) Indigena

( ) Né&o respondeu

( ) Sem cor definida

Questao 8: Qual a sua principal fonte de informacao de acontecimentos atuais?
( ) Jornal escrito

( ) Telejornal
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( ) Rédio

( ) Revista

( ) Internet

Questdo 9: Com que frequéncia vocé busca informagdes?
( ) Diariamente

( ) Semanalmente

( ) Ocasionalmente

( ) Nunca

Questao 10: Assinale, com “X”, até trés atividades mais comuns em seu tempo livre:
() Assistir a televisdo/ouvir masica

( ) Ir ao teatro/shows/concertos/cinema

( ) Sair para dancar/frequentar barzinhos/encontrar amigos

( ) Jogos (baralho/bingo/video game)

( ) Computacao (internet)

( ) Esportes (futebol/ciclismo/natacao/corrida)

( ) Estudar

( ) Ficar em casa

( ) Lutas (capoeira/boxe/muai thay, etc)

( ) Né&o respondeu

( ) Trabalhar

Questao 11: Porque procurou a EJA?

( ) Adiantar série

( ) Aprender a ler e a escrever

( ) Continuidade aos estudos

( ) Falta de oportunidade de frequentar a escola (antes da entrada na EJA)
( ) Fator idade

( ) Formacédo e bom emprego



( ) Incentivo de amigos/familia

( ) Ndo gostava de estudar

( ) Néo respondeu

( ) Para trabalhar

( ) Qualidade de vida

Questdo 12: Porque parou de estudar?
( ) Falta de oportunidade

( ) Motivos pessoais

( ) Né&o respondeu

() Nunca parou de estudar

( ) Por motivos de saude

( ) Por vontade propria

( ) Trabalhar

Questédo 13: Quanto tempo vocé ficou sem estudar até procurar a EJA?
()1lano

() 2anos

( ) 3anos

()4 anos

( ) Mais de 5 anos

( ) Néo estudou

( ) Nunca parou

( ) Menos de 01 ano

( ) N&o respondeu

Questdo 14: Vocé frequentou alguma escola antes da EJA?
() Sim

( ) Néo

( ) N&o respondeu
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Questdo 15: Caso vocé tenha frequentado alguma escola, quanto tempo vocé estudou?
(antes da EJA)
()lano
() 2anos
( ) 3anos
( ) 4 anos
( ) 5anos ou mais
( ) Mais de 4 anos
( ) Menos de 1 ano
( ) Ndo estudei em outra escola
( ) Né&o respondeu
Questdo 16: Em qual ano vocé comecgou a frequentar a EJA?
() 2004
() 2005
( ) 2006
( ) 2007
() 2008
( ) Antes de 2003
( ) Apos 2008
( ) Né&o respondeu
Questdo 17: Qual é o seu trabalho?
( ) Sem trabalho definido
( ) Atleta (jogador de futebol, vélei, ténis, etc)
( ) Automobilismo (lanternagem, pintura, oficina, lava jato, motorista, instrutor, etc)
( ) Comércio
( ) Industria (encarregado, supervisor, operador de maquina, etc)

( ) Méo de obra civil (carpinteiro, pedreiro, pintor, encanador, etc)
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( ) Nao respondeu
( ) Nao trabalha

( ) Servigos gerais (sitio, escola, doméstica, auxiliar de escola, faxineira, baba, vigilante,
embalador, agente comunitario)

( ) Técnico (informatica, elétrica, telefonia, etc)

( ) Traficante

Questéao 18: Fez algum curso relacionado ao seu trabalho?
( ) Néo

( ) Néo respondeu

( ) Né&o trabalha

()Sim

Questdo 19: Caso ndo tenha feito nenhum curso relacionado ao seu trabalho gostaria
de fazé-lo?

( ) Nao

( ) Néo respondeu

( ) Né&o trabalha

() Sim

Questéao 20: Pretende continuar os estudos
( ) Néo

( ) Néo respondeu

( ) Pergunta ausente

() Sim

( ) Sim, Ensino Médio

( ) Sim, fazer graduagéo

( ) Sim, fazer técnico

( ) Sim, outros

Questdo 21: Vocé gosta da escola que frequenta?

( ) Ndo
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( ) Nao respondeu

() Sim

Questdo 22: Existe alguma coisa que ndo tem na escola e que vocé gostaria que tivesse?
( ) Internet sem fio

( ) Jatem tudo

( ) Laboratério

( ) Mais disciplinas

( ) Material escolar

( ) Né&o respondeu

( ) Outros espacos (biblioteca, sala de estudos, banheiros, lanchonetes, piscina, academia,
etc)

( ) Rédio informativo

( ) Reduzir carga horéaria

( ) Respeito de outros alunos

Questdo 23: O que vocé deseja na vida e o que vocé ja conquistou?
( ) Bens materiais

( ) Formacdo, cursos e um emprego melhor

( ) Néo respondeu

( ) Néo sabe

( ) Sucesso pessoal e profissional

Questdo 24: Vocé acha valido o aprendizado na EJA?
( ) Néo

( ) Né&o respondeu

() Sim

Questdo 25: Vocé gostaria que a escola trabalhasse algum tema ou tipo de exercicio
diferente?

( ) Nao

( ) N&o respondeu



( ) Nao sei

() Sim

Questdo 26: Qual a disciplina que vocé tem mais dificuldade?
( ) Ciéncias, Biologia

( ) Geigrafia

( ) Historia

( ) Inglés

( ) Matemética, Fisica

( ) Né&o respondeu

( ) Nenhuma

( ) Portugués, Filosofia, Sociologia
( ) Quimica

( ) Todas

Questdo 27: Qual a disciplina que vocé tem mais facilidade?
() Artes

( ) Ciéncias, Biologia

( ) Educacéo Fisica

( ) Geografia

( ) Histéria

( ) Inglés

( ) Matematica, Fisica

( ) N&o respondeu

( ) Nenhuma

( ) Portugués, Filosofia, Sociologia
( ) Quimica

( ) Religido

( ) Todas as outras
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